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Editorden,
Degerli Okurlar,

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi’nin [ENAD] ikinci sayisint sizlerle paylasmanin
mutlulugunu yastyoruz. Bu sayimizda dort makale yayimliyoruz. Makalelerden ilki, Bedir
Eristi ve Tekin Akbulut’un, moda tasarimi dgrencilerinin sanatsal yaratim siireglerindeki
kiiltiirel algilarini inceledikleri temel yorumlamaci nitel arastirma tiirtindeki ¢aligmadir.
Ikincisi, Erdem ve arkadaslar1 tarafindan karma yontemle gergeklestirilen calismada
ogrenci algilarina gore 6gretim elemanlarinin etik sorumluluklar ele alinmaktadir.
Ugiincii gahgma, Firat, Kabake1 Yurdakul ve Ersoy tarafindan yazilan ve egitim teknolojisi
alaninda gergeklestirilmis bir doktora tez siirecindeki karma yontem aragtirma deneyimi
paylagimidir. Bu sayimizdaki son ¢alisma Kurtulus, Ada ve Yanik tarafindan matematik
dgretimde WebQuest kullanimiyla ilgili bir olgubilim arastirmasidir. {1k sayimizdan itibaren
yayimladigimiz makalelere DOI numarasi vermeye basladik. Ayrica, Akademia Sosyal
Bilimler Indeksi (ASOS Index) ve Am International Journal Index (Aniji Index) tarafindan
taranmaya kabul edildik. Bu sayimizda emegi gegen yazarlarimiza, hakemlerimize ve
yaymevimize tesekkiir ederiz. ENAD’a nitel arastirma paradigmasiyla gergeklestirdiginiz
¢aligmalari géndermenizi bekliyor ve iyi okumalar diliyoruz.

Gelecek sayimizda bulugsmak dilegiyle...

Ali ERSOY

ENAD, Editor
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From the Editor,
Dear Readers,

We are happy to share with you the second issue of Journal of Qualitative Research in
Education. We’ve published four papers in this issue. The first paper is a basic interpretative
qualitative research study by Bedir Eristi and Tekin Akbulut. The authors examine fashion
design students’ cultural perceptions of the processes of artistic creation. The second
paper is a study conducted by Erdem et al. using a mixed-method approach and discussing
faculty members’ ethical responsibilities as perceived by students. The third paper is a
report by Firat, Kabake1 Yurdakul and Ersoy on mixed method research experience during
a doctoral thesis process in the field of educational technology. The last paper in this issue
is a phenomenological study by Kurtulus, Ada and Yanik about the use of WebQuest

in mathematics education. We have been assigning DOI number to the papers we have
published beginning from the first issue. Also, we are now listed in Akademia Social
Sciences Index (ASOS Index) and the ANI International Journal Index (Aniji Index). We
would like to thank to our authors, referees and publishing house, who put effort in this
issue. We are looking forward to receiving your manuscripts using the qualitative research
paradigm and we hope you enjoy reading this issue.

We look forward to seeing you in the next issue.

Ali ERSOY
JOQRE, Editor
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Anadolu Universitesi Endiistriyel Sanatlar Yiiksekokulu
Moda Tasarim Boliimii Ogrencileri Orneginde Sanatsal
Tasarmm Uriinlerine Dayah Kiiltiir Algisi

Culture Perception through Artistic Design Process at the Sample of
Anadolu University Fashion Design Department Students

Suzan Duygu Bedir Eristi *
Ayse Seg¢il Tekin Akbulut

To cite this article/Atif icin:

Bedir Eristi, S. D., & Tekin Akbulut, A. S. (2014). Anadolu Universitesi endiistriyel
sanatlar yiiksekokulu moda tasarimi boliimii 6grencileri drneginde sanatsal
tasarim iriinlerine dayali kiiltlir algisi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi
- Journal of Qualitative Research in Education, 2(1), 9-37. [Online]: www.
enadonline.com, doi: 10.14689/issn.2148-2624.1.2s1m

Ozet. Tasarim egitimi 6grencilerin kiiltiirlerine dayal olarak yaraticiliklarini kesfedebilecekleri

ve ortaya koyabilecekleri bir alandir. Kiiltiirel izlenimler olusturmaya yonelik etkinlikler, tasarim
egitimi stirecinde olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle kiiltiirel degerleri ve kimlikleri ortaya koymaya
yonelik olarak planlanan bir tasarim egitimi dgrencilerin kiiltiirel algilarini agiklayip kiiltiirel
farkindalik gelistirebilecekleri zengin bir kaynak olarak kullanilabilir. Moda tasarimi ve egitimi
stirecinde de kiiltiirel alg1 ve tasarimla ilintili etkilesimleri yogun bir bigimde gérmek olanaklidir.
Bu baglamda arastirma, moda tasarimi egitimi alan lisans 6grencilerinin kiiltiirel algilarini, kiiltiir
ve yaraticilik arasindaki iliskiye iliskin gortislerini ve kiiltiirel algilarini sanatsal yaraticilik siirecine
ne sekilde yansittiklarini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Aragtirmanin katilimeilarini Anadolu
Universitesi, Endiistriyel Sanatlar Yiiksekokulu Moda Tasarimi Boliimii’nde 6grenim gérmekte olan
43 ogrenci olusturmaktadir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu baglamda
elde edilen veriler tematik analiz yoluyla ¢ozimlenmistir. Arastirma sonucuna gore moda tasarimi
dgrencilerinin kiiltiir ile yaraticilik arasinda dogrudan bir iliski kurduklar ve kiiltiirel degerlerin
yaraticilig1 gelistirme siirecinde 6nemli bir kaynak oldugunu vurguladiklari goze ¢arpmaktadir.
Ogrenciler genelde kiiltiirel etkilerin yaraticilig1 sekillendirdigine, gegmis kiiltiirel degerleri
hatirlayarak giiniimiize aktarmaya olanak tanidigina, farkl bakis acilari ve izlenimler i¢in zengin
bir kaynak olduguna, kiiltiirel degerleri incelemenin ve iligkilendirmenin sanatsal yaraticiliga yeni
bir boyut kattigina yonelik goriisler ifade etmektedirler. Sonug olarak arastirma bulgularina dayali
olarak tasarim icerikli derslerde kiiltiirel degerlerin yaratici siireclere yansimasina olanak tantyan
etkinliklerin tasarim 6grencilerine farkli ve 6zgiin bir bakis agis1 kazandirdig sdylenebilir.

* Sorumiu yazar: Dog. Dr. Suzan Duygu Bedir Eristi, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii, Yunusemre Kampiisii, 26470, Tepebasi, Eskisehir, Tiirkiye,
e-posta: sdbedir@anadolu.edu.tr
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Anahtar Kelimeler: Kiiltiir, 6grenci, moda tasarimi 6grencisi, kiiltiirel farkindalik, tasarim, tasarim
siireci, moda tasarimi

Abstract. Activities aiming at creating cultural perception are quite important in the design
education. Design education is a process in which students can discover, interpret and define their
own creativity through own cultures. For this reason, it is possible to mention the design education
as a rich resource which is used effectively in order to enable students to explain their cultures

and to gain cultural awareness in terms of cultural values and cultural identity. This research aims
to defining fashion design students perception of culture, fashion design students view through

the relation between culture and creativity and the reflection of culture with regard to their artistic
design process. The data of the study were gathered from 43 students from Anadolu University
Fashion Design Department in Eskisehir, Turkey. The data of the research was restricted with

the qualitative research method. The findings were analysed and interpreted in terms of thematic
analysis. According to the results of the present study the fashion design students reported that
there was a direct relationship between culture and creativity and that cultural values constituted an
important source in the process of development of creativity. Based on the research findings, it could
be stated that in design-related courses, activities allowing reflection of cultural values into creative
processes helped design students develop a different and original viewpoint.

Keywords: Culture, student, fashion design student, cultural awareness, design, design process,
fashion design

Giris

Kiiltiir, birgok alanda oldugu gibi tasarim siire¢lerinde de zengin bir kaynak olarak ise
kosulmus ve tasarimla iliskili siire¢leri derinlemesine etkilemistir. Kiiltiiriin bilesenleri
olarak ise belirli bir toplulugun ortak paylasim ve etkilesimlerine dayali bir takim
degerler 6ne ¢ikmaktadir. Kiiltiir belirli bir topluluga, topluma ya da farkli sosyal
gruplara ait olan ve paylasilan degerler olarak tanimlanmaktadir (Haviland, 2002). Bir
bagka tanima gore ise kiiltiir atalardan kalma degerler, gelenekler, normlar ve 6zellikleri
kabul etmek, tanimak ve gelistirmek olarak ifade edilmektedir (Samoraj, 1998). Kiiltiir
belli gruplar ig¢inde yer alan bireylerin kimlik duygularini tiretmeye yonelik bir duyguyu
ve degerler biitiiniinii saglamaktadir (Haviland, 2002). Baska bir ifadeyle belirli
topluluklara ait olma, belirli topluluklara ait davraniglara, inaniglara, kurallara sahip
olma ve siirdiirebilmeye yonelik egilimler gosterme sonucunda kiiltiirel degerler ortaya
cikmaktadir (Hague, 2001). Kiiltiirel degerler ise, kiiltiirel kimlikleri i¢sellestirmeyi

ve topluluklart bir araya getirmeyi saglayan kavramlardir (Stupples, 2003). Kiiltiirel
aktarimlar, paylasimlar, etkilesimler ve izlenimlerin bir sonucu olarak kiiltiiriin etkileme
ve etkilenme egiliminden bahsedilebilir.

Bireylerin diislince yapilari, yaklagimlari, bakis agilari ve davraniglari icinde yasadiklari
kiiltiire dayal1 olarak sekillenmekte ve boylelikle kiiltiirel edinimlere sahip olmaktadirlar.
Kiiltiirel edinimler ise kiiltiirlenmenin zeminini olusturmaktadir. Kiiltiirlenme siirecinde
bireyler i¢inde bulunduklar kiiltiire ait edinimlerini kendi davranis bigimi, diisiince
yapist ve gorlslerine dayali olarak yeniden yorumlamaktadirlar (Balaman, 1981). Kiiltiir,
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gecmisten alinan ve gelecege aktarilan kavramlar, olaylar ve algilar biitiinii olmanin
yaninda deneyimler ile gelistirilebilen, degistirilebilen, doniistiiriilebilen ve aktarilabilen
bir yapiya sahiptir. Bu nedenle kiiltiirel edinimler ya da diger deyisle kiiltiirlenme ancak
kiiltirlemeye doniistiigli an siirekli bir gelisim ve degisim siirecinde olmasi beklenebilir
(Gunnestad, 2006; Woodword, 1997). Bir baska deyisle kiiltirlenme ve kiiltiirleme siireci
arasinda belirgin bir etkilesim olmalidir.

Bireylerin kiiltiirlenme ile olusturduklar: alt yapry kiiltiirleme ile giincelleyebilmeleri;
belirli bir degisim ve gelisim icerisine sokabilmeleri ise kiiltiirtin elestirel bir bakis
acist ile yorumlanabilmesi bir gerekliliktir. Ciinkii kiiltiir kavraminin toplumsal

yasam i¢inde de yeniden yorumlanabilmesi, giiniimiiz gerekleri igerisinde kendine yer
bulmasi ve gelecege aktarilmasi yani siirdiirtilebilirligi dnem tagimaktadir. Kiiltiirel
stirdiiriilebilirlik ve aktarimin niteligini ise kiiltiirel farkindalik olusturmaktadir.

Bu nedenle toplumsal yasam igerisinde kiiltiirel siirdiiriilebilirligin saglanmasinda
bireylerde kiiltiirel farkindalik olusturmak gerekliligi kaginilmazdir. Bu farkindalik
sosyal yasamin var oldugu her ortam icin gecerlidir. Ote yandan, toplumsal yasayisin
bir pargasi olan kiiltiir onu yaratan toplumla birlikte var olur (Swiniarski ve Breitborde,
2003). Bu nedenle, toplumsal yasam igerisinde bireylerin kendi kiiltiirlerine iligkin
algilar1 ve farkindaliklarina dayali kiiltiirlenmeleri ve kiiltiirel yorumlari gercevesinde
kiiltirlemeleri kaginilmazdir. Bu baglamda kiiltiir, toplumsal yasayis igerisindeki birgok
olayin, kavramin, iletisim bigimi ve yasam tarzinin ¢ikis noktasi olan bir kavramdir
(Pedersen, 1988). Kiiltiiriin yagsamin icerisinde bir farkindalik ve kiiltiirleme egilimi ile
yorumlanmast birgok alana farkli bir etkilesim ortam1 ve olanagi sunmaktadir.

Kiiltiiriin etkili bir bigimde yorumlandig: alanlarin basinda sanat yer almaktadir. Sanat
kiiltiir ile beslenen, kiiltiirel farkindalig1 somutlagtiran ve kiiltiirlemeye katki saglayan

bir alandir. Bir¢ok kiiltiirel sistemde kendini ifadeye doniik anlatimlarda sanat, kiiltiirel
kimliklerin yapilandirilmasinda ve farkli kiiltiirlerin iliskilendirilmesinde etkili bir

ortam olarak kullanilmaktadir (Duncum, 2001; McFee, 1991). Sanat alani bireyin
gbzlemlerini, imgelerini, duygularini, diisiincelerini nesnel gergekler halinde aktarimini
iceren bir siiregtir. Bu baglamda sanatsal anlatimlar sanatgilarin i¢inde bulunduklari
ortamdan, yagam tarzindan, kiiltiirel farkliliklardan, sosyal iletisim ve etkilesimlerden
etkilenmektedir. Bir baska deyisle sanatsal etkinlikler; duygu ve diisiincelerin,
gozlemlerin, iginde bulunulan kiiltiirel gevrenin 6zelliklerinin ve bu ¢evrede olusturulan
anlamlarin yansitildig iirtinleri icermektedir (Hague, 2001). Sanatg1 sanatsal etkinliklerde
stirekli olarak i¢inde bulundugu kiiltiir igerisinde kendisini ve ¢evresini anlamlandirmakta
ve bu baglamda aslinda kiiltiirii sanatsal yaratma siireci ile iligskilendirebilmektedir
(Aland, 2005). Sanat alan: toplumsal yasay1s1, gegmis ve giiniimiizdeki toplumsal
degerleri anlamay1 saglayan giiclii birer ortamdir (Mahlmann, 2006). Bu baglamda

sanat alani, hem sanatcilar hem sanat tiiketicileri i¢in kiiltiirii yorumlayabilecekleri

ve tanimlayabilecekleri bir siire¢ olarak da nitelendirilebilir (Clarke, 1996). Sanatsal
tasarim siireci baglaminda, sanat ve tasarimin kiiltiirel anlamda bir ifade ortam1 oldugu
sOylenebilir. Sanatsal aktarim siirecinin sonucu olarak nitelendirilebilecek olan tasarimin
olusumu kapsamindaki kiiltiirel yansimalar birgok bilesen ile agiklanabilir. Bu yansimalar
kiiltiirtin kaynak olarak kullanilmasi seklinde olabilir, kiiltiiriin etkileyen ve etkilenilen
yasam deneyimleri olarak kullanilmasi olabilir, kiiltiiriin olusturdugu olumlu ya da
olumsuz farkindaliklar baglaminda olabilir ya da kiiltiirlin sinir ya da sinirsizliklar

11
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baglaminda olabilir (Duncum, 2001). Kiiltiiriin sanat ve tasarim siireglerini etkilemesi
kagmilmaz bir gerekliliktir. Ciinkii kiiltiir, sanat ve tasarim alanlar1 birbirlerini etkileyen,
besleyen ve zenginlestiren bir etkilesim icerisindedir.

Sanat ve tasarim alanlarindan biri olan moda tasarimi, tasarimcilarin kiiltiirel
farkindaliklarini, izlenimlerini ve etkilesimlerini somut bir bi¢imde yansitabilecekleri
etkili alanlardan biridir. Bu nedenle moda tasarimu kiiltlir kavraminin insanlarda

yaptig1 etki ve dgretiler kapsaminda arastirilmasi gereken konulardan biridir (Gokay,
2004). Moda, belirli bir siire etkin olan toplumsal begeni, bir seye kars1 gosterilen

asir1 diigkiinliik ya da gecici olarak yenilige ve toplumsal begeniye uygun olan olarak
tanimlanmaktadir. Moda kavraminin temelinde toplumsal begeni yatmaktadir. Bu
yoniiyle moda, i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel yapisinin bir yansimasi olan bir
tasarim alanidir. Moda, toplumda belirli bir kiiltiir i¢inde varligin1 stirdiirmektedir.
Toplumlarin kiiltiirel anlayislari, modanin ve dolayisiyla giyim tarzlarinin farkl
algilanmalarina sebep olmaktadir (Akar, 2009). Moda ve giyim, ayni nesnelerin degisik
formlarinin 6rneklenebilecegi alanlardandir. Tasarlanacak giysiler farkl: tarzlarda,
renklerde, kesimlerde, kumaslarda ve dokularda olabilir. Moda ve giyim, bu giysilerin
kiiltiirel ve toplumsal bir kimlik olugturmak i¢in kullanildiklart alanlardir. Farkl: tarz,
kesim, kumas ve dokular farkli toplumsal kimlikleri olusturmakta, bu durum da farkl
kiiltiirel gruplarin ortaya ¢tkmasina neden olmaktadir (Barnard, 2002). Tasarimer kimligi
ile iiriin ortaya koyan moda tasarimeilari kiiltiirlenme ¢erg¢evesindeki edinimlerini tasarim
stireglerine ve Uriinlerine yansitmakta, i¢inde bulunduklart toplumsal yapiya yonelik
kiiltirleme misyonu tistlenmekte ve kiiltiirel stirdiiriilebilirlige katk: saglamaktadirlar.
Moda tasarimu siireci kiiltiirel degerlerin 6zgiin iiriine doniistiigii bir siireci igermekte

ve kiiltiirel degerler bu baglamda tasarim siirecinde zengin bir kaynak olarak ise
kosulabilmektedir (Barnard, 2002; Leopold, 1992). Moda tasarimi alani, kiiltiirel yasam1
zenginlestiren ve katki saglayan siirdiiriilebilir bir alandir. Moda tasarimu siireci ve kiiltiir
arasinda siiregelen etkilesim hem moda tasarimi siirecinin iirinlerini kiiltiiriin bir parcasi
yapmakta hem de moda tasarimu siirecine kaynaklik etmektedir. Bir baska deyisle moda
tasarimi siireci gegmis kiiltiirel degerlerin yeniden yorumlandigi, yeniligi ve estetigi
bilinyesinde barindiran, siirekli bir gelisim dongiisii igerisinde yenilik¢i hedefler tagiyan
bir tasarim alanidir (Agins, 2000). Moda tasarim1 ayni zamanda kiiltiirel altyapilarin
iriine doniistiigl bir iletisim bicimidir. Bir anlamda kiiltiirel etkilesimler, etkiler ve
anlamlar iirtine aktarilmaktadir. Moda tasarimi stirecinde tasarimet sembolik ya da
olagandis1 bir anlam gergevesinde var olan kiiltiirii ve kiiltiirel altyapty1 yorumlamakta
ve yeni bir kiiltiirel olusuma katki saglamaktadir (Barnard, 1996). Moda tasarimi
kiiltiirel anlamlarin tasarim siirecine aktarilmasinda kiiltiirii kaynak ya da hammadde
olarak kullanmaktadir. Bu durumda kiiltiir iiriinlerde ortaya ¢ikmaktadir. Moda tasarimi
ayn1 zamanda yeni kiiltlirel anlamlar olugturmakta, ya da kiiltiirel anlamlar1 radikal

bir bigimde yeniden yorumlamakta; bir baska deyisle kiiltiir, moda tasarimi siirecinde
imajlar1 sekillendirmekte, anlam katmakta ve kimlik kazandirmaktadir (McCracken,
1990). Moda tasarimi ve kiiltiir karsilikli olarak birbirlerini sekillendirmekte, yeniden
yapilandirmakta ve yorumlamaktadir. Moda tasarimi alani kiiltirden zengin bir kaynak
olarak yararlanmanin yaninda kiiltiirel siirdiiriilebilirlik ve aktarima da hizmet etmektedir.
Bu durum moda tasarimcilarina énemli sorumluluklar yiiklemektedir. Bu nedenle
kiiltiirel etkilesimler ve tasarim siirecine yansimalarina iligskin aragtirmalara gereksinim
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duyulmaktadir. Bu baglamda arastirma kiiltiir ve moda tasarimi arasindaki iligki
gercevesinde Moda Tasarimi Béliimii 6grencilerinin tasarimlarinin kiiltiirel altyapilarina
iligkin algilarin ve kiiltiirel degerlerini tasarimlarinda nasil yorumladiklarini agiklamay1
amaclamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, moda tasarimi egitimi alan lisans 6grencilerinin sahip
olduklari kiiltiirel degerlere iligkin algilarmni ve kiiltiirel algilarinin iirin tasarlama
siirecine olan yansimalarini incelemektir. Bu temel amaca dayali olarak arastirmada su
sorulara yanit aranmistir:

1. Moda tasarimi 6grencilerinin kiiltiir kavramina iliskin algilar1 nedir?

2. Moda tasarimi 6grencilerinin kiiltiir ve yaraticilik arasindaki iligkiye iliskin goriisleri
nedir?

3. Moda tasarimi dgrencileri kiiltiirel algilarini tasarimlarinda nasil yorumlamaktadir?

Yontem

Arastirma Deseni

Aragtirma, yorumlamaci temel nitel arastirma deseni ile gergeklestirilmistir Bu
desende aragtirmacilar; bireylerin yasamlarini nasil yorumladiklari, diinyalarini nasil
yapilandirdiklar1 ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklariyla ilgilenir (Merriam,
1998). Temel yorumlamaci nitel aragtirma, katilimcilarin bir durum ya da olay1 nasil
anlamlandirdiklari tizerinde durmaktadir. Goriisme, gézlem ya da dokiiman incelemesi
gibi bir¢ok veri toplama yontemi ile elde edilen verileri yorumlama yaklagimini
icermektedir. Katilimcilarin goriisleri ¢ok yonlii ve tanimlayici bir bigimde analiz
edilmektedir.

Temel yorumlamaci nitel arastirma siirecinde amag katilimcilarin deneyimlerini, siirece
iliskin algilarini, diinya ile etkilesirken yasadiklar1 deneyime iliskin yarattiklar kendi
anlamlarini anlamaya ¢alismaktir (Altheide ve Johnson, 2011). Bir bagka ifadeyle,
aragtirma katilimcilarinin arastirma siirecine iligkin olusturduklart anlam ve yansimalar
onem tagimaktadir. Temel yorumlamaci nitel arastirmada aragtirmaci kavramlari,
hipotezleri ve kuramlar1 olusturmak i¢in tiimevarimci bir yaklagim sergilemektedir.
Arastirma siirecinde aragtirmacinin amaci katilimeilarin bir olguyu, bir siireci, bir bakis
acisini, bir diinya goriisiinii iceren algisint derinlemesine anlama amacini tagimaktadir
(Altheide ve Johnson, 2011). Arastirma siirecinde katilimecinin bakis agisini ve goriislerini
derinlemesine anlamak ve anlamlandirmak aragtirma amaci ile ilintili sonuglara ulagmak
baglaminda 6nem tagimaktadir.

Arastirma amact ile iligkili olarak kiiltiiriin tasarim siirecine yansimalarinin derinlemesine
incelenmesi, somut drnekler ile betimlenebilmesi, katilimeilarin tercihlerinin kiiltiir
kavramu ile iligkilendirerek daha ayrintili incelenebilmesi ve agiklanabilmesi baglaminda
yorumlamaci nitel arastirma deseni tercih edilmistir. Arastirma siirecinde temel
yorumlayici nitel arastirma deseninin tercih edilmesinin bir diger nedeni, 6grencilerin
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aragtirma siirecine iligkin deneyimlerini kendi bakis agilari ¢ergevesinde derinlemesine
inceleyerek olusturduklart anlam ve baglam ¢ergevesindeki yorumlamalarini ayrimtilt
bir bigimde tanimlamaktir. Temel yorumlamaci nitel aragtirmaya dayali olarak bir agik
uclu sorulardan olusan bir anket formu ile toplanan goriisler tematik analiz ¢er¢evesinde
yorumlanmis ve irdelenmistir.

Katihmeilar

Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, arastirma siirecindeki belirlenen durumlarin
derinlemesine ¢aligiimasina olanak vermektedir (Patton, 1997). Olgiit rnekleme yéntemi
ise arastirma amacini somut gostergelerle net bir bigimde irdeleme olanagi veren ve
onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitler ile katilimcilart belirlemeye iliskin bir yaklagimi
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Arastirma siirecindeki katilimcilara iliskin
6lgiitler arastirmacilar tarafindan belirlenebilir ya da alanyazina dayali olarak var olan
bir takim 6l¢iitler kullanilabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2005). Bu arastirma katilimcilarin
secilmesinde kullanilan 6l¢iit, arastirmaya katilan 6grencilerin arastirmaya gontillii
katilmay1 kabul etmesi ve arastirmanin yapildig1 dénemde “fleri Kalip ve Drapaj

(ti¢ boyutlu kalip tasarimi1)” dersini almasidir. Belirlenen dl¢iitlere gore arastirma
katilimeilar1, 2010-2011 dgretim yihi giiz déneminde Anadolu Universitesi Endiistriyel
Sanatlar Yiiksekokulu, Moda Tasarimi Bolimii dordiincii sinifta 6grenim gormekte

olan ve “Ileri Kalip ve Drapaj” zorunlu dersini alan 43 dgrenciden olusmaktadir,
Katilimeilarin 38’1 kiz 5°1 erkektir. Katilimcilarin 1’1 yabanct uyruklu ve Tiirki
Cumbhuriyetler burslusu olarak dgrenim gérmektedir. Tiirki Cumhuriyetler bursu ile
6grenim goren grencinin cinsiyeti erkektir. Ogrencilerden 2’si ise Erasmus 6grenci
degisim programi araciligi ile Litvanya’dan programa katilmiglardir. Bu 6grencilerin biri
kiz biri erkektir. Aragtirma katilimcilarinin gergek isimleri kiiltiirel nitelikleri, cinsiyetleri
ve bas harfleri goz oniinde bulundurularak kodlanmis ve kodlanmis isimler ile dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin temel veri toplama teknigi anket olarak belirlenmistir. Arastirma
verileri agik uglu sorulardan olusan anket formu yoluyla toplanmustir. Ogrenci sayisinin
fazla olmasi nedeni ile agik uglu anket formu yoluyla goriislerinin belirlenmesine

karar verilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde arastirmaya katilan 6grencilerden
“Ileri Kalip ve Drapaj” dersi kapsaminda dénem sonu bitirme ¢alismas1 olarak iginde
yasadiklari kiiltiiriin kendileri {izerindeki yansimalari ve kiiltiire iliskin algilarini dikkate
alarak drapaj yontemiyle ve serbest malzemeye dayali bir gelinlik tasarimi olusturmalari
istenmistir. Ogrencilerden gelinlik tasarimi olusturmalari istenmesinin nedeni, gelinligin
hem evrensel bir anlam tagimasi, hem icerdigi anlam baglaminda kiiltiirel altyapilarin
yansitilmasini daha etkili bir bigimde saglayabileceginin diistiniilmesidir. Tasarim siireci
sonrasinda 6grencilere toplam yedi adet agik uglu sorudan olusan bir anket uygulanmistir.
Anket formundaki sorularin ikisi 6grencilerin kiiltiir kavrami algilartyla ilgiliyken; besi
tasarim {iriinlerine yansitilan kiiltiirel algilariyla ilgilidir. Anketin gegerlik ¢alismasi
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icin bir sanat egitimi alan uzmani bir de moda tasarimi alan uzmani olmak iizere iki
0gretim elemaninin goriigiinden yararlanilmistir. Agik uglu sorulardan olusan anketin

dil uygunlugu icin egitim bilimleri alanindan bir 6gretim elemaninin goriisii alinmis

ve aragtirma katilimcist olmayan bir moda tasarimi 6grencisine sorular okutularak
anlama diizeyi degerlendirilmistir. Anket formuna son hali verildikten sonra 6grencilere
dagitilarak onlardan yazili goriisleri alinmistir. Ogrencilerin kiiltiir kavramina iliskin
algilar gergevesinde ortaya koyduklar tasarimlarin fotograflart aragtirmacilar tarafindan
¢ekilmis ve dgrenci yorumlarini desteklemek amaci ile arastirmada gorsel veri olarak
kullanilmigtir. Aragtirma verileri, moda tasarimi dgrencilerinin agik uglu sorulardan
olusan ankete verdikleri yanitlardan ve arastirma kapsaminda tasarladiklar1 gelinliklerden
olugmaktadir. Arastirmacilar tarafindan ¢ekilen tasarim fotograflari ise tasarimlarina
iligkin goriigleri ile {irlinlerinin karsilastirilmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan elde
edilen verilerin gegerligini desteklemek amaciyla kullanilmig; veri analizi slirecine
fotograf igerikleri yansitilmamistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirma siirecinde elde edilen veriler ¢ergevesinde arastirmaci derinlemesine

bir analiz ger¢eklestirmekte, verilerin tamamini okumakta, kodlamakta ve kategorilere
ayirmaktadir (Creswell, 1998). Arastirmact elde ettigi kodlara ve kategorilere ve
bulgulara dayali sonuglar ortaya koymaktadir (Merriam, 1998). Moda tasarimi
ogrencilerinin goriislerine ve {irlin olusturma siireglerine dayali olarak ortaya ¢ikan
anlamlara ve anlamlarin olusturdugu baglama bakarak elde edilen veriler arastirmanin
kuramsal ¢ergevesine dayali olarak belirlenen temalar ile iliskilendirilerek derinlemesine
incelenmis; tematik analiz yoluyla ¢6ziimlenmis ve yorumlanmistir. Tematik analiz,
analiz i¢cin tematik bir ¢erceve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin analiz
edilmesi ve elde edilen bulgularin yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir. Tematik
analiz ¢ercevesinde, elde edilen veriler 6ncelikli olarak betimlenir, betimlenen veriler
yorumlanir ve elde edilen bulgular arasindaki neden sonug iligkisi incelenerek arastirmact
tarafindan yorumlanir. (Liamputtong, 2009; Yildirim ve Simsek, 2005). Bu baglamda
oncelikli olarak arastirma sorular1 ve arastirmanin kavramsal ¢ergevesi dogrultusunda
ogrencilerin yazili anlatimlarinda ifade ettikleri goriisleri betimlenerek siiflandirilmisg
ve ¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler tematik analiz i¢in olusturulan ¢erceveye

dayali olarak incelenmis, bulgular tanimlanmis ve yorumlanmis, elde edilen veriler
temalarla iliskilendirilerek diizenlenmis ve yorumlanmis, temalar ve bulgular arasindaki
neden sonug iligkisi irdelenmistir. Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi baglaminda

Ogrenci goriisleri kodlanarak temalar olusturulmus; olusturulan temalardaki dgrenci
gortisleri 6grencilerin tasarladiklart gelinliklerin gorselleri ile iligskilendirilmis, temalar
gorsellestirilmis ve 6grenci goriislerinden dogrudan alint1 yapilarak yorumlanmustir.
Kodlayicilar arasi giivenirligi ger¢eklestirmek amaciyla, anket formuna verilen yanitlar
aragtirmacilar ve egitim bilimleri alanindan bir uzman ile incelenerek “Goriis Birligi” ve
“Gortis Ayrilig1” olan kodlamalar belirlenmistir. Boylece kodlayicilar arasi giivenirlik
hesaplanarak goriis birligi saglanilmaya ¢alisilmistir (Miles ve Huberman, 1994).

15
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Bulgular ve Yorumlar

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular “Ogrencilerin kiiltiir kavramina iliskin
algilarr”, “Ogrencilerin kiiltiir ve yaraticihik arasindaki iligkiye yénelik goriisleri” ve
“Ogrencilerin kiiltiirel algilarini tasarimlarinda yansitma bigimlerine yénelik goriisleri”
olmak tizere ii¢ ana temada toplanmustir.

Ogrencilerin Kiiltiir Kavramina iliskin Algilar:

Ogrencilerin kiiltiir kavramim algilama bigimlerini anlamak amaci ile ‘Kiiltiir kavrami
sizin igin ne ifade etmektedir?” sorusu ile goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin
kiiltlir kavramina iliskin goriisleri Sekil 1°de gosterilmistir. Sekil tizerinde {i¢ ana

tema seklin ortasindaki koyu renkli besgenler ile vurgulanmis ve bu ana temalart
besleyen ve birbiri ile iligkili olan alt temalar ise ana temalarmn agik tonu olan renklerle
vurgulanmistir. Kiiltiir algisina iligkin temalarin kesin ayrimlar ile temalastiriimasi

yerine birbiri ile iliskili bir bicimde temalastirilmas: kavramsal kiiltiir algisinin daha iyi
anlasilmasi amacina hizmet etmektedir.

Adet
Orf
Gegmisten Gelenek

Paylasilan

Tarih

Yasam Aktarilan
Bigimi Degerler

Toplumun
Olusturdugu

Degerler
Yeme Giyim
Aligkanhg Aligkanhg:
S & Sosyal ¥ 8
Etkilesim
Edinimleri
Ailevi Toplumsal
Edinimler Edinimler
Cevresel

Edinimler

Sekil 1. Ogrencilerin kiiltiir kavramina iliskin goriisleri
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Sekil 1’de 6grencilerin kiiltiir algilart ve kiiltiir algilarina iliskin goriislerinin birbiri

ile iliskisi ortaya konulmaya calisilmistir. Ogrencilerin kiiltiir algilar1 ana temasina

ait alt temalar1 “Bir toplumun olusturdugu degerler”, “Gegmisten giiniimiize aktarilan
degerler” ve “Sosyal etkilesim edinimleri” olarak sekillenmistir. Bunlardan “Bir
toplumun olusturdugu degerler” alt temasi ile iliskili goriisler “yasam bigimleri, yeme

ve giyim aligkanliklari, miizik, dans, dil, sanat, paylasilan tarih” vb. kavramlar olarak
ortaya ¢ikmustir. Ayrica belirtilen alt temaya iligkin adetler, orfler, ananeler, gelenekler,
inanislar da vurgulanmstir. “Ge¢misten giiniimiize aktarilan degerler” alt temasi ile ilgili
goriislerin ise adet, orf, gelenek ve paylasilan tarih kavramlari ile beslendigi yine dgrenci
gorisleri gergevesinde ifade edilebilir. Bu iki alt temanin 6grenci goriisleri ¢ergevesinde
birbirinden farki s6yle agiklanabilir: “Bir toplumun olusturdugu degerler” alt temasinin
daha ¢ok toplumsal yasayisin yansimasi ile ortaya ¢ikan degerler lizerine odaklandigi
yani ortaya ¢ikan degerlerin yasanmiglik ve glinliik hayat tecriibeleri ile kazanilmig
degerler oldugu goriilmektedir. “Gegmisten giiniimiize aktarilan degerler” alt temasinin
ise yasanmigligin 6tesinde gegmisten gelmis ve kabul gérmiis, sorgulanmamis ve oldugu
gibi alinmis kurallar biitiinii olarak kabul edildigi sdylenebilir. Bu nedenle bu iki alt
temanin birbiri ile ortiistiigli noktalar olsa da aragtirma amaci ile ilintili olarak ayr1 ayr1
ele alinmigtr.

Kiltliri “Bir toplumun olusturdugu degerler, adetler, rfler, ananeler, gelenekler,
inanislar, yasam bicimleri, yeme ve giyim aliskanliklar:” alt temasina dayali olarak ifade
eden dgrencilerden Zehra goriislerini, “(...) bir toplumun veya toplulugun olusturdugu
degerleri, gelenekleri, inanislari, yasam bicimlerini kiiltiir veya alt kiiltiir baslig1 altinda
toplayabiliriz.” seklinde ifade etmektedir. Derin ise, “Kiiltiir bir topluma ait adetleri,
inanglari, degerleri igeren bir yasam bi¢imidir” seklindeki gortisleriyle kiiltiiriin yasam
bigimi olduguna vurgu yapmaktadir. Erasmus 6grenci degisim programu ile Tiirkiye’de
ogrenim goren Jurata ise, “(...) kiiltiir bircok insana farkl: seyler ifade edebilir; giyim

ve yeme aligkanliklari, degerler, kurallar inanislar, miizik, dans, dil, sanat, paylasilan
tarih vb. bircok kavram igermektedir. Insanlar kiiltiir cercevesindeki edinimlerini yeni
nesillere tagimaktadirlar (...)”. Kiiltiirii “Gegmisten giiniimiize aktarilan degerler” alt
temasina dayal olarak agiklayan &grencilerden Miijgan, “Kiiltiir; bir toplumun ge¢misten
gelen ve giiniine de tasidigi biitiin deger yargilari, miraslari, yasayis bigimleridir”
demektedir. Ogrencilerden Cagri, ayni tema altindaki goriislerini, “(...) bir arada
yasayan insan topluluklarinin gegmislerinden giiniimiize kadar gelistirdikleri davranis
ve yasay1s sekilleridir (...)” seklinde ifade etmektedir. Ogrencilerden Sanem ise, kiiltiir
kavramina iligkin goriiglerini, “Bir toplumun tarihsel siireg igerisinde irettigi, mutlak

ve mutlak kusaktan kusaga aktardig: her tiirlii maddi ve manevi 6zelliklerin biitiinii”
olarak agiklamakta ve tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimi ¢er¢evesinde kusaktan kusaga
aktarilmasi niteligine vurgu yapmaktadir. Kiiltiirii, “Sosyal etkilesim edinimleri” alt
temasina dayali olarak agiklayan &grencilerden Jiilide, “Kiiltiir kisinin i¢inde bulundugu
toplum, aile vb. ¢evresel faktorlerin etkisiyle ve kendi ¢abasiyla edindigi bilgilerle olusan
ve degisiklik gosteren edinimler biitiiniidiir” demekte ve kiiltiiriin olusmasinda toplum,
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Resim 1. Gorkem’in gelinlik tasarimi

aile ve gevresel etmenlerin 6nemine vurgu
yapmaktadir.

Ogrencilerden Gorkem (Resim 1), kiiltiir
gergevesinde toplumlarin olusturduklart ortak
dile vurgu yapmakta ve goriislerini su sekilde
ifade etmektedir:

Kiiltiir bir toplum igerisinde her tiirlii rengi, sesi,
6zelligi barindiran genis kapsamli bir kavramdir (...)
Dil, edebiyat, sanat vs. gibi kavramlarla bir topluma
ait bireyleri birlestiren en dnemli 6gedir. Agikcast,
kiiltiir dendiginde ¢ok sesli bir senfoni geliyor
aklima. Her enstriimanin ayr1 bir tadi, 6zelligi

var, ancak ayni anda ¢almaya baslayinca, ortak

bir paydada, 6zel bir ahenk yarattyor ve bu ahenk
cergevesindeki edinimler yoluyla bireyleri bir araya

getiriyor.

Ogrencilerin Kiiltiir ve Yaraticthk Arasindaki iliskiye Yonelik Goriisleri

Oégrencilerin kiiltiir ve yaraticilik arasindaki iliskiye yonelik goriisleri ana temast
altindaki gorisleri incelendiginde kiiltiir ve yaraticilik arasinda giiclii bir etkilesim oldugu
belirgin bir bigimde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin kiiltiir ve yaraticilik arasindaki
iliskiye yonelik goriisleri Sekil 2°de verilmistir.

Yaraticilik kiiltiir etkilesimi gergevesinde kiiltliriin yaraticiliga kaynak olmasi, gecmis
kiltiirleri giincellestiren yaratict yaklasimlar, kiiltiirii 6zgiin bir bicimde yorumlayan
yaratici yaklagimlar, kiiltiirel degerler ile sinirlanan yaraticilik, kiiltiirel bakis agisina
sahip yaraticilik ve kiiltiir tiriinii olan yaraticilik kavramlari ortaya ¢ikmaktadir. Bu
kavramlar ¢er¢evesinde kiiltiir ve yaraticilik etkilesimi ve bu etkilesimin yaratici
performansa yansimalarina iliskin 6grenci goriisleri asagidaki sekilde gosterilmektedir.
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Sekil 2. Ogrencilerin kiiltiir ve yaraticilik arasindaki iliskiye yonelik goriisleri

Sekil 2’de goriildiigii gibi grenciler kiiltiirel degerlerin yaraticilig etkiledigini ve
sekillendirdigini diisiinmektedir. Ogrenciler ayn1 zamanda kiiltiirii yaraticilig1 besleyen
bir unsur olarak gérmektedir. Yaraticiligi kiiltiirel degerleri yansitma, aktarma ve
Ozgiinlestirme siirecinde bir yol olarak ifade etmektedir. Kiiltiir ve yaraticilik arasinda
genellikle olumlu iligki kuran 6grenciler arasinda kiiltiirel degerlerin yaraticilig
sinirlandirabilecegi ve bu sinirlarin disina tagsmakla yaraticiligin olumlu ivme
kazanacagima iliskin goriisler de dikkati cekmektedir. Ogrenci goriislerine dayal1 olarak
yaraticihigin kiiltiir ile etkilesiminin ve bu etkilesimin yansimalarinin yaratici performansi
etkileyebilecegi vurgulanabilir.

“Kiiltiirel aktarim” alt temasina dayali olarak goriis ifade eden 6grencilerden Aydan,
“(...) geemis kiiltiirel degerlerin ve gelecegin harmanlanip yeniliklerin olusturulmasi ve
gelecege aktarilmas: kiiltiir ve yaraticiligi birbirine siki bir sekilde baglar” demektedir.
Emir ise, “Tarihsel siirec icerisinde eskiyle yeni arasinda baglantiy kiiltiir saglar. Gegmis
kiiltiirel degerlerin izlerini kaybetmemesi ve ge¢miste kalmamasi i¢in yaraticilik devreye
giriyor. Yaraticilik bir nevi bir kiiltiirde gecmisle gelecek; eskiyle yeni arasindaki
baglantiy1 saglar” demekte ve gegmis kiiltiirel degerlerin gelecege aktarilmasinda
yaraticiligin ne sekilde ise kosulabilecegine vurgu yapmaktadir.

“Kiiltiirel yorumlama” alt temasina dayal1 olarak goriis ifade eden dgrencilerden Reyhan,
“(...) her milletin kendine ait kiiltiirii vardir. Ve bu degerler tasarimci tarafindan 6zgiin
bicimde degerlendirildigi zaman deger tasir yani 6zgiinliik i¢in yaraticilik gerekir ve
kiiltiirden yola ¢ikan yaratici tasarimlar 6zgiinlesir (...)” demekte ve kiiltiirel degerlerin
yaratici bir yaklasimla yorumlanmasi gerekliligine vurgu yapmaktadir. Ogrencilerden
Kemal, “Tasarimei tarafindan ele alinan kiiltiiriin belirli 6zelliklerini kaybetmeden
yorumlanmast ile yaraticili§in 6n plana ¢ikarilmas: miimkiindiir” demekte ve kiiltiiriin
tasarimei tarafindan oldugu gibi degil de yorumlanarak kaynak olarak kullanilmast ile

yaratict sonuglara ulagmanin olanakli olduguna vurgu yapmaktadir. 19
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“Kiiltiirel sinirlilik”™ alt temasina dayali olarak goriis ifade eden dgrencilerden Gorkem,
“Kiiltiir, yaraticilig1 gelistirir, zenginlestirir ancak ‘belli bir olgu’yu temsil eden kiiltiir;
smirhidir. Onemli olan sinirlarina hapsolmamak, icindeki parcalardan ilham alabilmektir
seklindeki gortsleri ile kiiltiiriin yaraticilig1 sinirlamamasi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Ogrencilerden Gokcen, “Kiiltiirler yaraticiliklar etkileyip tetikleyebilir

ve kiiltiirii destekleyen, ondan ilham alan tasarimlar ortaya ¢ikabilir ama bununla
birlikte kiiltiire kars1 bir duyguyu savunan tasarimlarda ortaya ¢ikabilir. Sonug olarak iki
durumda da kiiltiir bir ilham kaynag olabilir seklindeki goriisleri ile kiiltiiriin etkisi ile
yaratici fikirlere ulagsmanin olanakli olmasinin yani sira kiiltiirel degerlere karsi olan bir
duygunun da tasarimei i¢in ilham kaynagi olabilecegine vurgu yapmaktadir.

CH)

“Kiiltiirel sinirlilik” alt temasina dayali olarak goriis ifade eden 6grencilerden Zehra,
“Kiiltiirler yaraticilig: etkiler, ¢linkii insanlar kiiltiir sonucunda kendilerine yargilar,
degerler, inanislar ve beraberinde yasam bicimleri belirlerler. Bunlar yaraticiligin
olugmasinda etkili olan faktorlerdir (...)” demekte ve kiiltlirlin yaraticiliga olan

etkisine vurgu yapmaktadir. Ogrencilerden Ceren, “Kiiltiir, toplumun degerlerine baglh
oldugundan yaraticiligi dogrudan etkilemektedir. Insanlar dogdugundan beri etkisi
altinda oldugu degerler sonucu yasamlarini sekillendirirler. Bu anlamda yaraticilik da bu
sekilde kiiltiirden etkilenmektedir” demekte ve kiiltiiriin yaraticilig1 neden etkiledigini
acgiklamaktadir.

“Kiiltiirel performans” alt temasina dayali goriis ifade eden 6grencilerden Jiilide, “Kisinin
icinde bulundugu kiiltiir yarattig1 islerde kendisini gosterir” demektedir. Seyda ise,
“Kiiltiir yaraticilig1 ve sanati etkileyen en énemli faktdrlerdendir. Kiiltiirel tarih de bir
bakima insanin yaratici giicliniin tarihidir ve yaraticilik kiiltiirden bir takim etkileri icinde
barmdirir” demekte ve kiiltiirel tarihin yaraticiligi etkilemesi nedeniyle ayni zamanda
yaraticiligin da tarihi olduguna vurgu yapmaktadir.

“Kaynak olan kiiltiir” alt temasina dayali olarak goriis ifade eden 6grencilerden

Ozgii, “Farkl1 kiiltiirler her zaman tasarim ve yaraticilik agisindan yeni ufuklar agar”
demektedir. Deren ayni temaya iliskin goriislerini kiiltiirlerarasi etkilesimin yaraticilik
icin yeni bir bakis agis1 olabilecegine vurgu yaparak soyle ifade etmektedir:

Kiiltiir sonugta toplumlara gore olusur. Her toplumun farkli kiiltiirii vardir ve kiiltiirler
birbirlerinden etkilenirler. Yaraticilik ve kiiltiirel farkliliklar tasarimery1 farkl diistincelere,
fikirlere gotiirtir. Kiiltiirler aras1 etkilesimden yararlanarak yaraticilik yoniimiizii farkli bir
bi¢imde ortaya koyabiliriz.
“Kaynak olan kiiltlir” alt temasina dayali olarak goriis ifade eden 6grencilerden Yelda,
“Kiiltiir kesinlikle ele alinan hangi kiiltiir olursa olsun yaraticilik konusunda ucu bucagi
olmayan ¢ok genis bir veri kaynagidir” demekte ve yaraticilik siirecinde kiiltiiriin 6nemli
bir kaynak olacagia vurgu yapmaktadir. Ece, “Kiiltiir, yaraticilik kavraminin dolu dolu
beslenebilecegi bir olgudur ve yaraticiligi besler” demekte ve kiiltiiriin yaraticilik i¢in
zengin bir kaynak olabilecegine iliskin Yelda ile benzer goriisler ifade etmektedir. Duru
ise, “Yaratici olabilmek bir birikim gerektirir. Bu birikim ise bireyin i¢inde bulundugu
kiiltiir ile etkilesimiyle gerceklesir” demekte ve kiiltiiriin birey i¢in aynt zamanda birikim
olusturabilecegi bir kaynak olduguna vurgu yapmaktadir.

“Kaynak olan kiiltiir” alt temasina dayali olarak goriis ifade eden bir baska 6grenci
olan Ela, “Zamanla, uzun deneyimler ve tecriibeler sonucu ortaya ¢ikmis olan kiiltiirel
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degerler, anlik kabul goriilen bakis agis1 veya fikirlere dayali yaraticilik yaklasimi ile
stirekli etkilesim ve bag i¢indedir” seklindeki goriisii kiiltiir ve yaraticilik arasindaki
etkilesim ve bagi vurgulamaktadir.

“Kontrol eden kiiltiir” alt temasina iliskin goriis ifade eden Gonca, “Kiiltiir ne kadar
genisse yaraticilik bir o kadar artar” demektedir. Dora ise, “Insan sahip oldugu kiiltiire
yonelik yasar. Haliyle kiiltiir insanin diisiince yapisini da etkiler. Bu sebeple insan sahip
oldugu kiiltiir kadar yaraticidir” demekte ve kiiltiiriin genisligi ile yaraticilik arasindaki
iligkinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Ogrencilerin Kiiltiirel Algilarim1 Tasarimlarinda Yorumlama Bicimlerine iliskin
Goriisleri

Moda tasarimi 6grencilerinin kiiltiir kavramina iligkin algilarini tasarimlarinda yansitma
bigimlerini gérmeye yonelik olarak kiiltiirel izlenimlerine dayali gelinlik temali
tasarimlar gergeklestirmeleri ve tasarimlarinda kiiltiirel olarak kendilerini etkileyen
noktalar1 agiklamalari istenmistir. Ogrencilerin kiiltiirel algilarim gelinlik temali tasarrm
calismalarinda yansitma bigimleri Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3’te dgrencilerin kiiltiirel algilarini tasarimlarina yansitma bigimleri ana
temasina dayali alt temalar1 “Kiiltiirel degerleri hatirlama”, “Kiiltiirel degerleri
yeniden yorumlama”, “Anadolu kiiltiiriine dayali yorumlama”, “Osmanli kiiltiiriine

ait 6geleri yorumlama”, “Farkl kiiltiirlere
dayali yorumlama”, “Modern kiiltiir 6gelerini
yorumlama”, Kiiltiirel farkliliklar1 organize
ederek yorumlama” ve “Sosyo-kiiltiirel
yansimalart yorumlama” alt temalar1 ve alt
temalara iliskin boyutlar goriilmektedir.

“Kiiltiirel degerleri hatirlama”, alt temasina
dayal1 olarak goriis ifade eden 6grencilerden
Jilide kiiltiiriin eski ve yeni degerleri bir araya
getirmesine yonelik bir kdprii gérevi gordiigiinii
sOyle ifade etmektedir:

Kiiltiir galismamda bir nevi kprii gorevi gordii.
Eskiyle yeniyi baglayan bir koprii gorevini iistlendi.
Eski zamanlarin hissini degisik bir agidan ele almaya
calistim. Onemli olan kismi ruhu yakalamakti.
Kiiltiirel konulara iligkin aragtirmalarim bana yeni
odak alanlar1 kazandirdi. Unutulmaya baslayan ve
bilmedigim seylerden yeni iiretimler yaptim. Ancak
kiiltiir agrisimlari bazen kendiliginden biz farkinda

Resim 2. Jiilide nin gelinlik tasarimi olmadan etkisini gosterir, benim tasarimlarimda da
kendiliginden etkilerin olustugu anlar oldu. Tasarimda
bir kiiltiiriin etkileri, o kiiltiirden gelen insanlarda
degisik hisler uyandirabilir. Normal zamanlarda
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Sekil 3. Ogrencilerin kiiltiirel algilarini tasarimlarinda yansitma bigimlerine iliskin goriisleri
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farkinda olmadigim kiiltiirel etkileri uyguladim.
Kurgulamadigim tasarimlari kurguladim. Bu tasarim, eski
kiiltiirel ve estetik degerleri tekrar inceleyip yeni ¢ikarimlar
yapmami sagladi (Resim 2).

“Kiiltiirel degerleri hatirlama” temasina dayali olarak
goriis ifade eden Ceren gecmis kiiltiirel degerlerin
kendi tasarimina nasil yansidigini sdyle ifade
etmektedir:
Ele aldigim ge¢mis kiiltiire ait gorsel 6gelerini ortaya
¢ikardigim tasarimda kullandim. Ugus ugus kumaslar
ele aldigim kiiltiiriin 6zgiirliigiinii vurgulamak amaciyla,
kullandigim dokular ise kadinin kutsalligimim simgesidir. Bu
tasarim farkl1 bir kiiltiirii ayrintili olarak bilmemi ve gliniimiiz
yasantistyla kiyaslayarak farkliliklar: gérmemi sagladi.
Uygulama agsamasinda estetik kaygilarla yaklasiyor olmam
zaman zaman onceden planladigim tiriiniin degisiklikler
gostermesine neden oldu (Resim 3).

“Kiiltiirel degerleri hatirlama” temasina dayali olarak
goriislerini belirten ve Erasmus dgrenci degisim
programi gergevesinde 6grenim goren Jurata kiiltiirel
degerlerini kendi tasarimina nasil yansidigini sdyle
ifade etmektedir:

Ben iilkemden ulusal bir kiyafet sectim. Once bu
kiyafete ait detaylarin neler oldugunu inceledim.
Daha sonra bu kiyafetin tarihi ve ulusal anlamda neler
ifade ettigini aragtirdim. Renk arastirmasi yaptim.
Benim tasarimimda ana ve baskin renk diger beyaz
tonlar1 degil de temiz beyaz renk olarak 6ne ¢ikti.
Cilinkii ulusal elbiseler ve gelinlik kiiltiiriinde en
onemli baskin renk temiz beyaz renktir. Tasarimda
yere kadar uzanan kirmizi bir kurdele kullandim. Bu
caligmada kiiltiiriin yaratma siirecinde ve tasarim
stirecinde ilging ayrintilara ulasmak igin kisiye birgok
Resim 4. Jurata’nin gelinlik tasarimi fikir verebilecegini gordiim. Bu tasarim siireci bana
kiiltiire daha derin ve ayrintili bakmay1 ve aragtirmayi
kazandirdi. Bu tasarim siirecinde gelenekleri gérmeye, karsilastirmalar yapmaya ve 6zgiin
sonuglara ulagsmaya iliskin bir deneyim yasadim. Kiiltiirii arastirmak ve tasarimimin kiiltiirel
anlamda diger insanlara neler ifade ettigini gérmek benim i¢in ¢ok giizeldi (Resim 4).

“Kiiltiirel degerleri hatirlama” temasina dayali olarak goriis ifade eden ve Erasmus 6grenci
degisim programi ¢ergevesinde 6grenim goren bir diger 6grenci olan Roze kiiltiirel
degerlerin kendisini ne sekilde etkiledigini ve ge¢cmis degerleri giinlimiize tasariminda
nasil aktardigini soyle ifade etmektedir:

Ben 6ncelikle tasarimimda kullanabilecegim ve kiiltiirel kimligi gosteren sekiller, siislemeler
ve renkleri inceledim. Benim tasarimimda ana tema halk sanati ve geleneksel halk kiyafetleri
olarak one ¢ikti. Benim kiiltiirimde geleneksel kiyafetler sade ve diizdiir. Kusaklarda zikzak

motifler halk sanatinda ¢ok fazla kullanilmaktadir. Bu nedenle tasarimimda zikzak yontemini
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Resim 5. Roze’nin gelinlik tasarimi

Resim 6. Aylin’in gelinlik tasarimi

kullanmaya karar verdim ve bu sekilde olusturdugum
dokuyu 6ne ¢ikardim. Tasarim siirecinde kiiltiiriin kaynak
olarak kullanilmasi yeni fikirler vermekte ve ilham kaynag:
olarak kullanilmaktadir. Kiiltiirden bir ayrintty1 tasarimima
uyarlamak oldukea ilging bir deneyimdi. Ciinkii bu
yaklagim tasariminiza yeni bir bakis agis1 kazandirmanizi ve
daha yaratici olmanizi sagliyor (Resim 5).

Ayrica farkl kiiltiirlerden gelen Erasmus
ogrencilerinin ¢alismalarinin da “Kiiltiirel degerleri
hatirlama” temasina dayali olarak ortaya ¢iktig1
ve kendi kiiltiirlerinden imgeler tasiyan 6zellikleri
tasarimlarinda kullandiklar1 dikkati cekmektedir.
Bu durum kiiltiiriin tasarim siirecine yansimast
s6z konusu oldugunda kiiltiirel alt yapilarin
yansimalarmnin gostergesi oldugu séylenebilir.
Ogrencilerden Aylin, “Kiiltiirel degerleri yeniden
yorumlama” temasi gergevesinde ge¢cmis degerleri
hatirlayip tasariminda bu degerleri sira dig1 bir
bigimde kullanmaya karar verdigini ifade eden
gorislerini su sekilde agiklamaktadir:

Kiiltiiriin bize yansittig1 ipuglarindan yola ¢ikarak ve
bu ipuglarini 6zgiin hale getirerek yeni bir tasarim
yaklagimi gelistirebilecegimizi diisiiniiyorum. Bu
diisiince bana hatirladigim kiiltiirel degerleri farkl
ve orijinal bir bicimde kullanabilecegime iliskin fikir
verdi. Kendi yaptigim tasarim agisindan bakacak
olursak renk, ayrintilar ve formlar farkliliklar

olarak 6ne ¢ikan noktalar oldu. Aragtirdigim

bilgileri hatirlayarak tasarimima 6zgiin bir bigimde
yansitmami sagladi (Resim 6).

“Anadolu kiiltiiriine dayali yorumlama” alt temasina
dayal1 “Anadolu evlilik temasi ¢ercevesindeki
kirmiz1 kusak kiiltiiri™ ile ilgili goris ifade eden

ogrencilerden Giilden tasarimina iliskin kiiltiirel yansimalari su sekilde ifade etmektedir:

Bizim kiiltiirimiizde gelinin beline baglanan kirmizi kusak ¢ok énemlidir. Farkl: kiiltiirlerde

de bu kusagin rengi degisiyor. Ben de bundan yola ¢ikarak tasarimimda bel kismini kirmizi
kusak kullanmadan vurgulamay1 amagladim ve kusaklari kuyruk olusturacak sekilde
uzattim ve kirmizi yerine gelinligin rengi ile ayni renkte kullandim. Tasarlama siireci kiiltiir
konusunda kapsamli bir sekilde diisinmemi saglad: ve bunu tasarimima farkli olarak nasil
adapte edebilecegimi gosterdi (Resim 7).
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Resim 7. Giilden’in gelinlik tasarimi

“Anadolu evlilik temasina dayali ¢eyiz sandig1
kiiltiirii”’nii tasariminda ele alan Emir tasarimina
iliskin gorislerini ve kiiltiirel bir ayrintty1 tasarimina
nasil yansittigini su sekilde ifade etmektedir:

Kiiltiir denince annelerimizin sandiklart aklima geldi.
Sandiklarda annelerimizin ¢eyizleri vs. birgok seyin
beklemesiyle bir leke olusur. Bu sandik lekesidir. Bu
baglamda sandik lekesi annelerimizin kiiltiirii demektir.
Oncelikle renkleri beni etkiledi. Renkle ise basladim.
Daha sonrasinda sade goriintimlii gelinlikler 6ne ¢ikt1.
Abartili olmayan biizgiiler ve uzun uzun pargalar, dokiimler
gelinligimde 6ne ¢ikan noktalardi. Tasarimimda eski ve
yeninin arasinda gegis yaparak modern bir forma ulagtim.
Yani sonug olarak eski olan bir sandik lekesi kiiltiiriinii
giinlimiiz modasiyla bagdastirdim.

< e

“Anadolu kiiltiiriine dayali taki gelenegi*“ne iliskin
olarak goriis belirten Cagri, takinin Anadolu

kiiltiirtindeki 6nemine deginmekte ve bu 6neme dayali olarak tasarimina ekledigi
ayrintty1 s0yle agiklamaktadir: “Miimkiin oldugunca Tiirk kiiltiiriinii arastirdim ve
Anadolu kiiltiirinden yola ¢iktim. Tiirk kiiltiiriinde takinin yeri ¢ok dnemli oldugu

i¢in sembolik olarak bir bros kullandim”. Ogrencilerden “Anadolu geleneksel kiyafet
kiiltiirii”’ne dayali olarak tasarim ortaya koyan Saliha geleneksel kiyafetleri tasarimida

Resim 8. Saliha’nin gelinlik tasarimi

nasil yorumladigina iliskin goriislerini soyle
agiklamaktadir:

Giysilerimin temel pargalarnin ¢ikis noktasini olusturdu.
Dogunun diigiin kiiltiirinden yola ¢ikarak; bayanlarin
diigiinlerinde giydigi ti¢ etek kiltiiriinii gelinlik tasarimima
da kullandim... Halk oyunlari kiyafetlerine alisik oldugum
i¢in; cocuklugumun giysisini gelinlige uyarlamak
eglenceliydi. Unutulan bir kiiltiirii yani ti¢ etek kiiltiiriinii
tekrar hayata gegirmemi sagladi (Resim 8).

“Anadolu yoriik kiiltiri”nii tasariminda yansitan
ogrencilerden Vasfiye goriislerini soyle belirtmektedir:
Yoriik kiiltiriintin giyinis ve yagam bi¢ciminden yola

¢ikarak kendi dokuduklari kilim desenlerini tasarimlarimda
kullandim. Yériikler ggebe bir hayat tarzi benimsemislerdir.
Kullandiklari her seyi kendileri iiretmislerdir. Bende

tasarimimda kilim desenli bir kumasi modern baska renkli kumaslarla birlestirerek

kullandim (Resim 9).
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Ogrencilerden “Anadolu gégebe kiiltiirii”nii tasariminda yorumlayan Ceren tasarimina
iliskin kiiltiirel yansimalar1 sdyle anlatmaktadir:

Kullandigim gocebe kiiltiiriine ait kiiltiirel temanin giyim 6zelliklerini ¢ikis noktasi olarak

Resim 9. Vasfiye’nin gelinlik tasarimi

Resim 10. Ceren’in gelinlik tasarimi

kullanarak tasarimima yansittim. Sadelik, gocebe
toplumun verdigi yetersiz imkanlar gelinlik tasarimimi
da gosteristen uzak kumaslar ve kesimler kullanmami
sagladi. Gogebe kiiltiiriiniin giyim tarzini aragtirirken,
onlarin ne tiir kumaslar, giysiler kullandigini 6grendim
(Resim 10).

“Osmanl kiiltiirtinii ve kiiltiire ait 6geleri
tasarim siirecine yansitma’ alt temasina dayali
olarak goriis ifade eden 6grencilerden Eylem
tasariminda Osmanli kiiltiiriinden bu yana siire
gelen bir geleneksel motifi tasariminda nasil
yorumladigina iliskin goriislerini asagidaki
bi¢cimde ifade etmektedir:

Ortaya ¢ikardigim iirtinde motifli bir dantele agirlikla
yer verdim. Osmanli’dan bu giine kadar kullanilmaya
devam ettigimiz yaldizli bir dantel kumas se¢tim.
Hem Tiirkiye’nin tarihini hem de geng kizlarin
¢eyizlerini siisleyen danteli geng kizlar i¢in 6nemli
olan gelinliklerde kullanmak cezp edici bir fikirdi
benim i¢in. Cocuklugumdan beri her yerde karsima
¢ikan, annelerimizin olmazsa olmazi, televizyonlarin,
komodinlerin iizerini siisleyen danteller, bence bizim
kiiltiirimiizii gorsel olarak ifade eden giizel bir

arag. Bu ytizden dantel kiiltiiriinii yasatmak adina,
gelinligimde agirlikli olarak dantel kullandim. Kiiltiir
konusunu arastirirken aslinda unutmakta oldugumuz
veya ¢ogunu unuttugumuz bir¢ok seyi hatirlatti.

Ayni alt temaya dayali tasarim ortaya koyan
Simten tasariminda Osmanli kiiltiiriine
dayali renk agirhigina oncelik verdigini soyle
aciklamaktadir:

Osmanli kiiltiiriinden etkilendigim i¢in bu bana
tasarimim dogrultusunda Osmanli kiiltiiriini
kullanarak modern bir giysi tasarlamama yardimct
oldu. Osmanli kiiltiiriinii yansitacak agirlikta model
ve renkler sectim. Tasarimimdaki pililer ve biizgii

biizgii olan yerlerde Osmanli kiiltiiriinii tasarimimla birlestirip daha modern bir iiriin ortaya

koydum (Resim 11).
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Resim 12. Nurgiil iin gelinlik tasarimi

Resim 13. Ozgii niin gelinlik tasarum

Yine ayni alt tema ile tasarimini iligkilendiren
ogrencilerden Nurgiil, “Osmanli zamaninda kabarik
gelinlik kullanilmisti. Kollar da kabarik idi. Renk
beyaz degildi. Osmanli kiiltiiriindeki kiyafetlerden
esinlenerek gelinligin etegini ve omuzlardaki kol
kalibini kabarttim” demektedir (Resim 12).

“Farkli kiilttirlere dayali yorumlama” alt temasina
dayali “Fransiz kiiltiiri” ¢ergevesinde tasarim ortaya
koyan dgrencilerden Ozgii, “Kiiltiir ve yaraticilik
iliskisi baglaminda Fransiz Kiiltiiriiniin sadeliginden
¢ikis noktami olusturdum. Tasarimimda Fransiz
Kiiltiiriinde ¢ok kullanilan dantele yer verdim.
Bununla birlikte ister istemez kendi kiiltiirimden de
etkilendim” demektedir (Resim 13).

“Farkl1 kiilttirlere dayali yorumlama” alt
temasina dayali “Antik Yunan Kiltiiri”ne
dayali olarak tasarim ortaya koyan
dgrencilerden Oziim, Antik Yunan kiiltiiriiniin
izlerini ne sekilde tasarimina yansittigini sdyle
aciklamaktadir:

Antik Yunan doneminin yasay1s tarzi ve kiyafetlerini
uygulamay diisiinerek ¢ikis noktasina ulagtim. Antik
Yunan doneminin yasay1s tarzi ve sanat anlayisi
cergevesinde toren kiyafetlerinin uzun olusu, uzun
kuyrugu duvakla birlesik olarak ayni zamanda pelerin
gibi kullanilmas1 ve bu pelerinin tokalarla kiyafete
tutunmasi gibi 6zellikleri tasarimima yansitmaya
calistim. Sanat anlayisiyla paralel bir bigimde tag
olarak yapraklart kullandim (Resim 14).

“Farkl1 kiiltlirlere dayali yorumlama” alt
temasina dayali “Amerikan kiiltiirii”nii
tasariminda ¢ikis noktasi olarak kullanan Yesim
goriislerini sOyle ifade etmektedir:

Amerikan Teksas kiiltiirtinii ele alarak gelinlik yaptim.
Teksaslilarin kiyafetlerinde siklikla kullandiklart
zimbalari kullandim. Bekaret kemeri olarak halat
kullandim. Kovboylarm hayvanlarmni tutmak i¢in halat
kullandigim1 diisiiniip bunu da tasarima kusak olarak
ekledim, kusak ayrmtisi da kendi kiiltiirimden bir
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enstantane olarak kendini gosterdi.

“Modern kiiltiir 6gelerini yorumlama” alt
temasina dayali “Modern yasam kiiltiirii”
cercevesinde tasarim ortaya koyan
ogrencilerden Burgak modern kiiltiirii
tasariminda nasil yorumladigini su sekilde
ifade etmektedir:

Ben modern kiiltiirii konu aldim. Operaya giden
tiyatro izleyen bir kadinin gikligini gelinlige
yansittim. Modern ¢izgiler ve mimariden de
esinlendim. Modernligin baglangici ve Cumhuriyet
Donemi kadini arasindaki iliskiden yola ¢iktim.
Hafif kivrimlar1 ve sadeligi ile modern bir kadinin
goriintiistinii canlandirdim. Benim deneyimim
kiiltiir insani1 bir seyler yapmaktan daha fazla o

donemdeki insanlarin yerine koyabilmeyi ve onlarin

nasil bir sey giymek istediklerini diislinmeye

Resim 14. Oziimiin gelinlik tasarim1

zorladi. Kendiliginden olusan etegimdeki kivrimlar
o donemdeki kadinin yeni yeni hareketlenen

sosyal hayatini da sergilememi sagladi. Tasarimimi yaparken Atatiirk’iin dans davetleri

ve evlendiginde karisinin giydigi gelinligi de hatirladim. Kendimi o donem kadinlarin:
yerine koymaya ¢alismam hayal giictimii kullanmami sagladi. Ortaya koydugum {iriiniin

Cumbhuriyet Dénemi’ni ve modern kiiltiir i¢indeki kadin1 yansittigini diistiniiyorum.

Ayni alt tema altindaki “Sehir Kiiltiiri”ne dayali olarak tasarim ortaya koyan Sevda sehir
kiiltiirtini tasariminda yorumlarken nelere dikkat ettigini soyle agiklamaktadir:

Kiiltiir ve yaraticilik temalarini bir arada kullanmam gerektiginde kendi yasamimdan
etkilenerek “sehir” kiiltiiriinii ele aldim. “Sehir” konseptli tasarimimda kiiltiirel olarak hep
benimsenen uzun gelinlik gelenegini degistirerek kisa bir gelinlik tirettim. Sehir kiiltiirimde
modernlesmenin izlerini yansitmak istedim. Bu amagla kabarik kisa etek calistim. Gelinlik

oldugunu belirtmek amactyla kuyruk kullandim.

“Kiiltiirel farkliliklart organize ederek yorumlama” alt temasina dayali tasarim ortaya
koyan 6grencilerden Elvin farkl kiiltiirel etkileri tasariminda bir araya getirme fikrinden
yola ¢iktigini su sekilde ifade etmektedir:

Kendi kiiltiirimde belirli bolgelerde etkin olan, kabul gérmis kiiltiirel etkileri inceledim.
Kiiltiirel farkliliklart incelerken aslinda kiiltiirel degerler arasindaki etkilesimin fazla
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oldugunu gordiim. Bu da bana kiiltiirlerin etkilesimlerinden
yola ¢ikarak alisilmisin diginda i¢ ige gegmis kiltiirlere
dayal1 bir tasarim fikri verdi. Bu nedenle belirli formlarin
disia ¢akarak tasarim yapmak istedim, gelinlik konusunda
bu farkli formlar1 uyarlamaya ¢alistim. Yani kendime
genelde kullanilanin ve alisilmigin disinda bir ¢ikis noktasi
olusturdum. Bununla birlikte belirli bir doneme ait kesimler,
islemeler, giysi formlar1 buldum ve tasarimimda bunlar1 da
uyguladim (...) (Resim 15).

Ogrencilerden “Sosyo-kiiltiirel yansimalari
yorumlama” alt temasina dayali olarak tasarim ortaya
koyan Ece tasarimina yansittig1 goriislerini asagidaki
gibi agiklamaktadir:

Gelinlik tasariminda kiiltiiriin motif, renk vb. 6zelliklerinden
¢ok diigliniin ve evlenmenin tasidig1 degerlerden yola ¢ikarak
olusturdum. Evlenmenin getirdigi degerlerden yola ¢ikarak,
gogiis kismindaki drapelerin birlesmesi iki farkli insanin

bir araya gelmesini simgeliyor. Beldeki drapeler onlari
bekleyen farkliliklart ve etekteki bogumlar da yasanilan
biiyiik sorunlart ve evlilikteki tikanmay1 simgeliyor. Yirtmag
ve i¢inden ¢ikan tiil de yeni bir dogumu ve aydinlanmay1
simgeliyor. Bu tasarim kiiltiir olarak evliligi irdelememe
neden oldu. Ayrica tasarimda kirmizi kusagin estetik

durmadigini diistiniip siyah kusak kullandim (Resim 16).

Resim 15. Ece’nin gelinlik tasarimi

Ogrencilerin Kiiltiirel Algilari ve Kiiltiirel Algilarin1 Tasarimlarinda Yorumlama
Bicimleri Arasindaki liski

Ogrencilerin kiiltiir algilari, algilarim tasarimlara yansitma bigimleri ve
yorumlamalarina iliskin daha dnce ortaya ¢ikan temalar ile iiriinlere dayali fotograflar
aragtirmacilarin ve bir alan uzmanin goriislerine dayali olarak karsilagtirilmig ve bu
inceleme sonucunda asagidaki gibi bir tablo ortaya ¢ikmaktadir (Sekil 4). Uriinler
baglaminda goriisler yorumlandiginda “Kiiltiirel aktarim”, “Kiiltiirel yorumlama”,
“Kaynak olarak kiiltiir”, “Kiiltiirel performans” alt temalarinin tasarim siirecleri ile
iliskilendirilebildigi s6ylenebilir. Ancak “Kontrol eden kiiltlir” ve “Kiiltiirel sinirlilik”
boyutlarina iligkin tasarim siireglerine yansimalarin olmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu
baglamda &grencilerin tasarimei olarak kiiltiir kavraminin olusturdugu sinirlar ile
yonetilen yaklagimlar sergilemediklerine iliskin bir bakis acisina sahip olduklari
sOylenebilir. Bu bakis agisinin yani sira tasarim siireglerine iliskin goriisleri ve
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ortaya ¢ikan tiriinler incelendiginde tasarimeci olarak kiiltiirli yoneten, yonlendiren ve
yorumlayan bakis agilarmin éne ¢iktig1 da sdylenebilir. Ogrencilere gére kiiltiir tasarim
stirecinin kaginilmaz bir parcasidir. Ciinkii tasarimci sahip oldugu ve etkilendigi kiiltiirel
degerleri, tasarim siirecine mutlaka yansitmaktadir. Ancak kiiltiir tarafindan kontrol
edilen bir bakis acis1 tasarim siirecinde 6grenciler igin risk olarak var olabilmekte ve
tasarimctyt sinirlayabilmektedir. Bu durum hem arastirma katilimcilarinin goriislerinde
hem de ortaya koyduklari iirlinler ¢er¢evesinde somut bir bigimde dikkati ¢ekmistir.

KUETURECAKTARIN Kiiltiirel Degerleri Hatirlama

KULTUREL YORUMLAMA Kiiltiirel Degerleri Yeniden Yorumlama

Anadolu Kiiltiiriine Dayal Yorumlama

KAYNAK OLARAK KULTUR Osmanli Kiiltiiriine Ait Ogeleri Yorumlama

Farkl Kiiltiirlere Dayal Yorumlama

Kultiirel Farkliliklari Organize Ederek Yorumlama

KULTUREL PERFORMANS I Sosyo-killtiirel Olaylari Yeniden Yorumlama

Modern Kiiltiir Ogelerini Yorumlama

Sekil 4. Ogrencilerin kiiltiirel algilar1 ve tasarim siireglerine iligkin goriisleri

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada moda tasarimi egitimi alan lisans 6grencilerinin sahip olduklari kiiltiirel
degerlere iliskin algilari, kiiltiirel algilarinin {irlin tasarlama siirecine olan yansimalari
ve kiiltiirel algilart ile yaratma siiregleri arasindaki iliski 6grencilerin yasadiklari tasarim
siireci sonucu ortaya koyduklari goriisler 1s13ida ortaya konulmusturr. Ogrencilerin
kiiltlir kavramina iliskin algilarina dayali goriisleri genel olarak toplumsal yasayzs,
gelenekler ve degerler biitlinii, yasam bi¢imi ve yagam bicimleri aras1 etkilesimler
gercevesinde toplanmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin moda tasarimu, kiiltiir ile yaraticilik arasinda dogrudan
bir iliski kurduklart ve kiiltiirel degerlerin yaraticiligi gelistirme siirecinde 6nemli bir
kaynak oldugunu vurguladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler genelde kiiltiirel etkilerin
yaraticiligt sekillendirdigine, ge¢mis kiiltiirel degerleri hatirlayarak giiniimiize aktarmaya
olanak tanidigina, farkli bakis agilar1 ve izlenimler i¢in zengin bir kaynak olduguna,
kiiltiirel degerleri incelemenin ve iliskilendirmenin sanatsal yaraticiliga yeni bir boyut
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kattigina yonelik goriisler ifade etmektedirler.

Moda tasarimi 6grencilerinin kiiltiirel algilar1 ve yaratma siirecleri arasindaki iligkiyi
tasarimlarinda yorumlarken kiiltiirel degerleri hatirladiklar1, kiiltiirel degerleri hayal
giicleri ile yorumladiklari, kiiltiirel degerlere iliskin kisisel bir bakis acis1 gelistirdikleri,
kiiltiirel farkindaliklar estetik yaklasimlar baglaminda degerlendirdikleri ve kiiltiirel
degerler arasi iligkileri 6zgiin bir bigimde yeniden ortaya koyduklar1 géze ¢arpmaktadir.
Ogrenciler kiiltiirel degerleri yaraticiliklari ile iliskilendirirken ortaya gikan kiiltiirel
temalar ise daha ¢ok ge¢mis kiiltiirel degerleri hatirlayip yaratici yaklagimlar baglaminda
yeniden yorumlamak g¢ergevesinde odaklanmaktadir.

Arastirma bulgularina dayali olarak tasarim derslerinde kiiltiirel degerlerin yaratict
stireglere yansimasina olanak tantyan etkinliklerin, tasarim 6grencilerine farkli

ve dzgiin bir bakis agis1 kazandirdig1 sdylenebilir. Ogrenciler kiiltiirel degerleri

yeniden yorumlama siireglerinde hem i¢inde yasadiklar1 kiiltiire iliskin farkindalik
gelistirmekte hem de bu farkindalig1 yaraticiliklari ile iligkilendirerek 6zgiin yaklagimlar
sergileyebilmektedirler. Gokay’in (2004) belirttigi gibi bireyler farkinda olmadan okul
diginda da egitilmektedirler ve bu egitim genellikle kiiltiir tizerine olmaktadir. Kiiltiir
iiriinlerinden bir tanesi de modadir. Moda siirekli degisim i¢indedir. Ogrencilerin tasarim
stirecinde, kiiltiir ve moda kavramlarinin i¢ ice olmasi 6zgiin fikirler iiretmelerine

olanak saglamaktadir. Ciinkii moda tasarimi siireci ve tasarimcilar kiiltiiri kaynak olarak
kullanmaktadir. Ayrica moda tasarimu siirecinin kiiltiir ile etkilesmesi baglaminda kiiltiirel
aktarim ve siirdiirtilebilirlige katki saglama gorevinden de bahsetmek gerekmektedir
(Aland, 2005). Bir baska ifadeyle kiiltiir, moda i¢in bir kaynak oldugu gibi ayn1 zamanda
kiiltirlenme ve kiiltiirleme siireci ¢ergevesinde moda da kiiltiir i¢in bir etkilesim alanidir.

Aragtirma siirecinde 6grenci gorliglerinin tasarim siirecine yansimalari incelendiginde

ise kiiltiiriin sinirlayan ve kontrol eden yoniiniin tasarimci bakis agisi ile tasarim siirecine
yansitilmamasi gerekliligine iliskin egilimler iiriinler baglaminda 6ne ¢ikmaktadir.
Tasarim siireglerinde kiiltiiriin olasi bir risk olabilecegine vurgu yapan Press ve Cooper
(2003), kiiltiiriin tasarimet i¢in kontrol edilemez ve bilinmeyen bir degisken olduguna
deginmektedir. Bu baglamda riskleri ve sinirliliklari olabilecegine dikkati cekmekte ve
bu goriisleri ile 6grencilerin yasadiklari tasarim riskine de vurgu yapmaktadir. Tasarim
stirecindeki riskler ve sinirliliklar ¢ercevesinde duygusal, estetik ve kiiltiire bagl
degerlerle iliskilendirilmis ve baskilanmis bakis acilari 6ne ¢ikmaktadir (Press ve Cooper,
2003). Bir baska deyisle kiiltiir tasarim siirecini zenginlestirdigi ve gelistirdigi 6l¢iide
yaratma siirecine katki saglamaktadir. Tasarimcinin yaraticiligini sinirlayan, tasarim
stirecini tekrara yonelten ve 6zgilin sonuglara ulagsmayi olanaksiz hale getiren bir sinirlilik
kapsaminda bir baskilamadan s6z edildigi noktada kiiltiir bir kaynak degil bir engel
olarak tasarimcinin karsisindadir.

Sonug olarak kiiltiirel degerlerin sanatsal tasarim siireci i¢in oldukga etkili bir kaynak
oldugu sdylenebilir. Bu baglamda kiiltiirel degerlere dayali tasarim igerikli 6gretim
etkinlikleri, moda tasarimi 6grencileri i¢in 6zel bigimler, anlamlar, semboller ve etkilerin
ise kosulabilecegi bir siire¢ olarak nitelendirilebilir. Bu nedenle kiiltiirel degerlerin ise
kosuldugu ve kiiltiirel yansimalarin tasarim siireci ile etkilesiminin daha derinlemesine
incelendigi uygulamali tasarim etkinlikleri ve etkinliklerin yansimalarini ortaya koyan
calismalara gereksinim vardir.
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Summary

Purpose and Significance. Based on the related literature, it could be stated that fashion
designers who use their culture as a rich source in their design and production processes
have the mission of transferring cultural qualities to future generations. In this respect,
designers have important responsibilities regarding cultural sustainability and transfer.
Therefore, there is a need for research on cultural interactions and reflections onto the
design process. Thus, the present study aimed at examining fashion design students’
products and their views about these products based on cultural infrastructures, related
interpretations and values within the framework of interaction between the process of
fashion design and culture.

s

The basic purpose of this study was to investigate fashion design undergraduate students
perceptions of cultural values and the reflections of their cultural perceptions onto their
design processes. Based on this purpose, the following research questions were directed:

1. What are fashion design students’ perceptions of the concept of culture?

2. What are fashion design students’ views about the relationship between culture and
creativity?
3. What are the reflections of fashion design students’ cultural perceptions on their
designs?
Methodology. Design: The study was carried out with an interpretative qualitative
research design. As the purpose was to examine in detail both the reflections of fashion
design students’ perceptions of their cultural values and the reflections of their cultural
perceptions onto their design processes, the study was conducted with the interpretative
qualitative research design. The underlying purpose of using this design method in the
study was to examine the reflections of culture onto the design process, to describe
these reflections with concrete examples and to investigate the relationship between the
participants’ preferences and the concept of culture.

In addition, in the research process, the interpretative qualitative research method helped
examine the students’ experiences in the research process from their own perspectives
and to define their interpretations in detail.

Participants: In the study, the criterion sampling method, one of the purposeful sampling
methods, was used to determine the participants. The criteria taken into consideration
while determining the participants included: the participants were fashion design
students; they participated in the study on voluntary basis; and at the time of the study,
they were taking the course of “Advanced Pattern and Draping (Three-dimensional
pattern design)”. According to the criteria determined, the research participants were 43
sophomore students taking the obligatory course of Advanced Pattern and Draping in

the department of Fashion Design at the School of Industrial Arts at Anadolu University
in the Fall Term of the academic year of 2010-2011. Of all the participants, 38 were
female, and 5 were male. One of these students was a foreigner taking a scholarship
given to students from Central Asian Turkish Republics, and 2 of them were those taking
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education in Turkey via Erasmus exchange student program. Both of these students were
from Lithuania. One of was female, and the other was male.

Data Collection Techniques and Analysis of Data. Data Collection: The research data
were collected with a questionnaire form made up of open-ended questions. In the
application process of the study, the students were asked to design a bridal dress with the
draping method as an end-of-term study within the scope of the course of “Advanced
Pattern and Draping” using any material for the dress and considering both the reflections
of their own culture on themselves and their perceptions of their culture. Following the
design process, a questionnaire including seven open-ended questions were applied to
the students. Two of the questions in the questionnaire form were related to the students’
perceptions of the concept of culture, while the rest of the questions were directed
regarding their cultural perceptions reflected onto their design products. As a result of
the application, the questionnaire form was given to the students, and they were asked

to write their views. Within the framework of the students’ perceptions of the concept of
culture, photos of the designs produced by the students were taken by the researchers and
used to support the students’ interpretations as visual data. Consequently, the research
data were based on the students’ written views and on the photos of the bridal dresses
they designed.

Analysis and Interpretation of the Data: In the study, the data collected based on the
meanings and the related context revealed as a result of examining the fashion design
students’ views and their products were analyzed and interpreted using the thematic
analysis method within the scope of the themes determined on the theoretical framework
of the study. Depending on the thematic analysis conducted and considering the research
questions and the theoretical framework of the study, first of all, the students’ written
views were described, classified and analyzed. Following this, within the context of the
theoretical framework of the study, the students’ views were coded, and the themes were
formed. The students’ views in the themes were associated with their designs; the themes
were visualized; and related interpretations were made via direct quotations from the
students’ views.

Results. The findings obtained in the study gathered under three main headings:
“students’ perceptions of the concept of culture”, “students’ views about the relationship
between culture and creativity” and “students’ views about the reflections of their cultural
perceptions into their designs”. In this respect, the sub-themes related to the main theme
of Students’ Perceptions of the concept of culture were determined as “Values created

by the society”, “Values transferred from the past to the present” and “Social interaction
acquisitions”. Among these sub-themes, the students’ views about the sub-theme of
“Values created by the society” were mostly related to such concepts as traditions,
customs, conventions, beliefs, life styles, eating and dressing habits, music, dance,
language, art and history. The students’ views about the sub-theme of “Values transferred
from the past to the present” were related to the concepts of traditions, customs,
conventions and history.
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When the students’ views regarding the main theme of “Students’ views about the
relationship between culture and creativity” were examined, it was seen that there was
a strong interaction between culture and creativity. Based on the students’ views, the
interaction between creativity and culture and the reflections of this interaction could
be said to influence the creative performance. There were such concepts as creativity as
a cultural product, creativity with a cultural viewpoint, creativity restricted to cultural
values, creative approaches originally interpreting the culture, creative approaches
updating the past cultures and culture as a source for creativity within the framework of
the creativity-culture interaction.

The fashion design students were asked to produce bridal-dress designs based on

their cultural impressions to determine the reflections of the students’ perceptions of
the concept of culture into their designs within the framework of the main theme of
“Students’ views about the reflections of their cultural perceptions into their designs.

In addition, the students were asked to explain the points culturally influencing their
designs”. The sub-themes within the framework of the “students’ designs and their
related views” were determined to be “Remembering cultural values”, Re-interpreting
cultural values”, “Interpretation based on Anatolian culture”, “Interpreting the elements
of Ottoman culture”, “Interpretation based on different cultures”, “Interpretation by
organizing cultural differences”, “Re-interpreting socio-cultural events” and “Interpreting
the elements of modern culture”.

When the students’ cultural perceptions, the reflections of their perceptions into

their designs and their related interpretations were compared and when their views
were examined within the context of products, the sub-themes of “Cultural transfer”,
“Cultural interpretation”, “Culture as a source” and “Cultural performance” could be
said to be associated with the design processes. However, it was striking that there were
no reflections into the design processes with respect to the dimensions of “Cultural
control” and “Cultural Limitations”. In this respect, it could be stated that the students,
as designers, did not demonstrate an approach managed by the limitations set by the
concept of culture. Besides this, depending on the examination of both their views about
the design processes and their products, it could be stated that they, as designers, had
viewpoints managing, directing and interpreting the culture.

According to the students, culture is an unavoidable part of the design process. The
reason is that the designers absolutely reflect their own cultural values into the design
process. However, a viewpoint controlled by culture is likely to exist as a risk for
students in the design process and to restrict the designer. This situation is certainly
apparent not only in the participants’ views but also in the products they put forward.

Discussion and Conclusion. According to the results of the present study carried out to
determine fashion design undergraduate students’ perceptions of cultural values, their
views about the relationship between cultural values and creativity and the reflections of
their perceptions of cultural values onto their designs, the students’ views based on their
perceptions of the concept of culture were generally gathered within the framework of
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social life, tradition and values, life style and interactions between life styles. According
to the results of the study, the fashion design students reported that there was a direct
relationship between culture and creativity and those cultural values constituted an
important source in the process of development of creativity. In general, the students
also pointed out that cultural effects shaped creativity; that they allowed transferring the
past cultural values to the present; and that they constituted a rich source for different
viewpoints and perceptions; and that examination and association of cultural values
provided artistic creativity with a new dimension.

Based on the research findings, it could be stated that in design-related courses, activities
allowing reflection of cultural values into creative processes helped design students
develop a different and original viewpoint. In the processes of re-interpreting cultural
values, students not only raised awareness of their own culture but also demonstrated
original approaches by associating this awareness with their creativity.

When the reflections of the students’ views on the design process in the study were
examined, it was seen that regarding the products, the restrictive and controlling aspect of
culture should not be reflected into the design process or into the designer’s viewpoint.

To conclude, cultural values could be said to be a fairly effective source for the artistic
design process. In this respect, instructional activities based on cultural values could be
regarded as a process for fashion design students which could involve special forms,
meanings, symbols and effects.
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Ozet. Bu galismanin amact, iiniversite yasamini karakterize eden 6gretim elemani-6grenci
iliskisinde egitimcilerin etik sorumluluklarini 6grencilerin algilamalarina basvurarak
belirleyebilmektir. Arastirmanin temel sorusu, grencilerin gretim elemanlarinin hangi
davranislarini etik sorumluluk olarak algiladiklarina yoneliktir. Arastirmada ayrica 6grencilerin
ogretim elemanini bir rol modeli olarak algilamalarinda etik davranislarin etkisi de incelenmistir.
Nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig: aragtirmanin ilk agamasinda son sinif 6grencilerinin
katildig1 iki odak grup goriismesi gergeklestirilmis ve 6grencilerin 6gretim elemani-6grenci
iligkisinin etik boyutlarini nasil algiladiklar1 ele alinmugtir. ikinci asamada, odak grup ve goriisme
notlara dayanarak en sik vurgulanan sorumluluklarla ilgili etik ikilemleri yansitan kisa senaryolar
iretilmis ve bir kamu tiniversitesinin dort ayr1 biriminden 69 6grenci ile bir pilot ¢alisma yapilmistir.
Arastirmanin ana asamasi farkli fakiiltelerden 250 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir.
Bulgular, 6grencilerin profesyonel sorumluluk ve kisisel giivenirlik ana boyutlar1 altinda yetkinlik,
tutarlilik ve adil davranig1 6gretim elemanlarinin etik sorumluluklar olarak algiladiklarin
gostermektedir. Bununla birlikte sadece adil davranis, 6gretim elemanlarinin rol modeli olarak
benimsenmesiyle iliskili bulunmustur. Arastirma sonuglari, etik davranislarla iliskili bulunan

farkli unsurlara da dikkat gekmekte ve yeni arastirma sorulari i¢in ipuglar: sunmaktadir. Bu
degerlendirmeler 15181nda etik degerler ve davranislari igeren giiglii bir tiniversite kiiltiirtiniin,

son donemde evrensel egitim kodlarina uyum ¢abalart yayginlagan tiniversitelerimiz i¢in giderek

* Sorumlu yazar: Prof. Dr. Ferda ERDEM, Akdeniz Universitesi, iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi,
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daha 6nemli olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle 6gretim elemani yetistirme siireglerinin adaylara
akademik nitelikler kadar etik sorumluluklarin kazandirilmasini da igerecek sekilde diizenlenmesi,
etik kodlar1 giiclii bir tiniversite kiiltiiriiniin gelismesine katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Universite, gretim elemant, etik sorumluluk, 6grenci algilamalart

Abstract. The aim of this study is to identify the ethical aspects of faculty-student relation
that characterizes life in university. The basic research question focuses on the behaviors
of the faculty that the students perceive as ethical responsibilities. In this study, it was
also analyzed whether ethical responsibilities influenced the students’ perception of the
faculty as role models. Two focus group interviews were held with the senior university
students at the first phase of the study that was performed through both qualitative and
quantitative methods; furthermore, students’ perceptions toward the ethical aspects of
faculty-student relation were analyzed. At the second phase of the study, short scenarios
were created to demonstrate the ethical dilemmas relating to the responsibilities that
were most commonly highlighted during the focus group discussions and interviews,
and then the scenarios were piloted with 69 students that studied at four departments

of a public university. 250 students at four departments participated in the actual study
that was performed after the scenarios were revised on the basis of the pilot results.

The findings show that the students perceive competence, consistency and justice as the
ethical responsibilities of the faculty. Moreover, fair treatment alone was found to be
associated with the students’ perception of the faculty as their role models. The results of
the study point out that ethical behavior are related to various factors, while at the same
time presenting some hints for new research questions. In the light of these assessments,
it is thought that a strong university culture consisting of ethical values and conduct

will be increasingly more important for the universities that have been intensively

trying to comply with the universal educational codes recently. Particularly formalizing
the teaching staff training program in a way to get the candidates adopt ethical
responsibilities as much as the academic qualifications will contribute to the development
of a university culture with strong ethical codes.

Keywords: University, faculty, ethical responsibilities, students’ perceptions

Giris
Ahlak felsefesi olarak etik, dogru ve yanlis davranis kavramlarinin sistemlestirilmesini,
savunulmasini ve dnerilmesini i¢eren ahlaki davraniglarin bilimidir (Ergtin, 2012).
Insanlarm, es, arkadas, ebeveyn, vatandas, 6gretmen vb. rollerini sergilerken nasil
hareket etmeleri gerektigini anlatan davranis standartlarmi ifade eder (Ozmen ve Giingor,
2008). Etik davranisla ilgili olarak, aralarinda belli iligkiler bulunan ti¢ ayr1 etik tiiriinden
de soz edilebilir: Betimleyici etik, kural koymak yerine sadece insan eylemlerini
gozlemleyerek eylemlerin sonuglarini betimler. Meta etik, etik ilkelerin nereden geldigi
ve neyi acikladigmi inceler (Ozutku ve Cevrioglu, 2005). Normatif etik ise ahlaki
eylemler i¢in kural ve diizenleyici ilkeler getirir; neyin dogru ya da neyin yanlis, neyin iyi
ya da kotii oldugunu belirleyen 6lgiitler sunup bu 6lgiitleri hakli kilma ve temellendirme
isi ile ilgilenen bir alandir (Bolat ve Seymen, 2003). Normatif etik kuramlarmin farkl
inceleme alanlarina uygulanmasi uygulamali etik tiirtinii gelistirilmistir. Uygulamali
etigin alt dallarindan biri olan meslek etigi, bir meslegi icra ederken g6z dniinde
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bulundurulan, is yasaminda paylasilan yaklasimlar, kurallar, tutum ve davraniglar igerir.
Bir meslegi segen ve meslek olarak yiiriitenleri baglayan (Ozmen ve Giingér, 2008)
meslek etigi, bir meslek nerede icra edilirse edilsin uyulmasi beklenen degerleri igerir. Bu
yOniiyle bir meslege kimlik kazandiran ve evrensel nitelige kavusturarak mesrulastiran
bir islev de goriir. Adil olma, diiriistliik, tarafsizlik ve sorumlu davranis, dogrudan insana
yonelik meslekler i¢in ana ¢ergeveyi ¢izen temel etik ilke ve degerler olarak dzetlenebilir
(Ozgen, 2012) ancak, mesleklerin kendi i¢ dinamikleri daha detayli belirlemelere ihtiyag
duyar. Bunun nedenlerinden biri de, meslek etigi uygulamalarimnin bir eylemin taraflart
acisindan dogrulugunun tartigilabilir yanlarinin olmasi ve bu durumun ikilemler yaratma
ihtimalidir.

Egitim isi, davranis degistirme is goriisii nedeniyle dogasi geregi etik bir i¢erige dayanir
(Géziitok, 1999). Universite yasami sosyallesme ve 6zerklesme siiresinde olan d6grenciler
icin sadece mesleki bilgi ve becerilerin grenildigi bir ortam degildir. Ayni zamanda
gengclerin karakter gelisimini destekleyecek ¢ok sayida etkilesimin yasandig sosyal,
psikolojik ve kiiltiirel boyutlari birlikte iceren ve dolayisiyla yasamlarinda iz birakan bir
donemi anlatmaktadir. Bu donemde gengler kendi aralarindaki iliskilerden sonra en sik
olarak egitimcilerle etkilesim iginde olurlar. Ozellikle sinif ortami, egitim isini {istlenmis
akademisyenlerle 6grenciler arasindaki karmasik ve dinamik etkilesimleri i¢eren bir
baglam olma 6zelligine sahiptir ve bu etkilesimler, hem 6gretim elemanlarinin hem de
ogrencilerin davranislariyla ilgili karsilikli beklentilerin de temelini olusturur (Parr,
1999).

Egitimcilerin 6grencileriyle olan iligkisi cogu zaman bir liderlik uygulamasi
potansiyeli tagimaktadir. Bir liderin temel rollerinden biri ahlaki konu ve sorunlara
iliskin farkindaligi artirmak, ahlaki agidan dogru ve yanliglar1 gostermek ve bireylere
birbirleriyle ¢atigsma halinde bulunan degerleri analiz etme konusunda yardimet
olmaktir (Burns, 1978’den akt. Arslantas ve Dursun, 2008). Tiim bu siireglerde liderler,
sergiledikleri davranislartyla izleyicileri agisindan dogrudan ya da dolayl: olarak bir rol
modeli olurlar. Bu anlamda 6gretim elemanlarinin, etik degerler agisindan karsilastigi
ikilemlerde sergiledikleri tutum ve davranislar egitim siirecinin dogal bir pargasi

iken, ortiik etik mesajlar iceren davranislari da 6grencileri i¢in dykiiniilecek bir model
yaratabilecektir. Egitimcilerin 6grencilerinin ahlaki gelisimini en uygun ve dogru

bir sekilde destekleme sorumluluklari olduguna dikkat ¢eken Fenstermacher (1990),
egitimcilerin 6grencileri etik davranislariyla etkilemesinin didaktik bir eylemden ziyade
kendi davraniglariyla rol modeli olarak gergeklesebilecegini belirtmektedir (Akt. Kog,
2010).

Egitimci—0grenci iligkisinin dnemli bir 6zelligi de, taraflarin sahip oldugu gii¢
dengesizligi nedeniyle ¢ok sayida etik ikilemleri iiretme ihtimalidir. Buna ragmen
arasgtirmalarda mobbing gibi siddetli ihlaller iceren vakalarin daha fazla incelendigi;
ogretim elemani-6grenci etkilesimlerinde ortaya ¢ikan giinliik etik ikilemlere yonelik
ilginin daha sinirl oldugu saptanmaktadir (Morgan ve Korschgen, 2001). Benzer

bir bigimde Kuther (2003), sayis1 az olan akademik etik tartigmalarinda egilimin

daha ¢ok cinsiyet ayrimeiligi, hatali bilimsel davranis ve degerler ile ilgili konularda
yogunlastigini, buna karsin egitimde etik zorunluluklar ve belirsizliklerle ilgili
tartismalarin ihmal edildigini vurgulamaktadir.
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Ogrencilerin bakis agistyla gretim elemanlarmin etik davranis boyutlarini ele alan

en dnemli ¢alismalar arasinda gosterilen ve Keith-Spiegel, Tabachnick ve Allen

(1993) tarafindan genis bir 6grenci katilimiyla yapilan arastirmada, diiriist olmayan
uygulamalar; profesyonel olmayan etkilesim ve uygulamalar etik olmayan davranislar
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu basliklar altinda 6grencinin performansint dogru 6lgmeme,
Ogrenciye hakaret etme veya digerlerinin yaninda kii¢iik diisirme, 6grencinin kisisel
bilgilerini digerleriyle paylasma, ayirimeilik yapma, cinsel taciz, egitim ortamindayken
alkol ve uyusturucu kullanma gibi davranis drnekleri yer almaktadir. Etik ilkelerin genel
kilavuzlar, idealler veya beklentiler olarak islev tistlendigine dikkat ¢eken Murray,
Gillese, Lennon, Paul Mercer ve Robinson (2007) 6gretim elemanlarinin benimsemeleri
gereken profesyonel sorumluluklari su sekilde 6zetlemekte ve bunlarin ayni zamanda bir
etik sorumluluk oldugunu belirtmektedirler: Giincel ve dogru bilgileri aktarma; pedagojik
yetkinlik, 6grencileri ilgilendiren hassas konularla basa ¢ikma, 6grencileri gelistirme ve
gecerli Olgiitlerle degerlendirme, giivenilirlik ve meslektaslarina saygili olma.

Ei ve Bowen (2002), 6gretim elemani-6grenci iliskideki gii¢ farkliligina vurgu yaparak,
sinirlari kesin olmayan bu tiir bir iliskide egitim isini iistlenenlerin temel rollerinin
entelektiiel kilavuzluk ve danigmanlik oldugunu belirtmekte ve dzellikle 6gretim
elemanlarinin etik sorumluluk olarak dgrencilerin gelisimini kolaylastiracak sekilde
diirtist ve tarafsiz olmalar1 gerektigi vurgulamaktadirlar. Schulte, Thompson, Hayes,
Noble ve Jacobs (2001) ise 6gretim elemani-6grenci iliskisinin iki taraf i¢in dzerklik,
zarar vermeme, yararlilik, adalet ve sadakat igermesi gerektigini ve tiim bunlarin
temelinde de insana sayginin yattigina isaret etmektedirler. Buna karsin giiciinii
ogrenciler iistiinde kotiiye kullanan, yanli davranan, sinif i¢i-dist sorumluluklarini yerine
getirmeyen, paylasacak yeni seyleri olmayan egitimcilerin bu tutum ve davranislari ise
etik olmayan 6rnekler olarak gosterilmektedir (Burnside 1996’dan akt. Goziitok, 1999).

Kuther (2003) tarafindan yapilan yakin tarihli bir aragtirmanin sonuglarina gore
ogrenciler, egitimcilerin profesyonel davranis sergilemelerini, bilgiyi genis bir tabana
yaymalarmi ve dgrenciye ilgi géstermelerini etik davranis olarak gormektedirler.
Ozellikle egitici konumundaki kisilerin 6grenci beklentilerinin bilincinde olmalar1
gerektigi ve bu farkindaligin sinif i¢i ve disinda davranislarina yansitmalari

gerektigi vurgulanmaktadir. Nitekim Miley ve Gonsalves (2003) tarafindan yapilan

bir degerlendirmede, 6grenci ile egitimcilerin dncelikli bulduklart davranislarin
farklilagabilecegine dikkat ¢ekilmektedir. Bu ¢aligmalarinda yazarlar bazi aragtirmalara
referans vererek, 6grencilerin egitimcilerden daha fazla esitlik ve saygi gorme
beklentisini tasidiklarini; buna karsin egitimeilerin ise 6grencilerinin kendilerinden
eglenceli olmalarini beklediklerini, ayrica kendilerini bir erdem 6rnegi olarak gérmek
istediklerini belirtmektedirler. Ancak Morgan ve Korschgen (2001), istenmeyen ve etik
olmayan davraniglarin birbirinden farkli oldugunu ve bu konuda ayirt edici ¢aligmalara
ihtiya¢ duyuldugunu vurgularken, 6zellikle deneyimi daha fazla olan son sinif
ogrencileriyle bu tiir aragtirmalarin yapilabilecegine dikkat ¢cekmektedirler.

Evrensel degerlere gore islemesi beklenen egitim orgiitleri igin etik degerler ve davranig
kodlar1 konusunda giderek benzer referans ¢ergevelerinin benimsendigi sdylenebilir.
Starratt (1994), egitim kurumlarinin 6zen, adalet ve elestiriyi igeren etik degerleri ve

bu degerlere iliskin sorumluluklari igsellestirmesi gerektigini savunmaktadir. Nitekim
gliniimiizde bir¢ok egitim orgiitii, etik davranis ilkeleri konusunda bazi kurumlarin
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gelistirdigi kodlar1 referans olarak kabul etmislerdir. Ornegin NEA (National Education
Association ) ve AAUP (American Association of University Professors) tarafindan
gelistirilen ve egitim kurumlar igin bir etik ¢erceve olusturan, 6grencilere karsi etik
sorumluluklarm yiiksek bilimsel ve etik standartlarla saglanmasi, serbest 6grenme
ortaminin yaratilmasi, 6grenciye birey olarak saygi gésterilmesi, basarisinin adil

ve ger¢ekei bir bigimde degerlendirilmesi, akademik 6zgiirliiklerinin korunmast,
aymrimeiliga ugratilmamalari olarak belirtilen ilkeler yaygin olarak benimsenmistir.
Cahn (1986), egitimciler i¢in etik kilavuzlar olusturmanin profesyonel sorumluluklarin
farkindalig1 i¢in 6nemli oldugunu ve bu tiir kilavuzlarin iniversite dgretim elemanlarmin
doktorlar ya da avukatlar gibi yaptigi iste giincel kalmasi i¢in bir zorunluluk oldugunun
altin1 ¢izmektedir (Akt. Friedman Fogel ve Friedman, 2005).

Ulkemizde ise iiniversitelerde daha ¢ok bilimsel arastirmalarda uyulmasi gereken etik
kurallar iizerinde durulmaktadir. Ogretim elemanlari, 8grenciler, idari vd. personel

ile ilgili baz1 etik davranig kurallari, yalnizca sug sayilan davranislarin tanimlandigi
disiplin yonetmelikleriyle izlenmektedir. Bu kapsama girmeyen bazi konular da ise
yerlesmis akademik gelenekler referans alinmaktadir (Gercek, Giiven, Ozdamar, Yanpar
Yelken ve Korkmaz, 2011). Oysa yiiksekdgretimde son donemde giderek hiz kazanan
standartlasma ¢abalarinin temel amact, yerel uygulamalarin hizla evrensel egitim
kodlariyla uyumlastirilmasidir. Bu ¢abalarin bagarisini etkileyecek énemli kosullardan
biri de egitimde etik standartlarin yayginlagmasidir. Ozellikle son désnemde yayginlasan
degisim programlari nedeniyle tiniversitelerin 6grenci poptilasyonunun farkl nitelikteki
gruplari daha fazla igerdigi gézlenmekte ve bu tiir gelismeler egitim isini listlenenlerin
davranislarinin evrensel kodlarla daha uyumlu olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle
etik davraniglara yonelik algilamalarin anlagilmasini kolaylastiracak arastirmalarin
sayisinin artmasinin, konuya yonelik tartismalara ve diizenlemelere katk: saglayacag:
diigtiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, tiniversite yasaminin karakteristik iliskilerinden birini temsil eden
ogretim elemani-6grenci iliskisinde, egitici roliinii istlenen tarafin etik sorumluluklarini
ogrenci algilamalarina bagvurarak belirlemektir. Arastirmanin temel sorulari:

+ Ogrenci algilamalarina goére, gretim elemanlarinin etik sorumluluklar
nelerdir?

+ Ogretim elemanlari etik sorumluluk olarak algilanan hangi davramslari
sergilemeleri durumunda 6grencileri igin bir rol modeli olurlar? olarak belirlenmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Aragtirmada karma desen kullanilmistir. Bir arastirma sorusuna yanit iiretebilmek

i¢in nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasini ifade eden karma yontem,

tek bir yontem kullanmaya oranla arastirma problemlerinin daha iyi anlagilmasini
saglayabilmekte (Creswell, 2003) ve iki yontem arasinda koprii kurma islevi nedeniyle
ticiincii bir arastirma paradigmasi olarak nitelendirilmektedir (Johnson ve Onwuegbuzie,
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2004). Daha giivenilir sonuglara ulagmak i¢in bir yaklagimin sinirliligini baska bir
yaklasimin kuvvetliligi ile dengeleyen karma yontem (Dede, 2013), 6zellikle 1990’11
yillardan itibaren egitim ve sosyal bilimler arastirmalarinda ayr1 bir alan olarak
goriilmeye baslanmistir. Karma ydntemin Tirkiye’deki egitim ¢aligmalarinda 2003
yilindan itibaren kullanilmaya baslandigi ve 2008 yilindan sonra yontemin yayginlastigi
belirtilmektedir (Gokgek, Babacan, Kangal, Cakir ve Kiil, 2013). Karma arastirma
tasarimlart ile ilgili olarak gelistirilen tipolojilerde kullanilan ayirimlar, ncelikli

verinin nicel ya da nitel olmasina ve bu veri tiirlerinin hangi sirayla toplandigina

gore yapilmaktadir (Gokgek vd. 2013). Karma ydntemli arastirmalarda nicel ve nitel
yontemlerin hangisinin baskin statiilii olacagi ya da esit statiilii olup olmayacag: ve
yontemlerin hangi sirayla uygulanacagi (esanli ya da ardisik) arastirmacinin amacina,
caligmanin 6rneklemine ve aragtirmacinin ¢alismada neyi vurgulamak istedigine baglidir
(Baki ve Gokgek, 2012). Kesfedici desene sahip ve nitel-nicel yontemlerin esit statiilii
kullanildig1 bu arastirma sirali nitelige sahiptir. Karma aragtirma yonteminin kullanilma
amaci gelistirme oldugunda sirali tasarimlarin kullanilmast uygun bir tercihtir; ¢linki
gelistirme birinci yontemin bulgularinin, ikinci yontemin kullanimia zemin hazirlayacak
sekilde yontemlerin sirali olarak kullanimini icermektedir (Dede, 2013).

Bu ¢alismada da 6gretim elemanlarinin etik sorumluluklart ile ilgili temel konularin
belirlenmesi amaciyla dnce nitel bir arastirma yapilmis ve etik ikilem igeren kisa
senaryolar olusturulmustur. Daha sonra nicel bir arastirma ile etik sorumluluklarla ilgili
senaryolara yonelik 6grenci algilamalari 6l¢iilmiistiir. Arastirmanin asamalart asagidaki
gibi gergeklestirilmistir:

Nitel Arastirma Asamast:
» Odak grup goriismeleri
* Goriisme notlarinin analizi
 Senaryolarin gelistirilmesi ve form olusturulmasi
Nicel Arastirma Asamast:
* Senaryolarin pilot ¢caligma ile test edilmesi
» Senaryolara son halinin verilmesi ve veri toplama agamasinin gergeklestirilmesi
* Verilerin analizi ve bulgularin yorumlanmasi

Nitel Arastirma Asamast

Senaryo temelli formlar, sosyal bilimlerde algilar, tutumlar, inanglar ve normlar iizerine
yapilan arastirmalarda uzun bir siiredir kullanilmakta; 6zellikle de etik ikilemlerin
incelenmesinde giderek daha fazla basvurulan araglardir (Wilks, 2004). Senaryolar,
kisilerin 6zellikle etik davranis gibi hassas konulardaki yargilarini, herhangi bir

tehdit algilamadan agiklamalarini kolaylastirmaktadir (Barter ve Renold, 1999). Zira
sosyal onayin 6nemli goriildiigii, diger bir deyisle normatif davranislari 6ne ¢gikaran
konularda calisma yapmanin en 6nemli gli¢liigii, “sosyal begenirlik etkisi” ile karsilagma
ihtimalidir. Bireylerin kendilerini begenilen ya da istenilen 6zelliklere sahip olarak
gosteren ve bazen basl basina bir kisilik boyutu olarak da incelenen bu egilim, algt,
tutum ve yargi aragtirmalarinda da 6l¢iimiin gegerliligini tehdit eden bir sorundur
(Haran ve Aydm, 1995). Ozellikle etik sorumluluklarin ele alindig1 bir arastirmada bu
egilim ile karsilasma ihtimali yiiksektir. Dolayistyla kisileri etik bir davranisin dogrudan
taraflarindan biri olarak konumlandirmak yerine, onlara bir gézlemci rolii atfederek
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etik senaryolardaki ikilemleri daha 6zgiir bir bigimde degerlendirmelerini saglamak
denenebilir. Leighton (2010), katilimcilarin senaryolarda sorulan sorulara gergek
yasamda karsilagsmis gibi yanit verdiklerini, sosyal olarak kabul edilebilir cevaplar verme
egilimlerin ise diisiik ihtimal oldugunu vurgulayan bazi arastirmalara dikkat ¢ekmektedir.
Ancak tiim bu avantajli yonlerine ragmen aragtirmalarda senaryolarin kullanilmasina
getirilen en 6nemli elestiri, hipotetik karakterleri ve/veya durumlari anlatan kisa dykiiler
ya da senaryolarin (Desautels ve Jacob, 2012) fazla varsayimsal olabilecegidir. Burada
katilimcilardan {iglincii bir kisi adina belirli bir duruma yanit vermeleri istenmekte ya da
kendilerini hikdyedeki karakter yerine koyarak bir ahlaki ikileme nasil tepki verecekleri
sorulmaktadir (Barter ve Renold, 1999). Bu durumla ilgili olarak Finch (1988), bir
kisiden bir durumla ilgili olarak kendisini ve bagkasini degerlendirmesini istemenin ayni
sey olmayacagint savunmaktadir (Akt. Barter ve Renold, 1999). Dolayisiyla belirtilen
elestiriler, senaryo yontemini kullanan tiim arastirmalar gibi bu aragtirmanin da temel
kisitidir. Bu nedenle arastirmacilar, senaryolart olustururken odak grup ¢alismalarinda
ogrencilerin anlatilarindan esinlenmisler ve senaryolarin asirt soyut érnekler olmamasina
caba gostererek bu kisitt minimize etmeye ¢alismiglardir. Arastirmanin nitel ve nicel
asamalar1 asagidaki sekilde gerceklestirilmistir.

Odak grup goriismeleri. Arastirmanin ilk boliimiinde nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim deseni kullanilmstir. Bireylerin farkinda olup, derinlemesine bir anlayisa
sahip olmadig1 olgular ile ilgili algilar1, deneyimleri ortaya ¢ikarmaya calisan olgubilim
aragtirma deseninin veri kaynaklari, olguyu yasayan ve bunu diga vurabilecek veya
yansitabilecek bireyler ya da gruplardir ve temel veri toplama teknigi goriismelerdir
(Y1ldirim ve Simsek, 2008). Bir goriisme teknigi olarak odak grup ¢aligmalarinda,
karsilikli etkilesim ve ¢agrisimlarla katilimeilarm birbirlerinin duygu ve diisiincelerini
tetiklemesi, konusmaya cesaretlendirmesi ve anekdotlarin paylasilmasi saglanarak
(Robinson, 1999) zengin bir veriye ulasilabilmektedir.

Bu ¢alismada nitel arastirmanin verileri son sinif 6grencilerinin katildig: iki odak grup
goriismesi ile gelistirilmistir. Benzesik drneklem 6zelligi tasiyan son sinif §grencilerinin
secilme nedeni, 6gretim elemani-6grenci iligskisinde en az dort yili igeren siireyi gecirmis
olmalaridir. Bu siirede 6grencilerin zengin bir deneyim kazanmis olduklar varsayilmistir.
Goériismelere bir kamu iiniversitesinin Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi (IIBF) Isletme
Boliimii son smif dgrencilerinden 10 grenci (5 kiz, 5 erkek) katilmistir. Ogrencilerin
arastirmaya katilmaya goniillii olanlar arasindan segilmesi, goriislerini ve deneyimlerini
¢ekinmeden paylagmalarini kolaylastirmistir. Odak grup goriigmeleri dncesinde
dgrenciler aragtirmacilarin moderatdrliigiinde iki ayri gruba ayrilmis ve goriismeler [IBF
toplanti salonlarinda paralel olarak ger¢eklestirilmistir. Goriismelerin her biri yaklagik
bir bucuk saat siirmiis ve goriigmeler esnasinda kayit cihazi kullanilmigtir. Odak grup
goriismelerinde 6grencilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

* Bir dgretim elemanindan her zaman sergilemesini beklediginiz etik sorumluluklar
nelerdir? En 6nemli gordiiklerinizi agiklar misiniz?

*  Herhangi bir 6gretim elemanina giiveninizi kaybedecek kadar sizi veya bir bagka
arkadasinizi olumsuz etkileyen etik olmayan bir davranisa tanik oldunuz mu?

*  Daort yillik 6grenciliginiz siiresince, bir 6gretim elemaninin sizi derinden etkileyen ve
“her zaman ben de bu sekilde davranacagim” diye diisiindiigiiniiz bir etik davranisi
var midir?

Goriisme notlarinin analizi. Goriigmeler tamamlandiktan sonra toplantilarin
moderatorliigiinii yapan arastirmacilar, toplanti notlarini analiz ederek etik
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sorumluluklarla ilgili beklenti ve deneyimleri igeren anlatilara yonelik ilk betimlemeleri
yapmislardir. Burada 6nce Morgan ve Korschgen’in (2001) arastirmacilara yaptigi uyari

dikkate alinarak istenmeyen davranislarla (6rnegin olumsuz viicut dili, giyim-kusam,
ciddi goriiniim) etik olmayan davranislarin ayristirilmasina dikkat edilmistir. [zleyen
asamada ise notlar lizerinde dnceki arastirmalarda vurgulanan etik davranis boyutlari
dikkate alinarak ikinci bir betimsel analiz gergeklestirilmistir. Ulasilan sonuclar,
ogrencilerin 6gretim elemanlarinin etik sorumluluklarini profesyonel sorumluluk ve
kisisel gilivenirlik ¢erg¢evesinde algiladiklarimi ve bu iki ana temanin da yetkinlik, giic
kullanimi, adalet ve tutarlilik boyutlarryla tanimlandigini1 gostermektedir. Bu sonuglar
onceki aragtirmalarda belirtilen tespitlerle de uyumludur. Belirlenen bu boyutlarin
icerikleri ise yetkinlik ile derse hazirlikli gelme ve bilgi aktarma performansi; tarafsizlik
ile dgrenciler aras1 ayrimcilik yapmama; tutarlik ile s6z ve eylemlerin uyumu; gii¢
kullanma ile not baskist yaratmama seklindedir. Tablo 1°de belirlenen boyutlar,
igerikleri ve 6rnek alntilar toplu olarak yer almaktadir. Nitel aragtirma asamasinin
o6nemli sonuglarindan biri de, odak grup goriismelerinde dgrencilerin kendilerini olumlu
etkileyen ve bu yoniiyle bir model olma 6zelligi tagiyan dgretim elemani davranisi ile
ilgili olarak giiglii bir goriigiin olusmamasi ve belirgin bir davranigin tanimlanamamasidir.

Tablo 1.

Ogretim Elemanlarinin Etik Sorumluluklar

ANATEMA  ALT ICERIK ORNEK ALINTILAR*
BOYUT
Profesyonel Yetkinlik  Derslere hazirliklt gelme, - Herhangi bir soru soruldugunda dogru
Sorumluluklar ogrencilerin sorulart yamtlama  cevab verebilmeli..
ve bilgi aktarma performanst - Ogrenciler merak ettikleri sorular:
sormak istediklerinde hoca ilave zaman
ayirarak sorularint yamitladi..
- Bilgisini aktarabilmesi icin disiplin
kurmast lazim..
Giig Ogrenci performansini - Sinavda kendi bakis acimi yazsam
Kullanma  degerlendirme yetkisini baski kalacaktim, hocanin bakis agistyla yazdim..
aract olarak kullanma, 6rtitk bir - Onerdigi kaynag almazlarsa gegemezler..
bicimde tehditkdr olma - Ogrencileri belli bir kaliba sokmaya
calismak dogru degil..
Kisisel Tutarhlik  Sozleri ve eylemleri birbiriyle - Derste hep aragtirma konular: ele aldik,
Giivenirlik uyumlu davramglar sinavda ise baska konu soruldu..
- Neden diigiik not verdigini agiklayamadh..
- Diigiik not alan 6grenci hocaya gittiginde
notu neden yiikseldi!..
Adalet Esitlik¢i ve tarafsiz olma, - Ogrenciler arasinda ayirimcilik

ogrenciler arasinda ayirimcilik
yapmama, herkese kargt her
kosulda adil olma

yapmamak lazim..

- Cinsiyet ayirimcili§t yapryormus..

- Dersten gegmek icin siyasi goriigiine
uygun agiklamalar yazdim..

* Ogrenci alintilarinda 6gretim elemani yerine “hoca” tabiri kullanildig1 igin bu ifade

korunmustur.

Senaryolarin gelistirilmesi ve form olusturulmasi. Bu asamada, odak grup goriismelerinin
sonucunda belirlenen etik sorumluluklar ve icerikleri dikkate alinarak kisa senaryolar
gelistirilmistir. Senaryo metinlerinin agik etik ihlalleri anlatan ve bu nedenle algilamalar
acisindan fazla tereddiit yaratmayacak ornekler yerine, ikilem igeren durumlari
yansitmasina dikkat edilmistir. Bir etik ikilem, iki ya da daha fazla durum arasinda
hangisinin daha iyi oldugu ile ilgili kararsizlik yasandiginda ortaya ¢tkmakta (Akfert,
2012); davranisi sergileyenler ve yargilayanlar agisindan gii¢ bir karar ortamina isaret
etmektedir. Arastirmada gelistirilen senaryolar da bir kararsizlik durumu icermekte ve
bu duruma yonelik olarak her senaryo metninin altinda ikilemli duruma 6zgii dnermeler
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yer almaktadir. Bunun nedeni, etik sorumluluklara iliskin algilamalar etkileme ihtimali
olabilecek farkli olgular1 belirleyebilmek ve yeni arastirma sorular1 gelistirebilmektir.
Besli 6lgek seklinde diizenlenen bu forma senaryolardan bagimsiz olarak “bazi hocalarin
mesleki ahlak anlayisi benim i¢in bir rol modeli olusturur” seklinde tek bir ifade ilave
edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2.

Ogretim Elemanlarinin Etik Sorumluluklarina iliskin Senaryo Formu

ADALET SENARYOSU

“QOgretim eleman1 AA, X dersinden 6grencilerini smav yapmustir. Ogrencilerinden BB, gegme notundan 20
puan eksik almistir. Sav sonucunu dgrenen Ogrenci BB, dgretim elemanindan not ortalamasin
yiikseltmesini rica etmis, aksi takdirde 6grenim bursunun kesilecegini ifade etmistir. Ancak 6gretim
elemam AA, bu kadar yiiksek bir puani 6grencinin notuna ekleyemeyecegini, bunu yaparsa ayni durumda
olup da boyle bir taleple kendisine gelemeyen grencilerine haksizlik yapmus olacagim sdylemis ve dgrenci
BB'nin notunu ytikseltmemistir. Bir siire sonra 6gretim eleman1 AA, 6grenci BB'nin bursunun kesildigini
Ogrenmistir.”

(1=Kesinlikle katilmiyorum; 2=Katilmiyorum; 3=Kararsizim; 4=Katiliyorum; 5=Tamamen katilryorum)

Ogrencinin burs kaygistyla not yiikseltme talebi haklidir. 1 2 3 4 5
Ogretim elemaninin égrencinin notunu yiikseltmemesi adil bir

davranigtir. 1 2 3 4 5
Her 6gretim eleman: AA gibi davranmalidir. 1 2 3 4 5
TUTARLILIK SENARYOSU

“Ogretim elemanu XX, kendisinden ders alan son sinuf grencilerinden dénem sonuna kadar bir grup
projesi hazirlamalarini istemis ve 6dev notunu, dénem performansina yiiksek oranda yansitacagimi
agiklamustir. Odev kapsaminda her grup en az 10 kurumu ziyaret ederek bir rapor hazirlayacak ve sinifa
bir sunum yapacaktir. Donem sona ererken, bazi gruplar proje kapsaminda 15 civarinda kurum ziyareti
gerceklestirmis; baz1 gruplar ise sadece 3-4 tane kuruma gitmis ancak, beklenenden daha genis bir literatiir
aragtirmasi yapmiglardir. Ogretim elemany, tiim gruplarin édev performansim begenmis ve biitiin gruplara
tesekkiir ederek d6devlerine tam puan vermistir. Ancak, 10’dan fazla kurumda inceleme yapan 6grenci
gruplan digerlerinden daha fazla yorulduklar: gerekgesiyle bu durumdan hosnut kalmamuslardir.”

Opretim elemaninin tiim gruplara benzer not vermesi dogru bir 1 2 3 4 5
davranstir.

Ogretim elemaninin davramglari tutarlidir. 1 2 3 4 5
Daha fazla kurumda inceleme yapan &grenciler hosnutsuz olmakta 1 2 3 4 5
haklidirlar.

YETKINLIK SENARYOSU

“Ogretim elemanu ZZ, bagh oldugu iiniversitede 20 yih agkn siiredir gahgmaktadir. Uzmani oldugu
akademik konularda yazdig1 ¢ok sayida yerli ve yabanci makaleleri ve kitaplar1 bulunmaktadir. Gerek
kendi 6grencilerine verdigi dersler, gerekse daha genis gruplara verdigi konferanslar ilgiyle takip
edilmektedir. Ancak, son 2 yildir ilgilenmek zorunda oldugu bir yakininin ciddi saglik sorunlan yiiziinden
artik aktif degildir. Ayrica zaman yoklugu nedeniyle ders notlarini bile yenileyememekte, hatta bazen
derslerde 6grencilerin kendisine yonelttigi sorular1 bile gegistirmek durumunda kalmakta, onlara zaman
ayrramamaktadir.”

Opretim elemaninin davramslar: 6grenciler tarafidan anlayisla 1 2 3 4 5
karsilanmalidir.
Ogretim elemaninin 6zel yasamindaki sorunlarini mesleki 1 2 3 4 5

sorumluluklarina yansitmasi dogru degildir.

Ogretim eleman1 6zel sorunlari nedeniyle bu dersi birakmalidir. 1 2 3 4 5

GUC BASKISI SENARYOSU Ogrencilerin derse yonelik elestirileri kargisinda gretim elemaninin sinav
doénemini hatirlatarak ortiik bir tehdit olusturmasin anlatan bu senaryo, gerek pilot calismada gerekse ana
aragtirmada diistik giivenirlik ve gegerlik degerleri nedeniyle elenmistir.

Bazi hocalarin mesleki ahlak anlayis1 benim igin bir rol modeli olugturur. 1 2 3 4 5

47



ENAD

NLINE
Joumal of Qualitafive Researchin Education Cilt 2, Say1 1, 2014

48

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD

Nicel Arastirma Asamast

Universite 6grencilerinin 6gretim elemanlarmin etik sorumluluklarina yonelik algilama
diizeyini belirlemeyi amaglayan nicel arastirma asamast, ilgilenilen durumu var oldugu
sekilde ve kendi kosullari i¢inde betimleyen (Karasar, 2006) genel tarama modeli

olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada dnce senaryolarin ilk versiyonu ayni iiniversitenin

iki farkli biriminde egitimini siirdiiren 69 6grenciyle test edilmistir. Bu pilot ¢alismaya
katilan dgrencilerin uyarilariyla bazi énermelerin tam olarak anlasilamadig1 yoniinde
geribildirim alinmis ve bu goriisler dogrultusunda senaryo metinleri ve dnermeler gozden
gecirilerek veri toplama aracina son hali verilmistir.

Veri toplama asamasi. Bu asamada 6nce son sinif 6grencileri aragtirmanin evreni olarak
belirlenmis ve pilot asamaya katilmayan dort fakiiltenin son smif 6grencilerinden uygun
ornekleme yontemi ile bir 6rneklem olusturulmustur. Arastirmaya Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi’nden 93; Ziraat Fakiiltesi’nden 66; Egitim Fakiiltesi’'nden 31; Turizm
Fakiiltesi’'nden 60 6grenci olmak iizere toplam 250 son sinif 6grencisinin katilimiyla veri
toplama agamasi tamamlanmistir.

Verilerin analizi. Veri analizinde ilk olarak toplanan verinin analiz i¢in uygunlugu
incelenmis; bu amagla normallik ve homojenlik testleri yapilmistir. Her bir ankette
cevabi bos birakilan maddelerin toplam maddelere olan oranina bakilarak, bu oraninin
%S ve altinda (Tabachnick ve Fidell, 2007) olan verilere kayip veri atamasi yapilmustir.
Ayrica verilerin normal dagilim gostergesi olan basiklik ve garpiklik degerleri de kontrol
edilmis ve bu degerlerin tiimii -1 ile +1 araliginda oldugu belirlenmistir. Son olarak
yapilan homojenlik testi sonucunda anlamlilik degeri 0.05’ten biiyiik ¢iktig1 i¢in verilerin
homojen olduguna karar verilmistir. Toplamda 250 anketlik veri analize alinmustir.

Sonraki asamada her senaryo i¢in gelistirilen dnermelerin ilgili oldugu senaryo

icinde yer alip almadiginin anlasilabilmesi icin yapisal faktor analizi uygulanmustir.
Verilerin faktor analizine uygunlugunu gosteren Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degeri

.61 olarak bulunmustur; bu deger mevcut veriler i¢in faktor analizinin orta diizeyde
uygun oldugunu gostermektedir (Patir, 2009). Gelistirilen senaryolarin yap1 gegerligini
belirlemek amaciyla varimax dondiirme islemi uygulanmis ve yapilan faktor analizinde
3 senaryonun toplam varyansin %65.3’iinii agikladig1 saptanmistir. Bu deger, kullanilan
senaryolarin 6grenci algilamalarinin %65’ini agikladigmi gostermektedir. Etik
sorumluluk boyutlart ayrintili olarak incelendiginde adalet senaryosunun algilamalarin
%22,6’s1n1, tutarlilik senaryosu %22,7’sini ve yetkinlik senaryosu ise %19,9’unu
acikladigi bulunmustur.

Maddelerin faktorlerle olan iliskisini agiklayan faktor yiik degerlerinin yiiksek olmasi

ve bir faktorle yiiksek diizeyde iligki veren maddelerin olusturdugu bir kiimenin varligi,
maddelerin birlikte bir yapry1 (faktorii) dl¢tiigli anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk,
2002). Adalet, yetkinlik ve tutarlilik boyutlarini ifade eden énermelerin faktor yiiklerine
bakildiginda (Tablo 3) bu degerlerin yiiksek oldugunu ve her bir énermenin ilgili oldugu
boyutu giiclii bir bigimde 6l¢tiigiini sdylemek miimkiindiir (adalet senaryosu igin .73,
.82, .89; yetkinlik senaryosu i¢in .81, .82, .80; tutarlik senaryosu i¢in .88, .82, .54). Faktor
yikii digerlerine gore daha diisiik oldugu tespit edilen tek dnerme, yetkinlik boyutunda
yer alan “6gretim elemani, 6zel sorunlar1 nedeniyle bu dersi birakmalidir” 6nermesidir,
ancak .54 degerinin kabul edilebilir diizeyin iizerinde oldugu sdylenebilir (Tabachnick ve
Fidell, 2007). Faktor analizine yonelik bu sonuglar odak grup asamasinda belirlenen etik
sorumluluk boyutlarinin yapisal olarak da desteklendigini gostermektedir.

Diger yandan etik davranis boyutlarini temsil eden tiim senaryolarin tutarlilik
katsayilarma bakilmis ve senaryolarin cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilarinin .63 ile .75
arasinda oldugu bulunmustur. Adalet (0= .759), tutarlilik (o= .756) ve yetkinlik (a=.631)
boyutlarinin alpha degerleri kabul edilebilir diizeydedir (Tabachnick ve Fidell, 2007).
Yetkinlik boyutunun alpha degerinin diger boyutlara gore diisiik ¢ikmasi, .54 faktor
yiikiine sahip onerme ile iliskilidir. Gii¢ kullanma senaryosu ise gerek pilot ¢alismada,
gerekse ana aragtirmada diisiik giivenirlik ve gecerlilik degerleri almasi nedeniyle
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elenmistir (0= .368).

Ayrica her bir etik boyuta yonelik 6nermelerin ortalama degerlerine bakilmis (Tablo

3) ve en giiclii ortalama degerlerin adalet boyutu ile ilgili 6nermelere iliskin oldugu
belirlenmistir. Bu durum adil davranis algisinin diger boyutlara gére daha homojen
oldugunu gostermektedir. Tutarlilik ve yetkinlik boyutlarina yonelik ortalama degerlerin
adalet algisina gore diisiik olmasi, bu senaryolarda yer alan ikilemlere yonelik
algilamalarin kendi i¢inde daha diisiik diizeyde homojen olduguna isaret etmektedir.

Onermelere iliskin toplu say1 degerleri Tablo 4’te yer almaktadur.

Tablo 3.
Etik Sorumluluk Senaryolarma iliskin Degerler

Etik Davranis Boyutlar Faktor Yiikleri

Ort.

Std.
Sapma

Adalet (a=,759)

Ogrenci burs kaygisiyla not yiikseltme talebinde 733
hakhdir

Ogretim elemanimin not yiikseltmeme davranst .829
adildir

Her 6gretim elemani mesleki agidan AA gibi .891
davranmalidir

Tutarlilik (a=,756)

Opretim elemaninuin her gruba esit puan vermesi

mesleki agidan dogru bir davranistir 815

Ogretim elemanmn projelerle ilgili dénem baginda
soyledikleri ile donem sonundaki davranislar: .827
tutarhdir

Cok sayida kurumla goriiserek 6dev hazirlayan
ogrenci gruplar1 hosnut olmama konusunda .803
hakhidir

Yetkinlik (a=,631)
Ogretim elemani BB'nin bu davranis1 6grenciler

tarafindan anlayisla kargilanmalidir

Ogretim eleman1 BB'nin, 6zel yasamindaki
sorununu mesleki sorumluluklarmna yansitmasi
dogru degildir

Opretim elemaru BB, 6zel sorunlar1 nedeniyle bu
dersi birakmahdir

.888
.828

549

3.32

3.92

3.69

3.10

2.59

242

3.22

2.32

3.27

1.369

1.338

1.396

1.450

1.312

1.384

1.330

1.194

1.442

Ozdeger 2,038 2,046

1,798

Varyansi agiklama oranlar %22,6  %22,7

%19,9

Toplam varyans orani %45,3 22,7

%65,3

Bazi hocalarin mesleki ahlak anlayis: benim i¢in
bir rol modeli olusturur

3.66

1.320
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Bulgular

Bu béliimde etik davranis boyutlarina yonelik degerlendirmeler her alt boyut i¢in ayr1
ayri ele alinmis, say1 ve yiizde degerleri (katiliyorum, fikrim yok, katilmiyorum seklinde)
birlestirilerek etik sorumluklara yonelik algilamalarin daha homojen bir bigimde
yorumlanmasina ¢alisilmistir.

Tablo 4.
Etik Senaryo Maddelerine iliskin Say1 ve Yiizde Degerleri

Maddeler Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum

Say1 % Say1 % Say1 %

Adalet

Ogrencinin burs kaygistyla not yiikseltme

talebi haklidir. 71 28,4 69 276 110 44

Ogretim elemannmin dgrencinin notunu

yiikseltmemesi adil bir davramstir. 42 168 38 152 170 68

Her 6gretim elemam AA gibi

davranmalidir. 48 19,2 50 20 152 60,8

Tutarlilik

Ogretim elemanurun tiim gruplara benzer

not vermesi dogru bir davramstir. o1 364 45 18 14 56

Ogretim elemaninin davrarglar: tutarhdir. 123 49,2 67 26,8 60 24

Daha fazla kurumda inceleme yapan

ogrenciler hosnutsuz olmakta haklhidirlar. 153 61,2 3 14 62 248

Yetkinlik

Ogretim elemaninin davrarglar
ogrenciler tarafindan anlayisla 73 29,2 65 26 112 44,8
karsilanmalidir.

Ogretim elemaninin 6zel yagamindaki
sorunlarimi mesleki sorumluluklarina 144 57,6 63 25,2 43 17,2
yansitmasi dogru degildir.

Ogretim elemani 6zel sorunlari nedeniyle

bu dersi birakmalidir. 84 33,6 47 188 19 47,6

Adalet. Bu senaryoda, 6zel bir durumu nedeniyle bir 6grencinin ayricalik beklemesinin
hakli bir talep olup olmadig1 sorularak, 6gretim elemaninin adil davranig konusunda
zorlanacagi bir ikilem yaratilmaya ¢alistimistir. Bulgulara gére 6grenim bursu kesilme
riski yasayan bir 6grencinin, 6gretim elemanindan ilave bir not talep etmesini hakli bir
talep olarak gérenlerin oran1 %44’diir (gdrmeyenlerin orani %28,4). Buna karsin, bursun
kesilme ihtimaline ragmen not yiikseltmeyen 6gretim elemaninin davranigini adil bir
davranig olarak gorenlerin orani oldukga ytiksektir (%68). Diger yandan adil davranisin
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tiim 6gretim elemanlart i¢in genel bir tutum olmasi konusundaki goriislerin orani da
giicliidiir (%60,8). Bu senaryoya yonelik goriislerin diger senaryolara gére daha homojen
olmasi, adil davranis beklentisinin daha énemli bir etik sorumluluk olarak gortildiigiini
ve adil olunmamasi durumunda diger 6grencilerin hak kaybina ugrayabileceklerinin
varsayildigini gostermektedir.

Tutarhhk. Dénem basinda agiklanan 6dev performans hedefinin donem sonunda
esnetilerek bazi 6grenciler agisindan tutarsizlik yaratilmig izlenimi veren bu senaryoda,
aragtirmaya katilan dgrencilerin 6gretim elemaninin dénem basindaki a¢iklamalartyla
donem sonu uygulamasini tutarli bulmayanlarin orani yiiksektir (%49,2). Nitekim bu
durumdan hosnut olmayan 6grencileri hakli bulanlarin orani da giigliidiir (%61,2).
Buna ragmen 6grencilerin yariya yakin bir orani (%45,6), ders sorumlulugunu iistlenen
ogretim elemaninin tiim 6grenci gruplarina yiiksek not vermesini yanlis bulmamaktadir.
Bu durum, dénem basinda agiklanan sekilde olmasa da 6gretim elemaninin tim
gruplarin 6devleriyle ilgili caba gosterdigine kanaat getirdigini ve bu nedenle onlar1 esit
odiillendirdigi seklinde bir algilamadan kaynaklanmis olabilir. Ancak, bu davranisi dogru
bulmayanlarmn orani da ¢ok diisiik degildir (%37). Sonug olarak, 6gretim elemaninin
davraniginin dogru ve/veya tutarli olmasi konusunda goriisler farkli da olsa, 6dev yapan
tiim 6grenci gruplarinin yiiksek performans notu almasi dnemli oranda benimsenmistir.
Daha agik bir ifadeyle kolektif ¢ikarlar, davranisin tutarli olmasina gére daha 6nemli
bulunmustur.

Yetkinlik. Bu senaryoda ise mesleki yetkinligi gii¢lii oldugu bilinen bir dgretim
elemaninin son donemde 6zel sorunlari nedeniyle 6grencilerine zaman ayiramamasi

ve dersteki performansinin diismesi sorunuyla ilgili ikilem yer almaktadir. Arastirmaya
katilanlarin 6nemli sayilacak bir orani (%44,8) bu durumun anlayisla karsilanmasi
gerektigini; 6zel sorunlarin 6gretim elemaninin mesleki performansini diistirmesinin
dogal oldugunu diisiinmektedir (%57,6). Ozel sorunlarin ise yansimamasi gerektigini
diisiinenlerin orani ise diisiiktiir (%17,2). Bu bulgular, yetkinligine giiven duyulan

bir gretim elemaninin is performansinda sorun yasamast durumuna tolerans
gosterilebildigini ve bu degerlendirmenin de 6gretim elemanina yonelik daha dnce
olugmus giivenden kaynaklandigini diisiindiirmektedir. Buna ragmen anlayisla kargilanan
bu durumun siirdiiriilmemesi yoniindeki goriisler giigliidiir. Nitekim 6zel sorunlari
nedeniyle 6gretim elemaninin ders sorumlulugunu birakmasini dogru bulanlarin orani
(%47,6) diger goriislere gore daha yiiksektir.

Bu boliimde son olarak adalet, tutarlilik ve yetkinlik boyutlarinin 6gretim elemanlarinin
rol modeli olusturmalari {izerindeki etkisi anlagilmaya ¢aligilmigtir. Bazi 6gretim
elemanlarinin mesleki ahlak anlayigimin kendileri i¢in rol modeli olusturdugunu diigiinen
ogrencilerin orani yiiksektir (%58,8). Bu durumun hangi etik sorumlulukla iligkili
oldugunu anlamak i¢in yapilan regresyon analizi sonucunda tutarlilik ve yetkinlik
boyutlarinin rol modeli tizerinde etkili olmadigi bulunmustur. Diger yandan adalet
boyutunun rol modeli algisi {izerinde ¢ok gii¢lii olmasa da etkisi oldugu belirlenmistir
(R2=,060). Bu durumun 6grencilerin adil davranis ile ilgili beklentilerinin tutarlilik ve
yetkinlik boyutlarina gore daha giiclii olmasiyla iligkili olabilecegi diisiniilmektedir.
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Tartisma

Egitim Orgiitlerinin karakteristik iligkisini temsil eden 6gretim elemani-6grenci
iliskisindeki etik sorumluluklarinin belirlenmesine yonelik bu arastirmada,
ogrencilerin deneyimlerinden esinlenerek yetkinlik, tutarlilik ve adalet konulu etik
ikilemleri iceren senaryolar gelistirilmistir. Ayn1 iniversitenin farkli fakiiltelerinde
okuyan son sinif 6grencilerinin katildig1 aragtirmanin sonuglari, 6grenci
algilamalarina yonelik bazi belirlemeler yapmaya imkan verirken, diger yandan etik
davranislarin farkli olgularla olan iliskilerine de dikkat ¢ekmistir.

Nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig: arastirmanin ilk asamasinda
gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen veriler 1518inda etik
sorumluluklar1 kapsayan iki ana temaya ulasilmistir: Profesyonel sorumluluk

ve kisisel giivenirlik. Profesyonel sorumluluk ile 6gretim elemaninin yetkinligi
kastedilmekte ve igerik olarak derslere hazirlikli gelme, 6grenci sorularini
cevaplama ve bilgi aktarma konularinda yiiksek ve siirekli bir performans beklentisi
vurgulanmaktadir. Diger yandan dgretim elemaninin dgrenciye gére daha giicli

bir konumda olmasinin getirdigi otoritesini ya da giiciinii kotiiye kullanmamasi
gerekliligi de bir profesyonel sorumluluk konusu olarak algilanmaktadir. Bu
beklentiler literatiirde belirtilen sorumluluklar: destekler niteliktedir (Kuther, 2003;
Friedman vd. 2005). Ancak konuya yonelik arastirmalarda ele alinan akademik
ozglrliik boyutu (Lee, 2006), bu arastirmada giiclii bir bicimde 6ne ¢ikmadigi i¢in
bir etik sorumluluk konusu olarak incelenememistir.

Odak grup goriismelerinde ders sorumluluklarini iistlenen 6gretim elemanlarinin
kendilerini degisimler karsisinda yeterli diizeyde yenilemediklerinde ya da
gelistiremediklerinde bir yetkinlik sorunu olustugu ve bu durumun bir ihmal
olarak da goriilebilecegi belirtilmistir. Bu tespitten hareketle yetkinlik sorununa
yonelik gelistirilen senaryo ile giiglii bir ikilem yaratilmaya ¢alisilmis ve

olagan kosullarda yiiksek bir performansa sahip bir 6gretim elemaninin bunu
gergeklestiremeyecek bir siire¢ yasadiginda ne yapmasi gerektigi sorulmustur.

Bu senaryodaki ikilemin zorlayici yonii, yetkinlik kaybinin kasitli bir ihmalden
¢ok egiticinin i¢cinde bulundugu zor kosullardan kaynaklanmasi ve bu durumda
ogretim elemaninin ders sorumlulugunu siirdiirmesi ya da birakmasi konusunda
dgrencinin bir karara varmasidir. Ogrencilerin dnemli bir orani 8gretim elemaninin
i¢inde bulundugu durumu anlayisla karsilamakla birlikte, ders sorumlulugunu
stirdlirmesini profesyonellik normuna uygun gérmemislerdir. Bu senaryonun ilging
bir yonii de baska bir ikilemi igerme ihtimalidir. Ogrenciler isini profesyonelce
yapan ve sorumluluklarini yerine getiren bir 6gretim elemaninin 6zel sorunlart
nedeniyle performansinin diigmesini anlayisla karsilamay1, baska bir deyisle zor
bir silire¢ yasayan birine anlayisli olmay1 kendileri agisindan etik bir davranig
olarak benimsemis olabilirler. Burada hosgdriiniin belirli sinirlar iginde karsidakine
kusurluluk hakk: tanimak (Basaran, 1995) durumunun algilamalar: etkiledigi
distiniilmektedir. Dolayisiyla hosgori ile etik algi iliskisinin sonraki arastirmalar i¢in
ilging bir aragtirma sorusu olarak gelistirilmesi 6nemli bulunmustur.

Etik sorumluluk olarak belirlenen diger tema ise dgretim elemanlarinin tutarl ve
adil davranislariyla olusan kisisel giivenirligidir. Tutarli davranislarin egitimcilerin
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ogrencilerinden saygi gérmesini saglayan énemli bir nitelik oldugu (Kelly, 2004)

ve taraflar arasi giiven iliskisinin kritik bir boyutunu olusturdugu bilinmektedir
(Schindler ve Thomas, 1993). Smith (1996), 6grencilere verilen sdzlerin tutulmasinin
en sik ihlal edilen norm oldugunu; ders programi, sinif, ofis saatleri ve édevlerle
ilgili taahhiitlerin yerine getirilmemesinin sikinti yaratabilecegini belirtmektedir.
Nitekim odak grup goriismelerinde de 6grencilerin benzer tespitler yaptigi
belirlenmistir. Adil davranis olarak &ne ¢ikan beklentiler ise 6grencilere yonelik
ayrimciligin yapilmamasi; her kosulda esit ve adil olunmasidir. Bu tespit, egitim
orgiitlerinde egiticilerin etik sorumluluklari olarak en ¢ok vurgulanan adil davranig
icerigi ile uyumludur (Brown ve Krager, 1985; Starratt, 1994).

iliskilerde taraflarin birbirine giiven duymasinin en énemli énciillerinden biri

olan davranislarda tutarlilik (Butler, 1991), iliskilerde belirlilik saglayarak
ogrencilerin 6gretim elemanina giivenmesini saglar (Colnerud, 2013). Odak

grup asamasinda egiticilerin 6grenci performansini degerlendirmede bazi belirsiz
durumlar yarattiklari, 6grencilerin kendilerinden tam olarak nasil bir performans
beklendiginden bazen emin olamadiklar1 belirtilmistir. Bu durumdan esinlenerek
gelistirilen senaryoda, 6gretim elemanlarinin 6grenci performansini degerlendirme
kararlarindaki tutarlilik sorgulanmistir. Senaryonun ikilemi ise donem basinda
belirtilen degerlendirme kriterlerinin dénem sonunda esnetilmesi ve donem

basi agiklanan kriterlere uygun bir performans sergileyen 6grenciler agisindan
tutarsiz bir durumun yaratilmasidir. Ancak senaryoya gore donem performans
sonuglartyla iligkili olarak 6devlerini farkli sekillerde hazirlayan 6grenci gruplari
magdur olmamistir. Arastirmaya katilan grencilerin yariya yakin kismi 6gretim
elemaninin donem sonu performans degerleme seklini tutarsiz bulmakla birlikte,
bir¢ok dgrenci i¢in avantaj yaratan nihai performans degerleme sonuglarini yanlis
bulmamaktadir. Donem sonu performans sonuglarinin gruplar i¢in bir hak kaybina
yol agmamasinin, diger bir deyisle kolektif ¢ikarlarin ya da faydanin herkes i¢in
korunmus olmasinin bu algilama iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu algilamanin
kiiltiirel egilimlerle muhtemel iliskisine de dikkat ¢ekilmelidir. Triandis (1989),
bireyci ve ortaklaga davranig¢i toplumlarda bireylerin kendilerini ait hissettikleri i¢
grup ile ait hissetmedikleri dis grup ayirimlarinin 6nemli oldugunu ve bu ayirimin
odiillerin dagilimu ile ilgili tercihleri degistirebildigini vurgulamaktadir. Tiirk
toplumu gibi ortaklasa davranigci toplumlarda, yakin grup olarak nitelendirilebilecek
i¢ grup algis1 giicliidiir. Kisiler kendilerini arkadas, aile gibi yakin hissettikleri i¢
gruplarda odiillerin esit paylagimini, ¢abaya gore 6diil dagilimindan daha 6ncelikli
bulabilmektedir. Dolayistyla sinif ortaminda gelisen arkadasliklarin 6grencilerin
algilamalarini etkilemesi ve performans degerlendirme siirecinin herkes i¢in fayda
saglayacak sekilde sonu¢lanmasinin daha fazla tercih edilmesi ihtimali mimkiindiir.
Bu nedenle kiiltiirel algilarla etik anlayislar arasindaki iliskinin zengin arastirma
sorulari iiretebilecegi diisiiniilmektedir.

Etik davraniglarin en 6nemli boyutu olarak bilinen adil davranig (Lumpkin, 2008;
Robie ve Keeping, 2004) bu arastirmanin da farkli asamalarinda 6ne ¢ikan gii¢lii
bir boyut olmustur. Odak grup goériismelerinde bu konudaki deneyimlerini paylasan
ogrenciler, bazi arkadaslarinin 6gretim elemanlariyla farkli ¢ekincelerle her zaman
birebir iletisim kuramadiklarini ve taleplerini iletemediklerini, buna karsin daha
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girisken 6grencilerin taleplerini bizzat iletip sonug alabildiklerinde bu durumun diger
ogrenciler i¢in adil olmayan bir sonug yarattigini vurgulamislardir. Bu nedenle tiim
o0gretim elemanlarinin genel bir prensip olarak adil davranis sergilemeleri 6nemli
goriilmektedir. Aksi takdirde 6grencilerine adil davranmaya ¢alisan bazi 6gretim
elemanlarinin, 6zel talepler karsisinda kati ve anlayissiz olarak algilanma ihtimali
olabilecegine dikkat ¢ekilmistir. Bu deneyimleri referans alarak hazirlanan adalet
senaryosu ile 6zel bir sorunu igin tolerans isteyen 6grenciye karsi 6gretim elemaninin
sergiledigi davranis sorgulanmistir. Senaryonun ikilemi, 6grencinin egitimi i¢in
ihtiyaci olan burs imkaninin devam edebilmesi konusunda 6gretim elemanindan
imtiyaz talep etmesi; ancak bu talebin anlayisla karsilanmas1 durumunda diger
ogrenciler i¢in adil olmayacak bir durumun dogmasidir.

Bu senaryo i¢in ilk olarak belirtilmesi gereken bulgu, katilimcilarin yariya yakin bir
oraninin bir dgrencinin 6zel durumu igin 6gretim elemanindan not yiikseltme talebini
hakli bulmasidir. Bu ilging durum, etik davranisin bir iliskinin taraflarinin ortak
sorumlulugu olarak algilanmadigini ya da bir iliskide etik davranma sorumlulugunun
karar verecek tarafa yiiklendigini akla getirmektedir. Ancak konunun 6zellikle
ogrencilerin etik davranislar ilgili gelistirilecek arastirma sorular1 ¢ergevesinde
derinlemesine ele alinmasi yararli olacaktir.

Adalet senaryosu ile ilgili olarak grencinin talebine olumlu yanit verilmemesine
ve durumun 6grencinin aleyhine sonuglanmasina ragmen 6gretim elemaninin
davranisinin dogru bulundugu belirlenmistir. Bu yondeki goriislerin oraninin
yiiksek olmasi, adil davranis beklentisinin gii¢lii bir etik norm olarak algilandigini
ortaya koymakta ve bu sonug aragtirmanin ilk agsamasinda gergeklestirilen odak
grup c¢aligmalarinda dile getirilen adil davranis beklentisiyle de olduk¢a uyumlu
goriilmektedir. Gerekgesi ne olursa olsun bazi 6grenciler i¢in avantaj yaratacak

bir duruma yol agilmamasi etik bir sorumluluk olarak kabul edilmektedir. Adil
davranisin diger boyutlara gore daha fazla 6ne ¢ikmasi yetkinlik ve tutarlilik
sorunlarinin bir 6lgiide tolere edilebilecegini, ancak adil davranis konusundaki
beklentilerin kisisel kayiplarla daha giiclii bir bi¢imde iliskilendirildigini
gostermektedir. Bu sonug, 2012 yilinda EDMER (Etik Degerler Merkezi) tarafindan
genglerin goziiyle etik konulu tilkemizde yapilan bir arastirmanin sonuglartyla da
uyumludur. S6z konusu aragtirmanin bulgularina gore adil davranis en 6nemli etik
degerdir; adil davranis1 diirlistlik ve esitlik izlemektedir. Ayirimeilik ise en 6nemli
etik sorun olarak goriilmektedir. Yaman (2002) tarafindan yapilan bir aragtirmada da
ogrencileri cinsiyet, fiziksel goriiniim, sosyoekonomik durum, ideolojik goriise gore
degerlendirme konusunda 6gretim elemanlari ile 6grenci goriigleri arasinda dnemli
farklar oldugu tespit edilmistir (Akt. Yaman, 2008).

Egitimcilerin 6grencileri i¢in bir rol modeli olabilecegi iddiasinin genel bir kani
oldugu bilinmektedir. Lumpkin (2008) egitimcilerin ahlaki siire¢lerin 6grenilmesi

ve uygulanmasinda 6nemli bir rol oynadiklarin1 vurgulamakta, 6grenciyi egitmenin
ve ona model olmanin, gengleri karakter ve moral degerler a¢isindan gelistirmenin
en iyi yolu oldugunu belirtmektedir. Arastirmanin bu tespiti destekleyecek

bulgusu, sadece adil davranigin 6gretim elemanlarinin rol modeli olmasiyla iliskili
bulunmasidir. liskinin diizeyini gésteren degerler cok giiglii olmasa da bu sonug,
adil davranisin bir 6gretim elemanini 6grencileri i¢in rol modeli yapma potansiyeline
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sahip olabilecegine isaret etmektedir. Yine de 6gretim elemanlarinin 6grencileri
icin hangi davranislariyla rol modeli olabilecegi konusunun, 6zellikle etik liderlik
kapsaminda yeni sorularla derinlemesine ele alinmasi énemli bulunmustur.

Bu béliimde son olarak arastirmanin aydinlatamadig1 hususlardan diger bir

deyisle kisitlarindan bahsetmek gerekir. Ornegin odak grup ¢alismalarinda

O0gretim elemanlarinin gii¢ kullanma ile ilgili bazi davraniglarindan s6z edilmesine
ragmen, bu konuda gelistirilen senaryo gegerlik ve giivenirlik degerinin zayif
olmasi nedeniyle aragtirma kapsamindan ¢ikarilmis ve bu nedenle gii¢ kullanimi1

ile ilgili algilamalar anlagilamamistir. Oysa 6gretim elemani-6grenci iligkisinin
onemli karakteristiklerinden biri olan giic iliskisi, aragtirmacilar tarafindan 6nemli
goriilmektedir. Kreisberg (1992) egitim biirokrasisinin hiyerarsik yapisinda 6gretim
elemanlarinin sinifta yetki ve kontroliin merkezi figiirleri olduklarini; Al-Harthi

ve Ginsburg (2003) ise gretim elemanlarinin ¢esitli disiplin araglartyla 6grenci
davranisini ve performansini izlerken hangi durumlarin dogru kabul edilecegini
belirleme otoritesine sahip olduklarint vurgulamaktadirlar. Bu tespitlerden de
anlasilabilecegi gibi taraflar arasinda iliskinin dogasindan kaynaklanan bir giig
dengesizligi mevcuttur ve bu durum etik ihlallere yonelik bir potansiyel tagimaktadir.
Dolayisiyla bu arastirmada ele alinamayan gii¢c kullanma davranisinin birgok
boyutu ile 6zel bir aragtirma sorusu olarak irdelenebilecegi ve gii¢ algisinin farkl
boyutlariyla zengin bir tartisma yaratabilecegi diisiiniilmektedir.

Diger yandan nitel arastirma asamasina katilan dgrencilerin sayis1 ve gesitliligi

de bir kisit olarak belirtilebilir. Senaryolarin olusturulmasinda son sinif iiniversite
ogrencilerini temsil eden 6grenci gruplariyla odak grup calismasinin yapilmasi ve
senaryolarin 6grencilerin deneyimlerinden esinlenerek gelistirilmesi metodolojik
olarak uygun bir yontemdir. Ancak, bu deneyimler odak grup caligmasina katilan
gruplarin algilamalariyla sinirlidir. Oysa bu asamaya katilamayan ancak daha giiglii
ikilemleri i¢eren vakalar1 deneyimlemis dgrencilerin olma ihtimali her zaman
mevcuttur. Ornegin bazi arastirmacilar tarafindan bir etik sorumluluk belirtilen
ogrencinin akademik 6zgiirliiklerini koruma davranisi (Lee, 2006) bu arastirmada one
¢tkmamistir. Odak grup calismasina katilan 6grencilerin ayni fakiilteden olmasi, bu
konunun kurumun kiiltiiriine bagl olarak 6ne ¢ikmadigi ihtimalini akla getirmektedir.
Dolayisiyla tiniversitenin farkli birimlerinde egitimini siirdiiren 6grencilerden

olusan birden fazla odak grup ¢alismasinin yapilamamis olmasi gerek akademik
ozgirliiklerle ilgili sorunlarin gerekse diger etik ihlallere iliskin deneyimlerin
saptanmasini zorlastirmis olabilir. Tim kisitlarina ragmen mevcut arastirmanin,
egitim orgiitlerinde egitimcilerden beklenen etik sorumluluklarla ilgili olarak 6grenci
algilamalarinin anlagilmasina ve daha dnemlisi bu sorunsalin hangi yeni sorularla
irdelenmesi gerektigine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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Sonuc¢

Tiim egitim kurumlari gibi iiniversitelerin varlik nedenlerinden biri, 6grencileri bir

birey olarak gelistirebilmek ve onlar1 bircok yonden kendilerine ve topluma yararl
olacak vasiflara sahip hale getirebilmektir. Ogrencilerin yetismesinde sorumluluk
ustlenen egitimcilerin bu siiregte sergilemeleri beklenen davranislart ¢ok yonliidiir.
Konuya yonelik yapilan ¢aligmalarda dgretim elemanlarinin temel sorumluluklart,
eylemleri ve kararlariyla 6grencilerin iyiligini saglamak, diiriist olmak, haklara saygilt
olmak, giivenilir olmak, yasa ve kurallara uygun davranmak, gii¢ kullanmamak,

siirekli kendini gelistirmek, 6zel alana sayg1 gostermek (Ozcan ve Balyer, 2012) olarak
vurgulanmaktadir. Ogretim elemanlari bu sorumluluklarini yerine getirirken dgrencilerin
sadece akademik ve mesleki yonden gelisimlerine katkida bulunmakla kalmazlar, ayni
zamanda ders ve ders dis1 ortamlarda yasanan yogun etkilesim ortamlarinda geng gruplar
i¢in bir davranis modeli de olustururlar. Ozellikle karsilastiklar1 ikilemlerde sergiledikleri
davraniglar, 6grenciler i¢in ahlaki kodlarin gelismesinde ve pekismesinde bir referans
ozelligi tasir.

Bu arastirmada egitim sorumlulugu iistlenen dgretim elemanlarindan hangi etik
sorumluluklari beklendigi tizerine odaklanilmis ve ikilem igeren durumlarda
sergiledikleri davraniglarin 6grenciler tarafindan nasil algilandigi anlagilmaya
calisilmistir. Ulasilan sonuglar, 6gretim elemanlarinin 6grencileri ile olan iligkilerinde
yetkinlik, tutarlilik ve adil davranma boyutlarinin temel etik sorumluluklar olarak
goriildiigiine isaret etmekte ve bazi ikilemli durumlar agisindan ipuglart sunmaktadir.
Ancak 6gretim elemani-6grenci iliskisinin her iki yoniinii de ilgilendiren etik
sorumluluklarinin belirlenmesi ve diizenlenmesi i¢in bu konuda yapilacak daha kapsamli
aragtirmalara ihtiyag vardir. Ozellikle evrensel egitim kodlartyla akredite olma gabast
gosteren tiniversitelerimizi gelecege tastyacak onemli konulardan biri etik kodlart

giiclii tiniversite kiiltiirti yaratmaktir ve yapilacak arastirmalarin, bu konuyla iligkili
gelistirilecek yonlere ve izlenecek adimlara dikkat ¢ekecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
universite ve akademik kiiltiiriin yasamsal bir unsuru olarak etik degerler ve davraniglarin
Ogretim elemant yetistirme siireglerinin dnemli bir pargast haline getirilmesi 6nemli
goriilmektedir. Bu siireglerin sadece akademik gelisimi degil ayn1 zamanda etik kodlar1
icerecek davranislarin kazanimini da hedefleyecek icerikte diizenlenmesi 6nemli
goriilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance. University life leaves important marks on the lives of
young people as it promotes character development as much as academic development.
Contributions of the educators in this period to their students whom they interact the
most cannot be restricted to vocational knowledge and skills. Attitudes and behaviors
of the faculty members towards the ethical dilemmas they face; explicit and implicit
messages they convey to their students through their speeches and acts are natural

parts of the education process. This can be referred to as the responsibility of the
educators to guide the moral development of the students in an accurate manner. On

the other hand, one of the most effective ways to transfer the right and wrong acts is

to be a role model for the students as an educator through the personal behaviors and
attitudes. Studies on the ethical aspect of academic-student interaction rather focused
on explicit breaches of ethics such as mobbing; therefore, it can be stated that there is a
limited interest in the ethical dilemmas or uncertainties that occur in daily interactions.
Nevertheless, researchers seem to agree on the overall ethical responsibilities of the
educators. The most frequently proposed responsibilities are as follows: To be honest
and impartial in a way to facilitate the development of students, to avoid discrimination,
to give students autonomy, to develop oneself continuously in terms of pedagogical

and scientific competence. Today, many educational organizations have developed and
disseminated codes of ethical conduct at the core of these responsibilities. In our country,
however, codes of ethical conduct related to scientific research are emphasized more at
universities. The other responsibilities are monitored through disciplinary regulations as
long as they constitute acts of crime. Yet, an important pillar of standardization efforts
picking up speed recently in higher education is rapid harmonization of local practices
with the universal codes of education. It is important to sustain these efforts in a way

to also incorporate the dissemination of ethical standards in education. Furthermore,

the student profile has been diversified and student mobility has increased through the
exchange programs that have become common at universities; therefore, the consistency
of education providers’ behaviors with the universal codes is more important than ever.

The purpose of this study is to identify the ethical responsibilities of the educators
based on the perceptions of the students in the faculty member- student relationship that
represents one of the characteristic relations in university life. This study is based on
the following questions: “What are the ethical responsibilities of the faculty members?”
and “Can a faculty member be a role model through his/her ethical conducts that are
perceived as ethical responsibilities?”

Methodology. A mixed method was employed in the study in which short scenarios were
used to obtain the data. Qualitative and quantitative methods were used respectively to
design and apply the scenarios. First, focus group interviews were held and scenarios
were developed, piloted and then finalized. 69 final-year students from a public
university participated in the pilot research, whereas 250 final-year students participated
in the main study. Two focus group interviews held at the first stage of the study revealed
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that professional responsibility and personal reliability were perceived as the main ethical
responsibilities of the faculty members. While describing the professional responsibility,
preparation of faculty members before the lecture and their performance to transfer

the knowledge were defined as competence, whereas the use of power as a tool for
suppression was perceived as anti-professionalism. On the other hand, reliability that was
perceived to be an ethical responsibility was used to mean coherent and fair behaviors.
Based on the results obtained from the focus group interviews, competency, consistency,
use of power and justices scenarios containing the ethical dilemmas were developed for
the second stage of the study. Items in the form of five-item scale were placed under the
text of each scenario. All scenarios were reviewed based on the feedback from the pilot
research. The final stage of the study was performed with the participation of 250 final-
year students from different departments of the university. For data analysis, initially
factor analysis was performed to confirm whether the items developed for each scenario
were relevant. The concerned items were classified under three factors, which were
consistency, competency and justice. The scenario on the use of power was excluded
because it had low reliability and validity values both in the pilot and the main study. On
the other hand, reliability values of all scenarios that represented the aspects of ethical
conduct were acceptable.

Results and Discussion. In the consistency scenario, the assignment performance
objective declared in the beginning of the semester was changed at the end of the
semester, which led to incoherency. Majority of the students found that behavior of
the faculty member incoherent and acknowledged that the dissatisfied students in the
scenario were right. However, nearly half of the students didn’t find it wrong that the
faculty member gave high marks to all students at the end of the semester. This result
was interpreted as attaching a higher importance to the collective interests compared
to the coherence of a behavior and attention was drawn to the possible relation of this
perception with the cultural tendencies.

In the competency scenario, a faculty member who was known to have a strong
professional competence could not spare time recently to the students due to the personal
problems and her/his lecturing performance declined. Students appreciated that situation;
they found it natural if the professional performance of the faculty member declined due
to the personal problems. It is thought that the tolerance towards the faculty member in
this situation was due to the trust that was built so far. However, a high percentage of
students were of the opinion that this should not continue in that way and the faculty
member should waive from the lecturing responsibility. The justice scenario was about
favoring a student due to her/his special condition. Although nearly half of the students
thought that the student was right in demanding for an additional grave as s/he faced

the risk of cancellation of the scholarship, a high percentage of the students thought

that the faculty member was fair, as s/he didn’t increase the student’s grave despite the
probability of cancellation of the scholarship. The perceptions in this scenario were more
homogenous than the other ones. This indicates that justice is considered to be a more
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important ethical responsibility and the expectations for fairness are associated strongly
with personal losses.

In last stage, the relation ethic responsibilities with the perception of faculty members

as role models were explored. High percentage of students thought that the professional
ethics attitudes of some faculty members constituted role models for them. However,

the regression analysis revealed that consistency and competency did not influence the
role model perceptions. On the contrary, it was found that justice had an impact on the
role model perception although it was not so strong. Probably this is related to the higher
expectations of students for fairness compared to the consistency and competency.
Furthermore, thorough analysis of behaviors of faculty members that will constitute

role models for students with new questions will not only help understand the impact of
ethical conduct but also contribute to the discussions about academic leadership.

In conclusion, it is thought that the results of this study exploring the perceptions of
students through scenarios developed taking account of the experiences of university
students and containing ethics dilemmas will draw attention to the importance of

the ethical responsibilities expected from the educators. Furthermore, some new
questions were also suggested to analyze the ethical conduct problematic at educational
organizations.
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Ozet. Karma yontem arastirmalari, arastirma yontemlerinin siniflandiriimasinda ayri bir

kategori olarak ele alinan ve yiikselen bir arastirma paradigmasi 6zelligindedir. Bununla birlikte,
alanyazindaki aragtirmalardan karma yontem arastirmalarinin anlagilmasinda ve uygulanmasinda
¢esitli sorunlar oldugu vurgulanmaktadir. Egitim teknolojileri disiplinlerarasi bir alan oldugundan,
dogas1 geregi karma yontem arastirmalarina genis bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu ¢alismada, egitim
teknolojisi alaninda karma arastirma yonteminde desenlenen bir aragtirmaya dayali olarak elde
edilen karma desen deneyimlerinin paylasilmasi amaglanmistir. Calisma, karma yonteme iliskin
sorular biciminde diizenlenen alt basliklar ile egitim teknolojilerinde gerceklestirilen bir doktora tezi
kapsaminda bu sorulara verilen cevaplar kapsaminda sunulmustur. Buna bagli kaliarak ¢alismada,
belirtilen arastirmaya dayali olarak 6ncelikle kavramsal agidan karma yontem arastirmasi irdelenmis
ve bu yontemin kullanim amaglart agiklanmustir. Ayrica, ¢alisma kapsaminda karma yontem
arastirmalarinin dayanaklari, siniflandirmalari, asamalart ve uygulanmasi konulari ele alinmustir.
Calismada karma yontem arastirmalarinin katkilari, tiirleri ve asamalari, gergeklestirilen karma
yontem arastirmasina dayali olarak agiklanmistir. Sonug olarak, karma yontemin 6zellikle egitim
teknolojisi alaninda kullanimina iliskin elestirel ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Karma yontem arastirmasi, arastirma deneyimi, paradigma, nicel ve nitel
arastirma, egitim teknolojisi.

Abstract. Mixed method studies have an increasing research paradigm considered as a separate
category for the classification of research methods. In addition, it is pointed out that there are various
problems with the application and understanding of mixed method studies reported in related
literature. Since the field of educational technologies is considered to be interdisciplinary, this

field inherently provides mixed method research with a large framework. The present study aimed
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at sharing mixed design experiences gained based on a study designed with the mixed research
method in the field of educational technologies. The study was designed as questions related to

the mixed method and responses given to these questions within the scope of a doctorate thesis
conducted in the field of educational technologies. In the study, the mixed method of research was
examined based on the research mentioned, and the purposes of use of this method were explained.
In addition, the study also focused on the foundations, classifications, phases and application of the
mixed method research. In the study, the contributions of the mixed method research as well as its
types and phases were explained based on the mixed method research conducted. Consequently, the
results revealed critical implications regarding the use of the mixed method especially in the field of
educational technologies.

Keywords: Mixed method research, research experience, paradigm, quantitative and qualitative
research, educational technology.

Giris
Egitim teknolojilerine yonelik arastirmalar daha uzun bir gegmise sahip olmamasina
karsin bu tiir arastirmalarda izlenecek yontemlere iligkin tartismalar 1980’lere
dayanmaktadir. Sosyal bilimler ve davranis bilimlerinde farkli aragtirma yaklagimlarinin
birlikte kullanimi, 6zellikle farkli epistemolojiler (pozitivist - postpozitivist) ve farkl
metodolojiler (nitel-nicel) arasinda yinelenen tartigma konularindan biridir (Venkatesh,
Brown ve Bala, 2013). Sosyal bilimlerde yontem segimi tartismalarinin arttigi ve
laboratuvar aragtirma yaklasimlarinin elestirilmeye baslandigi donemde egitim ve egitim
teknolojileri aragtirmalarinda yontem se¢imi de tartisma konusu olmustur. Daha sonra
egitimde nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bilimsellik tartismalari, pozitivist ve
postpozitivist yaklasimlarin varsayimlar temelinde devam etmistir. Ulkemizde ise nicel
ve nitel yontem tartismalar1 azalmakla birlikte, hala farkli disiplinlerde giincelligini
korumaktadir. Ancak uluslararasi arastirma alanyazininda nicel ve nitel yontemlerin
birlikte ya da ayr1 ayri kendi i¢lerinde karma yontem arastirmalarinda nasil ise kosulacagi
hem kuramsal olarak tartisilmakta hem de uygulama drnekleri sunulmaktadir. 20.
ylizyilin son ¢eyreginde nitel ve nicel arastirma yontemleri paradigma savaglarini
stirdiiriirken pragmatik bir yaklagim olarak tek bir aragtirma projesi i¢inde nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanimini igeren bir ti¢iincii paradigma ortaya ¢cikmistir (O’Reilly,
Thorkelsson, Nobert ve McLaughlan, 2009). Bu paradigma yararci (pragmatik) ve
doniistlirlicti (transformative) paradigmalara dayanan karma yontem arastirmasidir.
Karma yontem paradigmasini gii¢lii kilan ise nitel ve nicel yontemlerin dogasinda var
olan sinirliklart dengelemesi olmustur. Cilinkii nicel yontemde baglamin anlasilamamast,
nitel yontemde ise dnyargi, bu iki yaklagimin tekil kullaniminda siklikla elestiri konusu
olmustur.

Randolph’a (2008) gore egitim teknolojilerinde karma yontem arastirmalarinin
artmastyla bu paradigma savaslart durulmustur. Disiplinleraras: bir alan olan egitim
teknolojileri alaninda gerceklestirilen aragtirma sayisinin artisi ile sosyal bilimlerde
karma yontem paradigmasinin yiikselisi 2000°li yillara denk gelmektedir. Bu durumu
egitim teknolojilerinin dogastyla agiklamak miimkiindiir. Clinkii egitim teknolojileri
aragtirmalarinda tasarim, uygulama ve gelistirme agirlikli aragtirmalar karma yontemin
¢ogulculuk, ¢ok yonliilik ve dengeleyici 6zelliklerini gerektirmektedir. Ancak karma
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yontem arastirmalarinin ¢ok yonlii potansiyeli, bu yaklasimin arastirmacilar tarafindan
yanlis veya eksik anlasilmasina da neden olabilmektedir.

Karma yontem arastirmalari nitel ve nicel yontemlerin basit bir birlesimi degil
bunlarin giiglii yanlarmin birbirini destekler nitelikte kullanildig1 kapsamli

entegrasyon ¢alismalaridir. Bu baglamda gergeklestirilen arastirmanin dzellikle egitim
teknolojilerinde karma yontem arastirmalarinin etkili kullanimina katki sunacagi
sOylenebilir. Bununla birlikte karma ydntem aragtirmalarina iliskin ¢alismada sorulan
sorular ve bu sorulara verilmeye ¢alisilan cevaplarin aragtirmacilara ileriki arastirmalar
icin katki saglayabilecegi goriilmektedir. Ayrica aragtirma deneyimlerinden elde edilen
cikarimlardan egitim teknolojileri arastirmacilarinin ileride yapacaklari karma yontem
arastirmalarinda yararlanabilecekleri distiniilmektedir.

Bu ¢alismada karma ydntem arastirmasi, gergeklestirilen bir doktora tezine dayali
olarak agiklanmaya ¢alisilmistir. Egitsel hiper ortamlarda metaforik araytizlerin Bilisim
Teknolojileri (BT) 6gretmen adaylarinin gezinim performanslarina etkilerini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen ve bir karma yontem arastirmasi olarak desenlenen doktora
tezinin yontem tasarimi ve uygulama siireci ¢alismanin odagini olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda karma yontem arastirmalari, karma yontemin dayanaklari,
simiflandirmalari, asamalar1 ve uygulanmalari bigiminde bir bakis agisiyla ele alinmistir.
Caligmanin sunumunda konu basliklar1 karma yonteme iliskin sorular biciminde
hazirlanmistir. Bunlar; “karma yontem nedir?, neden karma yontem?, karma ydntemin
yararlar1 ve sinirliliklart nelerdir?, karma yontem arastirmalarin tiirleri nelerdir?, karma
yontem arastirmasinin agamalari nelerdir?, paralel karma yontem arastirmasi nasil
olabilir?” sorularidir. Boylece ilgili basliklarda sorulara doktora tezi kapsaminda yapilan
calismalar ve kazanilan deneyimler gergevesinde cevap verilmistir.

Karma Yontem Nedir?

Tek bir paradigmanin cevaplayamadigi arastirma sorularini cevaplandirmak i¢in karma
yontem arastirmalari kullanilmaktadir. Ozellikle 2000°li yillardan itibaren karma
yontem arastirmalarina iliskin alanyazinda ¢ok sayida caligma gerceklestirilmistir
(Brewer ve Hunter, 1989; Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 2003). Karma yontem
aragtirmasina iligkin alanyazina katkilarina gore Tablo 1°de se¢ilmis bazi 6nemli
calismalarin adlar1 ve bu ¢aligsmalarin alana sundugu katkilar verilmistir.
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Tablo 1.

Karma Yontemle Gergeklestirilmis Arastirmalar ve Alana Katkilar

Tlgili arastirma Karma yontem aragtirmasina katkilar
Campbell ve Fiske (1959)  Birden fazla nicel yontemin birlikte kullanilmas1
Sieber (1973) Birlestirilmis anket ve goriismelere yer verilmesi
Jick (1979) Nitel ve nicel verilerin cesitlendirilmesi

Rossman ve Wilson (1985)  Sadece tek arastirtma paradigmasini benimseyen
aragtirmacilarin (purists), duruma gore arastirma paradigmasi
benimseyen aragtirmacilarin (situationists) ve yararci aragtirma
paradigmasin benimseyen arastirmacilarin (pragmatists)
gortislerinin karma yontemde birlestirilmesi

Reichardt ve Rallis (1994) ki geleneksel paradigmanin (nitel ve nicel) varsayimlarmin
tartisiimasi ve uzlastiriimasi

Greene, Caracelli ve Graham Karma yontem arastirmalarinin cesitlerine iliskin bir
(1989) siniflandirma sisteminin belirlenmesi

Brewer ve Hunter (1989) Coklu yontemlerin bir arastirma siirecinde kullanilmas:

Tashakkori ve Teddlie (2003) Pek ¢ok agidan karma yontem arastirmalarmin sagladig
olanaklarin belirlenmesi

Creswell (2003) Arastirma siirecinde karma, nitel ve nicel yéntemlerin
karsilagtirilmas:

Johnson ve Onwuegbuzie = Karma yontemin nitel ve nicel yéntemlerin dogal tamamlayicist
(2004) olarak konumlandiriimasi

Creswell (2008) Gomiilii (embedded) karma yontem, agiklayici (explanatory)
karma yontem, kesfedici (exploratory) karma yontem ve paralel
(parallel) karma yontem siflandirmasi

Creswell (2013) Karma yéntem arastirmalarinda izlenecek adimlarm ayrintih
olarak sunulmast
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Creswell ve Plano Clark, (2007) karma yontem arastirmasinin, felsefi varsayimlarini
aciklamanin yani sira bu yaklagimin sorgulama yontemleri ile de bir arastirma yontemi
oldugunu vurgulayarak karma yontemin 6zelliklerini agagidaki gibi siralamislardir:

*  Bir metodoloji olarak karma yontem, arastirma siirecinde nitel ve nicel yontemlerin
birlikte kullanimini kapsayan bir yaklasimdir.

* Bir yontem olarak karma yontem tek bir aragtirmada hem nitel hem de nicel verilerin
toplanmasi, analizi ve birlikte kullanimina odaklanir.

« Karma yontem arastirmasinin temel dayanagi, nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmasiyla arastirma probleminin, her bir ydontemin tek basina yapacagindan
daha iyi anlasilmasini sagladigidir.

Creswell’e (2008) gore karma yontem arastirmalarinin temel varsayimi, nitel ve

nicel aragtirma yontemlerinin birlikte veya harmanlanarak kullanilmasinin arastirma
problem ve sorularinin bu yontemlerin ayrt kullanilmasindan daha iyi anlasilmasini
sagladigidir. Johnson ve Christensen’e (2008) gore ise karma ydntem aragtirmalari, nitel
ve nicel arastirma yontemleri veya paradigmalarmin birlikte kullanimin1 igerir. Bununla
birlikte bu tiir arastirmalar farkli kaynaklarda farkli bicimlerde de adlandirilmiglardir.
Bunlari; harmanlanmis arastirma (blended research) (Thomas, 2003), biitiinlestirilmis
aragtirma (integrative research) (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004), coklu yontem
arastirmasi (multimethod research) (Hunter ve Brewer, 2003), ¢esitlendirilmis ¢alismalar
(triangulated studies) (Sandelowski, 2003) ve karma arastirma (mixed research) (Johnson
ve Christensen, 2004) olarak sayabiliriz.

Karma yontem arastirmalartyla ilgili farkli arastirmacilar arasindan bazi ayrintilar
eklenerek veya cikarilarak ¢esitli tanimlar yapilsa da alanyazindaki ortak goriis
(Creswell, 2008; Creswell ve Plano Clark, 2007; Jick, 1979; Johnson ve Christensen,
2008; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004), karma yontemde nitel ve nicel arasgtirma
tekniklerinin, yontemlerinin, yaklasimlarinin veya kavramlarinin harmanlanarak veya
birlestirilerek tek bir calismada kullanilmasi yoniindedir. Bu ortak goriisten de anlasildigi
gibi karma yontemde nitel ve nicel veriler harmanlanarak veya birlestirilerek verilebilir.

Neden Karma Yontem?

Bir aragtirmanin karma yontem aragtirmasi olarak desenlenmesinde en belirleyici
unsurlarin basinda arastirma sorusu/sorular1 gelmektedir. Genel olarak tek basina nitel
veya nicel arastirma yontemlerinin cevaplayamadigi arastirma sorularina cevap aranirken
karma yontemden yararlanilir. Egitim teknolojileri arastirmalarinda insan katilimeilarin
olmadi8 arastirma sayisi egitim arastirmalarindakinden daha yiiksektir. Bu nedenle
egitim teknolojileri arastirmalarinda nitel, nicel ve karma yontemlerle gergeklestirilen
arastirmalarin sayis1 neredeyse aynidir (Randolph, 2008). Bununla birlikte karma yontem
arastirmalariin ¢ogulculuk ve segicilik gibi belirgin 6zellikleri, karma yontemi, tek
yontemli desenlerle karsilastirildiginda ¢ogu zaman iistiin kilabilmektedir (Johnson ve
Christensen, 2004). Genel olarak karma yontem arastirmalarinin kullanim yerleri ve
amaglar1 asagidaki bigimde siralanabilir:

*  Oleek, anket formu ve diger veri toplama araglarmin gelistirilmesi ve
iyilestirilmesinde,
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o gelistirme, uygulama ve degerlendirme galismalarinda,

» verilerin onaylanmasi ve ¢apraz dogrulamasinda,

+ ayni konularin farkli yonleriyle incelemesinde,

o farkli agilardan karmasik olgularin kesfedilmesinde ve

* tek bir yontemle elde edilen bulgularinin arastirilmasi veya test edilmesinde.

Johnson ve Onwuegbuzie (2004) ise karma yontem arastirmalarinin agsagida verilen iki
temel amacinin oldugunu vurgulamistir:

*  (esitleme ve tamamlayicilik: Nicel ve nitel yontemler uygulayarak elde edilen
sonuglar1 dogrulanmak veya gelistirmektir.

* Bagslatma, gelistirme ve genisletme: Nicel ve nitel yontemler uygulanarak elde edilen
sonuglardan yararlanarak yeni arastirma sorulart tiiretmektir.

Deneyimlenen doktora tezinde karma yontemin seg¢ilmesinin ii¢ nedeninden soz edilebilir.
Bunlardan ilki gelistirme, uygulama ve degerlendirme c¢alismasi olan bu aragtirmanin
sorularma cevap bulabilmek i¢in tek basina nitel veya nicel verilerin fotografin tamamini
iceren biitiinciil bir bakis ag1s1 sunamayacag diisiincesiydi. Ikinci neden, karmasik
olgularin kesfedilmesi olarak degerlendirilebilecek metafor arastirmalarinda karma
yontemlerin arastirma basarisini artirdig1 goriisiiydii. Metafor arastirmalari, metaforlarin
karmasik ve ¢ok yonlii yapist dolayisiyla gesitli veri kaynaklarindan yararlanilan ve farkli
aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 bir yapiya sahiplerdir. Hsu (2006) metaforik
etkilerin arastirildig1 ¢alismalarda hem nitel hem de nicel veri toplama araglarinin
kullanilmasi arastirmanin basarisini artiracagini vurgulamistir. Bu da metaforik etkilerin
arastirlldig1 ¢alismalarda karma yontem arastirmalarinin etkililigine dikkat cekmektedir.
Son olarak arastirmanin bagimli degiskeni olan gezinim performansinin hem nitel hem de
nicel yontemleri gerekli kilmastydi. Ciinkii gezinim performansi degiskeninin kaybolma,
asir1 biligsel yliklenme, zaman kaybi, motivasyon diisiikliigli ve memnuniyet gibi hem
nitel hem de nicel faktorleri bulunmaktadir. Ancak belirtmek gerekir ki, baska bir karma
yontem arastirmasinda, karma yontemin se¢ilme nedenlerinin farkli olabilecegi goz ardi
edilmemelidir.

Karma Yontemin Yararlar1 ve Simirhihiklar: Nelerdir?

Karma yontem arastirmalar diger alanlarda oldugu gibi sosyal bilimlerde 6zellikle

de egitim bilimlerinde disiplinleraras1 arastirmalarin gergeklestirilebilmesi i¢in

gerekli metodolojik zemini hazirlamistir (Creswell ve Garrett, 2008). Karma yontem
arastirmalarinin ¢ok yonli, derinlemesine analiz gerektiren disiplinlerarasi arastirmalarin
oniinii agtigini séylemek miimkiindiir. Karma yontem arastirmalarinin, egitim
arastirmalarina yaptig1 katkilarinin yaninda bazi sinirliliklar: da bulunmaktadir. Karma
yontem arastirmalarinda karsilagilabilecek baslica sinirliliklar arasinda sunlar sayilabilir
(Creswell, 2003; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004):

* Arastirmacilarin hem nitel hem de nicel aragtirma yontemleriyle basa ¢ikmalari zor
olabilir.

+  Ogzellikle iki yontem aym1 anda ise kosuldugunda veya arastirmacilar takim halinde
calistiklarinda karma yontemin uygulanmasi zorlagabilir.
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* Diger yontemlerle yapilan arastirmalara gére maliyeti daha yliksek ve tamamlanmasi
daha uzun siirebilir.

» Karma yontemde nicel ve nitel yontemlerin hangi sirada kullanilacagi hala tartisma
konusudur.

» Karma yontemde nitel ve nicel yontemlerin ayni oranda kullanilip kullanilmamasi
gerektigi hala tartisma konusudur.

» Karma yontem arastirmalari nitel ve nicel verilerin toplanip analiz edilmesini
gerektirdigi i¢in daha fazla zaman alabilir.

Egitsel hiper ortamlarda metaforik arayiizlerin BT gretmen adaylarinin gezinim
performanslarina etkileri baglikli arastirmada nitel ve nicel verilerin toplanmasi igin

nitel ve nicel veri toplama araclarmin gelistirilmesi, ilgili verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi, degerlendirilmesi ve sonuglarin raporlastirilmast hem arastirma takviminin
genislemesine hem de arastirma giderlerinin artmasina neden olmustur. Arastirma
stirecinin her agsamasinda nitel ve nicel verilerin toplanmasi, bunlara yénelik veri toplama
araglarinin gelistirilmesi ve kullanilmasi, elde edilen verilerin analiz edilmesi is yiikiini
biiyiik dl¢tide arttirmistir. Ancak karma yontem arastirmalarinin sundugu genis yontem
yelpazesi ve esneklik hem arastirma sorularinin derinlemesine incelenmesine hem de
arastirma slirecindeki gegerlik ve giivenirlik caligmalarina biiyiik katki saglamistir.

Aragtirmanin bazi asamalarinda iki yaklagimdan da yararlanmak oldukga zor olmustur.
Tez ¢alismasinin gezinim performansi faktorlerinin belirlenmesi asamasinda nicel
verilerin nasil toplanacagi bir problem durumu yaratmistir. Faktor belirmede alanyazin
taramasi ve alanda uzmanlarin goriisiine bagvurulmasi arastirmacinin izleyecegi en uygun
yol olarak gériinmektedir. Aragtirmacilar bu asamada uzman gériis formunda nicel veriler
icin bazi diizenlemeler yapmislardir. Béylece alanyazindan elde ettikleri olast gezinim
performansi faktorlerini uzmanlarin 1-10 arasinda degerlendirebilecekleri bir uzman
goriis formu hazirladilar. Boylece uzmanlarin faktorlere iliskin hem goriisleri hem de
puanlari toplanmis oldu.

Karma Yontem Arastirmalarin Tiirleri Nelerdir?

Alanyazinda karma yontem arastirmalarinin karma diizeyine, zaman yonelimine ve vurgu
yaklagimina gore ii¢ baslik altinda siniflandirildig1 goriilmektedir (Bogdan ve Biklen,
2007). Bu siniflamalarda arastirma deseni karma diizeyine gore kismi veya tamamen
karma, zaman yonelimine gore eszamanli veya sirali/ardisik, vurgu yaklagimina gére ise
baskin veya esit statiide olabilmektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007). Greene, Caracelli
ve Graham (1989) ise, karma ydntem arastirmalarini amacina gore siniflandirmistir.

Buna gore karma yontem arastirmalari; ¢esitleme, tamamlama, gelistirme, baslatma ve
genisletme amacina sahip olabilir. Diger bir siniflandirma karma yontem arastirmalariin
gerceklestirilme bigimlerine gére Hunt (2007) tarafindan yapilan siniflamadir. Bu
smiflamaya gore asagida verildigi gibi iki tiir karma yontem arastirmasi bulunmaktadir:

* Nitel ve nicel yontemlerin tek bir aragtirma projesinde farkli asamalarda ayr1 ayri
kullanildig1 (eszamanl kullanilmadigi) karma yontem.

* Nitel ve nicel yontemlerin tek bir arastirma projesinde eszamanlt kullanildigr karma
yontem.
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Egitsel hiper ortamlarda metaforik arayiizlerin BT 6gretmen adaylarinin gezinim
performanslarima etkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirmada yararlanilan
karma yontem, Hunt’1n (2007) siniflandirmasindaki ikinci tiir karma yontem
aragtirmasidir. Paralel karma yontemin tercih edilmesinin temel sebebi, arastirmanin
sistematik yapisina uygun olarak nitel ve nicel yaklasimlarin esit oncelikte ve es zamanl
kullanilmasidir. Bu da diger siniflandirmalar igerisinde daha ¢ok Hunt’in (2007) ve
Creswell (2008) tarafindan yapilan paralel karma yontem siniflandirmasina uygun
gelmektedir. Alanyazindaki farkli siniflandirmalarin yaninda Creswell (2008) egitsel
aragtirmalarda en sik kullanilan karma yontem arastirmalarini; gomiilii karma yontem,
aciklayici karma yontem, kesfedici karma yontem ve paralel karma yontem olmak iizere
dort baslik altinda siniflandirmistir. Bu siniflandirma ve 6zellikleri asagida Sekil 1’e
dayali olarak 6zetlenmistir.

Gomilu { + Nitel veya Nicel Destekleyici

Aciklayici { « Once Nicel Sonra Nitel

Kesfedici { » Once Nitel Sonra Nicel

Paralel { + Nitel ve Nicel Birlikte ve Esit

Sekil 1. Karma yontem arastirmalarinin siniflandirilmasi

Sekil 1°e gore, agiklayict karma yontem arastirmalarinda, nicel veriler toplanip daha
sonra nicel verileri agiklamak amaciyla nitel veriler toplanirken; kesfedici karma yontem
arastirmalarinda ise bir olguyu incelemek amaciyla 6nce nitel veriler toplanip daha sonra
nitel veriler arasindaki iligkileri agiklamak i¢in nicel veriler toplanir (Creswell ve Plano
Clark, 2011). Paralel karma yontem arastirmalarinda ise amag es zamanli olarak hem
nitel hem de nicel verileri toplamak, bu verileri birlestirmek ve bir aragtirma problemini
anlamak i¢in ¢ikan sonuglart kullanmaktir. Gomiilii karma yontem aragtirmalarinda da
veriler eg zamanli olarak toplanir, ancak bir veri bigimi destekleyici rol oynar. Paralel
karma yontem arastirmalarinda ise nitel ve nicel yaklasimlar esit statiide olup veriler es
zamanli toplanir. Bu durum asagida Sekil 2’de 6zetlenmistir.



NLINE
Volume 2, Issue 1, 2014 Joumnal of Qualitative Research i Education

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD

Paralel

Karma
Yontem

Sekil 2. Paralel karma yontem

hiper ortamlarda metaforik arayiizlerin BT 6gretmen adaylarinin gezinim
performanslarina etkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen doktora tezi, nitel

ve nicel bilesenlerin farkli yonlerinin aragtirma boyunca ve farkli asamalarda birlikte
kullanildig bir aragtirma oldugundan dolay1 paralel karma yontem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Ayrica aragtirmada nitel ve nicel verilerin birlikte toplanmasi, ayri

analiz edilmesi ve analiz sonuglarinin karsilastirilmasi ve elde edilen sonuglar yapilan
analizlerin birbiriyle uyumlu ve uyumlu olmayan yonleri dikkate alinarak yorumlanmasi
gerekliligi paralel karma yontemi zorunlu kilmistir. Calismanin nitel boyutunda
olgubilim, nicel boyutunda ise ger¢ek deneme modellerinden son-test kontrol gruplu
modelden yararlanilmigtir.

Karma Yontem Arastirmasimin Asamalar: Nelerdir?

Karma yontem arastirmalarinda aragtirma amaglarina, aragtirma drneklemine, arastirma
kapsamina ve arastirmanin derinligine bagli olarak izlenebilecek cesitli asamalar
mevcuttur. Ancak genel olarak bir karma yontem arastirmasinda izlenebilecek adimlar:
planlama, uygulama ve degerlendirme agamalari igerisinde 6zetlemek miimkiindiir. Sekil
3’te karma yontem arastirmalarinda izlenebilecek adimlar 6zetlenmistir.

Aragtirma
probleminin Verilerin
belirlenmesi toplanmasi S 1
Aragtirmanin onuciarin
karma desene Ortaya
lug
bl ‘ konmast ve
l}(’('inKtealmm\i/ng’il] verilmesi Verilerin V:::ilzin raporlastlrma
arma model
aragtirma yorumlanmast edilmesi
deseninin
segilmesi
PLANLAMA UYGULAMA DEGERLENDIRME

Sekil 3. Karma yontem arastirmalarinda izlenebilecek adimlar
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Sekil 3°te de goriildiigii gibi genel olarak karma yontem aragtirmalarinda izlenen
asamalari; arastirma probleminin belirlenmesi, arastirmanin karma desene uygunluguna
karar verilmesi, karma yontem veya karma model aragtirma deseninin seg¢ilmesi, verilerin
toplanmasi, verilerin analiz edilmesi, verilerin yorumlanmasi, sonuglarin ortaya konmasi
ve raporlastrilmasi biciminde siralanabilir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).

Egitsel hiper ortamlarda metaforik arayiizlerin BT 6gretmen adaylarinin gezinim
performanslarina etkilerini belirlemek amaciyla nitel ve nicel arastirma yontemlerin
kullanildig1 doktora tezi bir karma ydntem arastirmasi olarak desenlenmistir. Doktora
tezinin gerceklestirilmesinde yukarida verilen karma yontem arastirmasinin agamalari
dikkate alinmistir. Bu kapsamda, arastirmada kullanilan yontem ve teknikleri bes
asamada Ozetlemek miimkiindiir. Bu asamalardan ilk {i¢ii hazirlik ¢alismalart siirecinde
son ikisi ise uygulama siirecinde yer almaktadir. Sekil 4’te arastirma siiresince izlenen
asamalar ve her asamanin amaci, her agsamada gerceklestirilen etkinlikler, etkinliklerin
katilimcilari, kullanilan arastirma yontem ve teknikleri verilmistir.

i i HAZIRLIK CALISMALARI SURECI UYGULAMA SURECI
malar 5 .
e Agama | 5 Asama II Agama II1 ¢ AgamalV : Agama V
Amac Gezinim Performans1 | Olgek Geligti N ik Arayiiz Son-test Uygulama i Gezinim Performans:
Faktirleri : Calgmalan : Tasarm : o Algilan
—  Etkinlik 5 R S e e e T
. [Eantik I Etkinlik 3 Egitsel Igerik Etkinlik 10 -
Faktor | | Slees; PR Analizi :
BiiEioms v | Dlostmbil | — 7| Odak Grup E:
Caligmas: - e = e Gorigmesi zZ
= i e i Etkinlik 6 s
Etkinliklec 41 e AL i F | Mewfor Analizi| (7 LrzIifreesesseessossed?
Veri Toplama Araglar FEtkinlik 2 Etkinlik 4 § 1 d‘:
sl | Biockin Gocerif = = L i
i e o | Etkinlik 7 | 5t
it Calismas: Metaforik ]
Arayizlerin A
Toswlmmem | 2 ST omssssmsssSsmssas——- o
Katilimeilar Uzmanlar Ogretmen adaylan Uzma:;;‘l;.ﬁ;emﬂ : adaylan O adaylan

VERI TOPLAMA ARACLARININ GELISTIRILMES] 5 HIPER ORTAMLARIN GELISTIRILMEST Cp UYGULAMANIN GERCEKLESTIRILMES]

Sekil 4. Egitsel hiper ortamlarda metaforik arayiizlerin BT 6gretmen adaylarinin gezinim
performanslarina etkileri adli karma yontem arastirmasinda izlenen asamalar

Sekil 4’te de goriilecegi gibi doktora tezinde gerceklestirilen ¢aligmalar hazirlik
caligmalart siireci ve uygulama siireci olmak tizere birbirini izleyen iki agamada
verilmistir. Arastirma boyunca gergeklestirilen ¢alismalar bu iki agama altindaki alt
asamalar ve alt asamalarda yapilan etkinliklerde sunulmustur. Her agsamada yer alan
etkinliklerin hem nitel hem de nicel yaklasimlar gerektirdigi goriilmektedir. Hazirlik
caligmalar1 siirecinde uygulama dncesi gergeklestirilen ¢alismalar goriilmektedir.
Uygulama 6ncesinde arastirmanin bagimli degiskeni olan gezinim performansini
etkileyen faktorlerin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar, Hiper Ortamlarda Gezinim
Performansi (Hyper-MNP) Olgegi’nin gelistirilmesine iliskin ¢alismalar ve metaforik
arayiizlerin gelistirilmesi siirecine iligkin ¢aligmalar yer almaktadir. Bu agamalarin her
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birinde nitel ve nicel yaklagimlardan ayni zamanda ve agirlikta yararlanilmistir. Bu da
arastirmanin paralel karma yontem arastirmasi oldugunu gostermektedir. Uygulama
oncesinde gergeklestirilen ¢aligmalardan sonra uygulama siirecinde gerceklestirilen
calismalar verilmistir. Uygulama siirecinde egitsel hiper ortamlarda verilen gorevleri
yerine getiren BT 6gretmen adaylarina yonelik gézlem, egitsel hiper ortamlarda verilen
gorevleri yerine getiren BT 6gretmen adaylarina Hyper-MNP Olgegi’nin uygulanmasi ve
son olarak BT dgretmen adaylarinin gezinim performanslarina yonelik algilarina iliskin
odak grup goriismesi yer almaktadir. Uygulama siirecinde de yer alan agamalarda hem
nitel hem nicel yaklasimdan yararlanildigi goriilmektedir.

Paralel Karma Yontem Arastirmasi Nasil Olabilir?

Gergeklestirilen doktora tezi, nitel ve nicel yontemlerin farkli yonlerinin arastirma
boyunca ve farkli asamalarda birlikte kullanildig: bir paralel karma yontem arastirmasi
olarak desenlenmistir. Paralel karma yontem arastirmalarinda nitel ve nicel veriler esit
onceliktedir. Bu tiir arastirmalarin temel gerekgesi bir veri toplama bigiminin zay1f
yonlerini digerinin gii¢lii yonleriyle tamamlamaktir (Creswell, 2008). Arastirma siiresince
nitel ve nicel veriler birlikte toplanir, ayr1 analiz edilir, her iki veri setinin analiz sonuglari
karsilastirilir ve sonuglarin birbirleriyle uyumlu olup olmadigina bakilarak yorumlanir.
Paralel karma yontem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin nitel boyutunda
olgubilim, nicel boyutunda ise ger¢ek deneme modellerinden son-test kontrol gruplu
modelden yararlanilmistir. Ciinkii arastirmada gerek BT &gretmen adaylarinin egitsel
hiper ortamlarda metaforik arayiizlere iliskin algilar1 gerekse de bu ortamlardaki gezinim
performanslarinin belirlenmesi boyutlarina iligkin sonuglar elde etmek amaglanmustir.
Bu nedenle karma yontem arastirma yaklagiminin iistiinliiklerinden yararlanilarak

bu arastirmada; 6grenenlerin metaforik ortamlardaki gezinim performanslarint hem
deneysel olarak ortaya koymak i¢in nicel verilerden hem de bu deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in nitel verilerden yararlanilmigtir. Bununla
birlikte BT 6grencilerinin egitsel metaforik arayiizlerdeki gezinim performanslarini
derinlemesine incelemek, ayrintilar1 yakalamak ve fotografin biitiiniinii gérmek igin
karma yontem yaklagiminin ¢esitleme 6zelliginden yararlanilmistir. Bununla birlikte

tez calismast bes asamali sistematik bir yapiya sahip oldugundan ve her agamada hem
nitel hem de nicel verilerin toplanmasi gerektiginden; nitel ve nicel yontemlerin birlikte
ve birbirini tamamlayacak bicimde kullanilmas: gerekmistir. Bdylece nitel ve nicel
yaklagimlardan esit 6ncelikte yararlanilarak bir yaklasimin zayif yonleri digerinin giiglii
yonleriyle tamamlanmaya c¢aligilmistir.
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Nicel Boyut

Paralel karma yontem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin nicel boyutunda
gergek deneme modellerinden son-test kontrol gruplu modelden yararlanilmistir. Deneme
modellerinde sorgulanmak istenilenin arastirmaci tarafindan tiretilmesi s6z konusudur.
Deneme modeli bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda
sistemli degisikliklerin yapilmasi ve sonuglarin izlenmesinden olusur.

Son-test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile belirlenen iki grup s6z konusudur.

Bu gruplardan biri deney grubu digeri ise kontrol grubudur. Bu modelde desenlenen
aragtirmalarda gruplara sadece son-test uygulanir (McMillan ve Schumacher, 2001).
Diger bir ifadeyle aragtirmaya katilan her iki gruba yonelik sadece deney sonrasinda
6l¢lim islemi yapilir.

Bu arastirmada son-test kontrol gruplu model, egitsel hiper ortamlarda metaforik
arayiizlerin BT 6gretmen adaylarinin egitsel hiper ortamlardaki gezinim performanslarina
olan etkilerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Arastirmanin son-test kontrol gruplu
modelinde bagimsiz degigkenleri egitsel hiper ortamin arayiiz tasarimi (metaforik,
metaforik olmayan) ve deneyimdir (2. sinif, 4. sinif). Bagimli degiskenleri ise, verilen
gorevleri yerine getirmek i¢in harcanan zaman ve hiper ortamda gezinim performansidir.
Son-test kontrol gruplu modelin simgesel goriiniimii asagida Tablo 2’de verilmistir.
Son-test kontrol gruplu modelde BT 6gretmen adaylarinin kendi gezinim
performanslarina yonelik Hyper-MNP Olcegi’yle elde edilen gezinim performansi
puanlart ve zaman puanlari hesaplanmistir. Bylece deney ve kontrol gruplarindaki BT
ogretmen adaylarmin egitsel hiper ortamdaki gezinim performanslarinin belirlenmesi ve
elde edilen nicel verilerin uygun istatistiksel analizinin yapilmasi saglanmustir.

Tablo 2.

Son-test Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriintimii

Grup Deneysel Islem Son-test
A (Deney Grubu) R Metaforik araytize sahip hiper ~Gezinim performansi
ortam Zaman puani
ISR
< oi B (Kontrol Grubu) R Metaforik olmayan araytiize Gezinim performansi
sahip hiper ortam Zaman puant
A (Deney Grubu) R Metaforik araytize sahip hiper ~Gezinim performansi
= ortam Zaman puani
)
=
v ©n
g <« B (Kontrol Grubu) R Metaforik olmayan arayiize Gezinim performansi
A~ sahip hiper ortam Zaman puant

A=Metaforik arayiiz; B= Metaforik olmayan arayiiz; R= Yansiz atama
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Nitel Boyut

Paralel karma yontem arastirmasi olarak desenlenen doktora tez ¢aligmasi BT dgretmen
adaylarmin egitsel hiper ortamlarda karsilastiklart gezinim problemlerinin ve gezinim
performansina iligkin algilariin belirlenmesi acisindan bir olgubilim arastirmasidir.
Diger bir ifadeyle BT 6gretmen adaylarmin egitsel hiper ortamlardaki gezinim
performansi deneyimlerine iliskin goriislerini ortaya koymak i¢in nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgubilim deseninden yararlaniimistir. Olgubilim deseni,
farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanan bir arastirma desenidir. Olgubilim deseni katilimcilar tarafindan
aciklanan bir olgu hakkinda aragtirmacinin insan deneyimlerinin 6ziinii tanimlamaya
calistig1 bir sorgulama stratejisidir (Creswell, 2003). Olgubilim arastirmalari timiiyle
yabanci olunmayan ayni zamanda da tam olarak anlasilmayan olgular1 arastirmayi
amaglayan ¢aligmalar i¢in uygun bir aragtirma zemini olusturmaktadir. Olgubilimde
veri kaynagi; gergeklestirilen aragtirmanin odaklandigi konuyu yasayan ve yasadigi bu
olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler veya gruplardir (Creswell, 2008).
Gergeklestirilen doktora tezi arastirmasinda olgubilim deseni baglaminda arastirma
konusu egitsel hiper ortamlarda gezinim performansi, veri kaynag ise egitsel hiper
ortamlarda kaybolma, asir1 biligsel yiikklenme, zaman kaybi, motivasyon diisiikligi ve
memnuniyet gibi gezinim performans problemlerini yasayan BT 6gretmen adaylaridir.

Olgubilim, bireyin bakis agisindan deneyimlenen bir biling aragtirmasidir (Smith, 2008).
Diger bir ifadeyle olgubilim arastirmalarinda varilmak istenen sey veri kaynaginin bakis
agistyla deneyimlenen bilingtir. Bu nedenle olgubilim arastirmalarinda bireylerin kendi
bakis agisiyla arastirtlan konuya yonelik deneyimleri kritik bir degere sahiptir. Burada
veri kaynagi olan BT dgretmen adaylarinin egitsel hiper ortamlardaki gezinimlerine
iligkin deneyimlerinden yola ¢ikarak egitsel hiper ortamlardaki gezinim performansi
algilart anlagilmaya ¢aligilmistir.

Olgubilim desenine katilacak BT 6gretmen adaylarinin se¢ilmesinde arastirma
kapsaminda uygulanan Hyper-MNP Olgegi sonuglari ve gdzlem verilerinden
yararlanilmistir. BT 6gretmen adaylarinin egitsel hiper ortamlardaki gezinimlerinden
sonra uygulanan bu dl¢ekten en diisiik ve en yiiksek puanlar1 alan ve gézlem verileriyle
desteklenen dorder kisi olmak tizere toplam sekiz dgrenci se¢ilmistir. Olgubilimde temel
veri toplama teknigi goriismeler ve bu goriismelere temel olusturan gézlemlerdir (Smith
ve Thomasson, 2005). Bu baglamda BT &gretmen adaylarinin egitsel hiper ortamlarda
gezinim performansina iliskin algilarini belirlemek amaciyla anket ve algilarini anlamak
amaciyla ise odak grup goriisme tekniklerinden yararlanilmistir.

BT 6gretmen adaylarinin egitsel hiper ortamda kullanilan icerige yonelik metaforlarimi
belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden biri olan metafor analizinden
yararlanilmigtir. Nitel aragtirmalarda metafor analizi iki farkli amagla kullanilmaktadir.
Bunlardan biri siireci iyilestirme, ilerletme digeri ise var olan durumu oldugu gibi
betimlemedir. Bu arastirmada metafor analizi BT 6gretmen adaylarinin “geri doniistim”
konusuna yonelik olusturduklar1 metaforlari belirlemek amaciyla kullanilmigtir. Metafor
analizi calismalarinda incelenecek konunun dnceden belirlenmesi gerekir (Schmitt,
2005). Igerik segiminde arastirmacilar tarafindan belirlenen 6lgiitler (hedef kitleye
uygunluk ve metafor olusturmaya uygunluk) dikkate alinmistir. Ilk asamada metafor
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olusturmaya uygun igerikler toplanmis ve bir aday icerikler havuzu olusturulmustur.
Daha sonra bu igeriklerin aragtirmaya katilan tiim BT 6grencileri i¢in esit diizeyde
tarafsiz olmasina bakilmistir. Bu asamada metafor olusturmaya uygun olduklari igin
secilen konularm bir kismi1 hedef kitle diizeylerine esit mesafede olmadiklari i¢in
elenmistir. Bunlara 6rnek olarak; deprem konusu, hiicre konusu, enerji konusu verilebilir.
Boylece belirlenen dlgiitlere uygun olarak “geri doniisiim” konusu segilmistir. Metaforu
merkeze alan veri toplama ¢alismalari; dogasi geregi, bir bireysel goriisme, odak

grup gorlismesi, gézlem veya dokiiman incelemesinin bazi tiirlerine gore daha kolay

ve kullanish bir veri toplama yontemidir. Clinkii tek basina kullanildiginda tipik bir
“metafor odakli” nitel veri toplama siirecinde bir veya birkac acik uclu soruyla aragtirilan
konuda goriisiilen kisilerden ¢ok zengin metaforlar elde edilebilir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu baglamda arastirmada BT 6gretmen adaylarinin geri doniisiim konularina
yonelik metaforlarinin belirlenmesinde “Ilgi Alanlar1 ve Metafor Belirleme Anketi”
kullanilmigtir.

Arastirmanin nitel boyutunda anket formunun uygulanmasi, gézlem ve odak grup
goriismesi yapilmistir. Burada yararlanilan her bir nitel yaklasimin nicel bir karsiligt
bulunmakta ve iki yaklagimin birbirini siirekli dogrulamasi amaglanmaktadir. Diger bir
ifadeyle aragtirmanin her asamasinda ayni amagla hem nitel hem nicel veriler toplanmig
ve bunu yapmak igin ilgili nitel ve nicel tekniklerden yararlaniimistir. Nitel boyutu
olgubilim, nicel boyutu son-test kontrol gruplu model olarak desenlenen arastirmada
kullanilan nitel ve nicel veri toplama teknikleri Sekil 5’te 6zetlenmistir.

*Beyin eicerik *Olcek Sonuglari
Firtinasi? 7 s Analizi? *Odak Grup

e Uzman *Uzman Gorusl «Metafor ¢ Arayliz Goriismesi?
Goriisii Anket * Pilot Uygulama? Analizit Uygulamasi!
Formu? *Gegerlik- *Gozlem?

Guvenirlik!

Be“r

Sekil 5. Nitel-nicel entegrasyonu (Nicell, Nitel2)

Sekil 5°te {ist indis olarak goriilen “1” nicel aragtirma yontemini, “2” ise nitel arastirma
yontemini temsil etmektedir. Sekil 5’te goriildiigii gibi egitsel hiper ortamlarda metaforik
araytizlerin BT 6gretmen adaylarinin gezinim performanslarina etkilerini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen arastirmanin bes farkli agsamasinin her birinde nitel ve nicel
yontemlerden yararlanilmistir. Paralel karma yontem arastirmasina uygun olarak bu
arastirmada her asamanin beklenen amacina ulagmak icin nitel ve nicel yaklagimlar
birbirini siirekli destekleyen-tamamlayan bir yapi icerisinde kullanilmistir. Buna gore ilk
asamada gezinim performansi faktorlerini belirlemek amaciyla dnce beyin firtinasiyla
olasi tiim faktorler ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmis, uzman goriisiine sunulan “Uzman
Gortigii Anket Formu™yla da istatistiksel olarak en uygun faktorler belirlenmistir. Diger
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asamalarda da benzer bir yol izlenmistir. Hangi asamada hangi yaklasimin dnce veya
sonra yararlanilacagi ise arastirmada ulasilmak istenen amaca bagl olarak farklilik
gostermektedir. Amag 6lgek gelistirme oldugunda uzman goriisiiyle bir taslak form
olusturulup daha sonra giivenirlik istatistiklerine bagvurulmustur. Amag¢ metaforik
arayliz gelistirmek oldugunda ise arayiiz tasarimi asamasinda 6nce igerik analiziyle
uygun konuya daha sonra metafor analizi istatistikleriyle konuya en uygun metaforlara
ulagilmaya ¢alismistir. Bu baglamda her arastirma veya arastirma projesinin agamasi
icin hangi yontemin hangi sirada veya yogunlukta kullanilacag: arastirmanin amacina
bagl olarak farklilik gosterebilmektedir. Bu nedenle egitim teknolojilerinde arastirmaci
arastirma yontemini belirlemeden dnce arastirmasinin amagclarini ve/veya hipotezlerini
acik bir bigimde belirlemis olmalidir.

Sonug ve Oneriler

Karma yontem arastirmalarinin temel 6zellikleri olan ¢ogulculuk ve segicilik egitim
teknolojilerinde bu yontemin yaygin olarak kullanilmasinin 6niinii agmigtir. Randolph’a
(2008) gore 1980’lerde sosyal bilimlerde aragtirmada yontem se¢imi tartigmalari karma
yontem arastirmalarinin 6n plana ¢ikmasiyla durulmustur. Bununla birlikte yeni bir
yaklasim olarak karma yontem arastirmalarinin aragtirmacilar tarafindan yeterince iyi
anlagilmadig1 ve aragtirmacilarin metodolojik bazi yanilgilara diistiigii goriilmektedir
(Betzner, 2008). Bu yanilgilarin basinda ise nitel ve nicel yaklagimlarin belirli bir
sistematik i¢inde olmadan kullanilmasi gelmektedir. Karma yontem arastirmalarinda
nitel ve nicel yontemlerin hangi sirada ve hangi yogunlukta kullanilacag: tartisma
konusu olsa da nitel ve nicel verilerin toplandigi her aragtirma karma yontem arastirmasi
olarak degerlendirilemeyecegi diisiiniilmektedir. Creswell’e (2013) gore karma yontem
arastirmast, farkli karma yontem tasarimlarinin ise kosulmasiyla arastirma adimlarmin
ayrintili olarak planlanmasini gerektirir. Ayrica karma ydntem arastirmalarinin sadece
nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanimiyla meydana gelmedigini savunan
aragtirmacilar da vardir. Ornegin bir arastirmada nitel ve nicel paradigmalarin kendi
icinde “nicel ve nicel” ya da “nitel ve nitel” bigiminde karma yontemlerin de olabilecegi
ileri siiriilmektedir (Brannen, 2005; Morse, Niehaus, Wolfe ve Wilkins, 2005).

Karma yontem arastirmalarinin basariya ulasmasini saglayan en énemli etmenlerin
basinda arastirmaci gelmektedir. Tashakkori ve Creswell’e (2008) gore karma ydntem
aragtirmalarinin en temel {istiinliigii olan esneklik arastirmacinin hem nitel hem de nicel
yaklasimlardan ihtiyacina uygun olarak yeterli diizeyde yararlanabilmesine baglidir.

Bu da aragtirmacinin karma yontem arastirmalarina iligkin bilgisinin bu yontemin
kullanilmasinda kritik 6neme sahip oldugunu gostermektedir.

Karma yontem arastirmalarinda aragtirma problemlerinin daha iyi anlagilmasi igin hem
nitel hem de nicel verilerin toplanmasi, bu verilerin analiz edilmesi ve degerlendirilmesi
gerekir. Bu noktada yine en 6nemli gorev arastirmaciya diismektedir. Aragtirmact
eszamanli olarak veya sistematik olarak topladig: verileri karma yontem arastirma
yaklagimina uygun olarak isleyebilmelidir. Creswell’e (2013) gére karma yontem
arastirmasinda arastirmaci hem nitel yaklasima hem de nicel yaklasima hakim olmalidir.
Glesne (2013) ise, karma yontemde, aragtirmacilarin ¢aligmalarinda nicel ve nitel
yontemleri bir bigimde birlestirmis olsalar da yine de kendilerini yakin olduklar: diinya
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goriisiine uygun bir aragtirma paradigmasi i¢inde bulabileceklerine dikkat cekmektedir.
Bu durumda arastirma ekibinde nicel ve nitel arastirma paradigmalarinda yetkin
aragtirmacilarla karma yontem arastirmalarinin gergeklestirilmesinin daha islevsel
olacag1 sOylenebilir. Bir arastirmacinin farkli paradigmalarda hatta ayn1 paradigma
icindeki farkli arastirma desenlerinde tam anlamiyla yetkin oldugunu diisiinmek gergekei
olmayacaktir. Yine bunu Glesne’den (2013) bir alintiyla 6rneklendirecek olursak; ayni
arastirmacinin deneysel bir arastirma ile etnografya arastirmasini karma yéntemle
birlestirildigini diigiinelim. Arastirmaci kendini iki farkli aragtirma yaparken bulabilir.
Ciinkii deneysel arastirma ile etnografyanin her birinin diinyanin yapisina, neyin degerli
bilgi olduguna, veriye ulagsmada farkli yollar ve yontemlerin olduguna iliskin farkli
varsayimlari vardir. Bu sinirligi agsmak icin gergeklestirilen arastirmada, ikinci yazar
arastirmanin nicel boyutunda, iigiincii yazar nitel boyutunda ve birinci yazar ise her iki
boyutta ve aragtirmanin tamaminda daha etkin bir rol almistir. Ayrica, her ii¢ yazarda
alian kararlar ve kararlarin sonuglarinin degerlendirilmesinde birlikte ¢aligmistir.
Boylece arastirma odaginin karma ydntemin merceginden uzaklagmamasina ekip olarak
0zen gosterilmistir.

Gergeklestirilen arasgtirmadan elde edilen en 6nemli sonuglarin baginda karma yontem
aragtirmalarinin ayrintili metodolojik ¢aligma igerdigi ve arastirma siirecinin her
asamasinda arastirma yontem ve tekniklerinin etkin bir bigimde kullanilmas: gerektigidir.
Karma yontem, arastirmacinin arastirma verilerini derinlemesine analiz etmesine olanak
saglar (Creswell, 2008). Bununla birlikte karma yontem, arastirmada ulasilan sonuglarin
gecerliligi ve dogrulugunu artirir.

Bu calisma baglaminda egitim teknolojilerinde karma yontem kullanimina iliskin
deneyimsiz veya yeni baslayan arastirmacilara 6neri sunmak da miimkiindiir. Karma
yontem arastirmalari basit bir nitel ve nicel birlesimi degil nitel ve nicel boyutlarin
kapsamli bir uyumunu ve biitiinlesmesini gerektirmektedir. Bu yondeki yanilgilar
arastirmacilar yanlis yonlendirebilmektedir. Diger bir ifadeyle ankete acik uglu soru
eklendiginde, anket veya 6lgek uygulamasinin yanina bir de gériisme eklendiginde
gerceklestirilen ¢aligma karma yontem arastirmasi olarak nitelendirilmektedir. Ancak
karma yontem arastirmalarimin sundugu olanaklardan yeterli diizeyde yararlanmak i¢in
nitel ve nicel yaklasimlarin bir biitliinliik igerisinde yiiriitilmesi gerekmektedir. Ayrica
aragtirmacinin igeriden ve digarindan olmasi rollerine dikkat edilmelidir.

Karma yonteme iligkin bu ¢alismada ulasilan sonuglar dogrultusunda egitim teknolojileri
arastirmalarinda karma yontemin kullanilmasina yonelik 6nemli bazi ¢ikarimlarda
bulunmak miimkiindiir. Buna gore egitim teknolojileri aragtirmalarinda;

»  Siklikla bagvurulan uygulama gelistirme ve bu uygulamalarin etkililigini test etme
amacindaki ¢alismalarda karma yontemden etkili bir bigimde yararlanilabilir.

*  Yeni teknolojilerin egitime entegrasyonu siireglerinin degerlendirilmesi amaciyla
sayisal dl¢timlerle birlikte ayrintili nitel verilerin de toplandigi karma yontemlerden
yararlanilabilir.

» Karma yontemin kullanildig1 arastirmalarda arastirmaci ¢ogunlukla igeriden
roliindedir. Bununla birlikte aragtirmanin amacina bagl olarak arastirmacinin rolii de
farklilik gosterebilir.
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Karma yontem arastirmalarinin arastirma ekibinde nicel ve nitel aragtirma
paradigmalarinda yetkin arastirmacilarla karma yontem arastirmalarinin
gerceklestirilmesi daha islevsel olabilir. Bdylece arastirmacinin kendini yakin oldugu
arastirma paradigmasi i¢cinde bulmasi engellenebilir.

Sadece bir metodolojik yaklagimin yeterli olmadigi arastirma sorularinda karma
yontem arastirmaya zenginlik katabilir. Hem nitel hem de nicel yaklasimlarin ise
kosulmasiyla kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

Egitim teknolojilerinde arastirmact arastirma yontemini belirlemeden 6nce
aragtirmasinin amaglarini ve/veya hipotezlerini agik bir bicimde belirlemis olmalidir.
Egitim teknolojileri arastirmalarinda arastirmanin gegerligini ve gilivenirligini
arttirmak amaciyla karma yontemden yararlanilabilir.

Egitim teknolojilerinde arastirma sorularina daha agik ve gercekei cevaplar bulmak
amaciyla karma yontem arastirmalari segilebilir.
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Summary

Purpose and Significance. Combined use of different research approaches in social
sciences and behavioral sciences stands as an up-to-date subject of discussion. The
scientific discussions regarding the qualitative and quantitative methods in the field of
educational research continue on the basis of the assumptions of positivist and post-
positivist approaches. Towards the end of the previous century, the mixed method
occurred as a third paradigm which includes combined use of quantitative and qualitative
methods within a single research project as a pragmatic approach. Mixed method
research carries the features of a rising research paradigm considered as a separate
category for the classification of research methods. In addition, it is seen in related
literature that there are various problems with the application and understanding of mixed
method research. Method selection in the field of education as well as in educational
technologies became a matter of debate during the increasing discussions on method
selection in social sciences as well as during the criticism made regarding laboratory
research approaches. As the field of educational technologies is an interdisciplinary field,
it naturally provides mixed method research with a large framework. In research on
educational technologies, studies involving design, application and development require
such features of the mixed method as pluralism, versatility and equalization. Pluralism
and selectivity, two basic features of mixed method research, have both paved the way
for prevalent use of this method in the field of educational technologies. However, the
multifaceted potential of mixed method research could be the reason for researchers’
misunderstanding of this approach. Therefore, the present study tried to explain mixed
method research as responses given to questions directed based on a doctorate thesis
conducted. This study aimed at sharing mixed design experiences gained based on a
study designed with the mixed research method in the field of educational technologies.
The study was designed as questions related to the mixed method and responses given

to these questions within the scope of a doctorate thesis conducted in the field of
educational technologies.

Methodology. The present study tried to examine mixed method research based on a
doctorate thesis conducted in the field of educational technologies. The focus of the
study was on the method design and application process of the thesis. The scope of the
study includes not only the questions related to the foundations, classifications, phases
and applications of mixed method research in field of educational technologies but also
the responses given to these questions. The questions were: What is mixed method?
Why use the mixed method? What are the benefits and limitations of the mixed method?
What are mixed method research types? What are mixed method research phases? How
to conduct the parallel mixed method research? The present study provided responses
to these questions within the framework of both studies carried out within the scope of
the doctorate thesis and the related experiences gained. In this study carried out based
on a doctorate thesis, the mixed method research was conceptually examined, and the
purposes of this method were explained. Following this, within the scope of the thesis,
the foundations, classifications, phases and application of the mixed method research
were explored. The study tried to explain the contributions, types and phases of mixed
method research based on the mixed method research carried out in the doctorate thesis
conducted.
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Conclusion and Suggestions. Among the most important results obtained in the present
study was the fact that mixed method research includes detailed methodological studies
and that it is necessary to use research methods and techniques effectively in every
phase of the research process. Although the order and intensity of use of qualitative and
quantitative methods in mixed method research became a matter of debate in related
literature, every study involving collection of qualitative and quantitative data cannot be
regarded as mixed method research. The reason is that mixed method research requires
detailed planning of research steps with the use of different mixed method designs.

In mixed method studies, it is necessary to collect both qualitative and quantitative

data and to analyze and evaluate these data so that research problems can be better
understood. In this respect, the most important responsibility is on the researcher. The
researcher may not process the simultaneously or systematically collected data as
appropriate to the mixed method research approach. Mixed method research requires not
a simple combination of qualitative and quantitative dimensions but a comprehensive
integration and accordance of the two dimensions. These misconceptions are likely to
mislead educational technology researchers. However, in order to make good use of the
opportunities provided by mixed method research, it is important to use qualitative and
quantitative approaches in an integrated manner. In this process, triangulation, the insider
or outsider role of the researcher and similar methodological studies should be processed
in detail.

In line with the results obtained in the present study regarding mixed method, various
suggestions could be put forward in relation with the use of mixed method in educational
technology studies. Mixed method can be used as an effective method in studies to be
conducted for the evaluation of the processes of technology integration into education as
well as in studies to be carried out to develop applications and to test the effectiveness of
these applications. In studies which involved the use of mixed method, it is important that
the researcher mostly be in the insider role. If the research team to conduct studies using
the mixed method include researchers proficient in quantitative and qualitative research
paradigms, then this may help avoid preventing the research from focusing on only a
single paradigm. Mixed method could enrich the research in cases of research questions
in which only one methodological approach is not efficient. In educational technologies,
before the researcher determines the research method, s/he should clearly identify the
research purposes and/or hypotheses. In studies conducted in the field of educational
technologies, mixed method could be used for the purpose of increasing the validity and
reliability of the study. In addition, in order to find clearer and more realistic answers to
research questions in educational technologies, mixed method research could be selected.
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Ozet. Bu galismada bir WebQuest etkinligini sinifinda ilk defa uygulayan bir ortaokul matematik
ogretmeninin WebQuestin uygulama siirecine ve 6grencileri tizerinde biraktigi etkisine yonelik
goriisii incelenmistir. Calismaya katilan 6gretmen histogram konusuna yénelik hazirlamig oldugu bir
WebQuest etkinligini 8. siif 6grencilerine proje 6devi olarak uygulamistir. Bu ¢aligma olgubilim
arastirmasi olarak tasarlanmis olup, veriler 6gretmenle uygulama sirasinda ve sonunda yapilan
goriismelerden ve uygulama sonunda dgrencilerle yapilan goriismeler ve 6grenci sunumlarinin
gozlemlenmesi yoluyla toplanmistir. Calisma bulgulari, WebQuest uygulamasinin 6grencilerin
motivasyonuna, 6zgiivenlerine olumlu katkida bulundugunu géstermistir. Elde edilen 6gretmen
gorusleri, WebQuestlerin proje ve performans ddevi olarak uygulanabilecegini ve ortaokul
matematik 6gretim programini destekledigini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: WebQuest, proje ddevi, ortaokul matematik §gretmeni

Abstract. The purpose of this study was twofold. First, to describe views of middle school
mathematics teacher who, for the first time, implemented WebQuest in her classroom. Second, to
get the teacher’s opinions about the effectiveness of WebQuest on students. The teacher applied the
WebQuest based on histograms as a project assignment for her 8th grade students. This qualitative
study was designed as a phenomenological study. Data were gathered through teacher interviews

at the beginning, during and after implementation of a WebQuest. Student presentations were also
observed. The findings of the study showed that WebQuest application supported student motivation
and self-confidence. The results also indicated that WebQuests could be used as project and
performance assignments and support middle school mathematics program.

Keywords: WebQuest, project assignment, middle school mathematics teacher
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Giris
Ogretim teknolojileri diger 6gretim alanlarmda oldugu gibi matematik dgretimi alaninda
da okul dncesinden tiniversiteye kadar tiim egitim diinyasini etkilemistir. Teknolojinin
gelisimi ile internet kullanimi son zamanlarda tilkemizde de yaygmlasmistir. Milli
Egitim Bakanligi’nin ¢aligmalari ile okullarda internete ulagimi saglanan bilgisayar
laboratuarlar1 kurulmus ve 6gretmenlerin matematik 6gretiminde bu kaynaklardan
yararlanmalari tegvik edilmistir. Bu tesviklere ragmen, internet kullanimmimn matematik
egitiminde 6gretim amagl kullanim alani son derece sinirlidir. Sabanci (2005)
caligmasinda alan 6gretmenleri arasinda interneti en az matematik 6gretmenlerinin
ogretim amacli kullandigini bulmustur. Ayrica, Yenilmez ve Sarier (2007), 6gretmen
adaylar ile yaptiklar1 ¢alismada, genelde bilisim teknolojisine ve dzelde bilgisayar ve
internete karg1 matematik 6gretmen adaylarinin olumlu tutum iginde olanlarinin dahi
bilgisayar1 bir egitim dgretim araci olmaktan ¢ok kisisel eglence araci olarak gordiiklerini
belirlemislerdir. Sabanci (2005) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin interneti 6gretimde
nasil kullanilacagina yonelik mesleki yeterliliklerin kazandirilmasi amaciyla hizmet igi
egitimlerin daha siklikla verilmesini 6nermektedir. Ayrica Moursund ve Bielefeldt (1999)
aragtirmalarinda, teknoloji ve internet kullaniminda alana 6zgii 6rnekler igeren projelerin,
genel amacli teknoloji 6gretimini amag edinen hizmet i¢i egitimlere gore daha verimli
oldugunu gostermistir. Dodge (1995)’e gére WebQuestler alan egitiminde internetin
bir arag olarak kullanilmasina imkan saglayan etkinliklerdir. Bu ¢alisma kapsaminda
matematik 6gretime yonelik hazirlanmis bir WebQuest etkinligini sinifinda ilk defa
uygulayan bir ortaokul 6gretmeninin WebQuestin uygulama siirecine ve dgrencileri
iizerinde biraktig etkisine yonelik goriisleri incelenmistir.

‘WebQuest

Dodge (1995), WebQuestleri “Bilginin tamaminin ya da bir kisminin grenci

tarafindan internet’ten edinildigi arastirma ve sorgulamaya dayali bir etkinlik” olarak
tanimlamaktadir (Akt. Zencirci ve Asker, 2009). WebQuestlerin kullanimi 6grencilerin
bu siirecte aktif katilime1 olmasini esas almaktadir. Ayrica, 6grencilerin arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklagimlarini
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasina olanak vermektedir. WebQuestler,
internet kaynaklariin 6gretmen tarafinca dnceden incelenip problem kapsaminda
diizenlemesinden dolay1 grencilerin zamanini en etkili bicimde kullanmalarin
saglayarak onlarin diistinmesini, analiz, sentez ve degerlendirme seviyelerini desteklerler
(Kurtulus, Tepe, Y1lmaz, Okur ve Karakog, 2006).

WebQuestler genellikle Giris, Gorev, Siireg, Kaynaklar, Degerlendirme ve Sonug
olmak {iizere alt1 boliimden olusur (Dodge, 2001). Giris boliimiinde yapilacak etkinlige
ogrencileri hazirlamak amaciyla bir giris yapilir. Bu boliim problem durumuna
ogrencilerin ilgisini cekmek ve motivasyonlarini artirmak i¢in hazirlanan baslica
bolimdiir. Gorev boliimiinde 6grencilerden bekleneler agik bir dille ifade edilir.
Siirecte gorevi gerceklestirmek icin yapilmasi gereken adimlar agiklanir. Burada,
ogrencilerin genellikle rolleri belirlenir veya arastirilan bir konu veya sorun iizerinde
farkli bakis agilari ile diisiinmelerini saglayacak gorevler verilir. Kaynak bdliimiinde
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gorevi gerceklestirmek icin gerekli olan bilgi kaynaklar1 saglanir. Verilen kaynaklarin
¢ogu WebQuest ile dogrudan baglantili olan web siteleridir. Degerlendirme bdliimiinde
WebQuest ile mesgul olan 6grencilerin ¢caligmalarinin nasil degerlendirilecegi hakkinda
bilgi verilir. Sonug boliimii ise WebQuest siirecini basariyla tamamlayan 6grencinin
dersin kazanimlariyla ilgili ne 6grendiginin 6zetlendigi son bolimdiir.

WebQuestler kisa siireli ve uzun siireli olmak iizere iki farkli bigcimde uygulanabilir.
Kisa siireli WebQuestler 1-2 ders saatini kapsarken uzun siireli WebQuestler 2-4 haftalik
bir stireyi kapsar (Dodge, 1995). Dodge kisa siireli WebQuestlerin 6gretim hedefinin
bilgi kazanimi ve entegrasyon oldugunu belirtirken uzun siireli Webquestlerin 6gretim
hedefinin ise bilgiyi gelistirmek ve derinlemesine analiz etmek oldugunu ifade etmistir.
WebQuestler, 6grencilerin bilgiyi bulmak ve sunmak i¢in teknolojiyi kullanmalarina

ve 6zgiin projeleri tamamlamalarina olanak verirken proje tabanli 6grenme igin

uygun bir ortam olusturmaktadir (Garry, 2001). WebQuestler bu baglamda ortaokul
matematik 6gretim programinda yer alan dgretim siirecine yonelik l¢gme degerlendirme
araclarindan olan performans gorevleri ve proje ddevleri kapsaminda kullanilabilir. Milli
Egitim Bakanhig1 [1kégretim Kurumlar1 Yonetmeliginde (1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, 2003) proje ddevleri “6grencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri
bir alan veya konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme yeni

bilgiye ulasma, dzgiin diisiince liretme ve ¢ikarimlarda bulunma tiiriinden etkinlikleri
igeren ve ders dgretmeni rehberliginde yapilacak olan ¢aligmalar” olarak tanimlanirken
performans gorevleri, “6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yaraticiligini
kullanma ve iirlin ortaya ¢ikarma gibi becerilerini gelistirmeyi hedefleyen calismalar”
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2007). Bu ¢alisma kapsaminda matematik 6gretmeni
WebQuesti proje 6devi olarak uygulamistir.

WebQuestler Uzerine Yapilan Calismalar

Yapilan ¢aligmalar WebQuestlerin 6grencinin motivasyonunu artirdigini ve grup
caligmalarini destekledigini gostermistir (Halat, 2008b; March, 1998). March

(1998) WebQuestlerin ¢esitli sekillerde 6grencilerin motivasyonunu artirdigini soyle
belirtmistir: “WebQuestler 6grencilerin isbirlikli gruplar halinde ¢alismalarint destekler.
Isbirlikli bir grupta 6grenciler rol aldiklarinda, belli bir alanda veya konunun belli bir
perspektifinde uzmanlagmalar gerekir. Boylece takim arkadaslarinin onlarin gruba
gercek uzmanlik getirmelerine glivenmeleri, 6grenmeyi motive eder” (Akt. Kilig, 2007,
s.32). Halat (2008b) ayrica WebQuest uygulamalarinin yapildig1 siniflardaki 6gretmen
adaylarinin motivasyonlarinin WebQuest uygulamalarimin yapilmadigi siniflara gore
daha fazla oldugunu saptamustir. Ayrica yapilan ¢aligmalar WebQuest temelli matematik
uygulamalarinin 6gretmen adaylariin motivasyonunu artirdigini, stres diizeylerini Excel
temelli egitime gore disiirdiigiinii gézlemlemistir (Halat ve Peker, 2011; Peker ve Halat,
2009).

Halat (2007) yaptig1 caligmada, WebQuestin 6gretmen adaylariin yeni bilgilere
ulagmada, geleneksel ders kitab1 kullanimindan farkl: olarak bilgi edinme kaynaklart
ve yollart sagladigini belirtmistir. Bunun yani sira, WebQuestin 6grencilere verilen
bilgi veya yonergeleri takip edebilme becerisini elde etmelerine yardimci oldugunu,
ogrendigi bilgileri farkli bir ortamda uygulama veya aktarma becerisi kazandirdigin
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ve edindigi bilgiyi organize edebilme yetenegini gelistirdigini ifade etmistir. Ayrica,
WebQuestin aktif olarak dgrencinin kendi kendine bilgi kazanimini sagladigini,
teknoloji kullanim uyumlulugunu artirdigini, sanal bir ortamda deneyim kazanmasini
sagladigini, grup calismasini destekledigini, problem ¢6zme becerisini gelistirmesine
yardimei oldugunu bulmustur. Yine bir bagka caligmasinda Halat (2008a), WebQuest-
temelli matematik 6gretiminin sinif 6gretmeni adaylarinin geometrik diisiinme
diizeylerine etkisini incelemistir. Caligma sonucunda WebQuestlerin 6gretmen
adaylarinin geometrik diisiinme diizeyleri {izerinde olumlu bir etki yaptig1 belirlemistir.
Stathopoulou, Kotarinou ve Chaviaris (2010) ¢alismalarinda, Sakiz adasindaki kdy
evlerinin goriintimlerinin geometrik sekillerle iliskilendirmelerini saglamak amacryla
bir WebQuest hazirlamislardir. Arastirmacilar, bu WebQuest ile 6grencilerin matematik
ve kiiltiiriin daima iliskili oldugunu gosteren ¢esitli durumlarin bir araya geldigi
matematiksel diisiinceleri gormelerine yardimei olacagini vurgulamiglardir. Ayrica,
internetteki yapilandirilmis kaynaklar kullanarak matematiksel iliski kurmalarina
yardimci olacagini belirtmiglerdir. Crawford ve Brown (2002) matematik egitiminde
WebQuestlerin iist diizey diisiinme becerilerine etkisini aragtirmiglardir. Caligmanin
sonunda matematik dersinde gercek hayat problemlerini ele alan, 6grenci merkezli,
6grencinin diisiinme siireci iizerine vurgu yapan WebQuest uygulamalarinin olumlu
etkilerinin oldugu belirtilerek 6gretim ortamlarinda kullanilmasini énermislerdir.

Kurtulus ve Kili¢ (2009), WebQuest destekli igbirlikli 6grenme yonteminin 5. sinif
ogrencilerinin matematik basarilarina etkisini arastirdiklart ¢alismada, WebQuest destekli
isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin matematik dersindeki basarilarini yiikseltmede
olumlu bir faktér oldugu sonucuna ulagmislardir. Kurtulus ve digerleri (2006) yaptiklart
caligmada WebQuestler ile 6grencilerin bilgiye ulasmanin alternatif bir yolu olan
interneti kesfettikleri, birgok matematik konu anlatimlari ve degisik soru tiplerinin
bulundugu web sayfalarini tanidiklari, grup ¢alismasi i¢in iyi bir uygulama oldugu ve
ogrencileri arastirmaya sevk ettigi sonuglarina ulagmiglardir. Ayrica Abu-Elwan (2007),
hizmet dncesi 6gretmenlerin matematiksel problem kurma becerilerini gelistirmek

icin WebQuestlerin kullanildigi deneysel bir ¢alisma yapmistir. Calisma sonuglarina

gore WebQuestlerin kullanildigi deney grubunda problem kurma becerilerinin kontrol
grubuna gore anlaml bir artis oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmalar WebQuest
uygulamalartyla dgrencilerin hem problem ¢6zme hem de problem kurma becerilerinde
anlamli artiglar oldugunu gostermektedir (Abu-Elwan, 2007; Crawford ve Brown, 2002;
Kurtulus ve Kilig, 2009).

Ulkemizde WebQuestlerin matematik egitiminde kullanimi iizerine yapilan galismalar
oldukga sinirli olup genelde 6gretmen adaylarina odaklanilmistir. WebQuestleri sinif

i¢i uygulamalarina yonelik smirli sayida arastirma (Kurtulus vd., 2006; Peker ve Halat,
2009) mevcuttur. Bu caligmada WebQuest, uygulama dgretmeninin istegi dogrultusunda,
ortaokul dgrencilerine matematik dersinde bir proje gorevi olarak uygulanmistir. Bu
uygulama sonuglari, WebQuesti tasarlayan ve dgrencilerine uygulayan matematik
ogretmeninin goriislerine dayali olarak incelenmistir.
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Yontem
Desen

Bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmigtir. “Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde
kargimiza ¢ikabilmektedir” (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 72). Bu ¢alismada bir
WebQuest etkinligini sinifinda ilk defa uygulayan bir ortaokul matematik §gretmeninin
deneyimleri ve WebQuestlerin matematik derslerindeki uygulanabilirligi konusundaki
diigiinceleri incelenmistir.

Uygulama Okulu

Bu calisma, Eskisehir il merkezine bagl Seyitgazi ilgesinde yer alan bir ortaokulda
gerceklestirilmistir. Okul tagimali egitim yapan tam giin 6gretim veren yaklasik 600
ogrencinin 6grenim gordiigii bir egitim merkezidir. Okul 20 kisilik bir bilgisayar
laboratuarina sahip olmakla beraber teknik sebeplerden dolay kullanilamamaktadir.
Bu nedenle ¢alisma okul disinda internet kafeleri, ilge halk egitim merkezi
bilgisayar laboratuar1 ve dgrencilerin evlerinde bulunan bilgisayarlar kullanilarak
gerceklestirilmistir.

Katihmeilar

Bu calisma bir WebQuest etkinligini sinifinda ilk defa uygulayan 5 yillik deneyime

sahip bir ortaokul matematik 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Bu 6gretmen, caligmanin
hemen &ncesinde TUBITAK destekli WebQuestlerin tasarimi iizerine hazirlanan bir
projede 4 hafta boyunca toplam 30 saat egitim goérmiistiir. Uygulama 6ncesi yapilan bu
egitim kapsaminda, 6gretmen kendi gibi 5 yillik deneyime sahip 6gretmenlerle ¢alisarak
grup halinde ve bireysel olarak 2 adet WebQuest tasarlamigtir. WebQuestler, ortaokul
matematik 6gretim programi kazanimlarina uygun ve 6gretmenin dgrencilerinin 6grenme
durumlarini dikkate alarak hazirlanmistir. WebQuest tasarimina yonelik 6gretmenin
gosterdigi ilgi ve ¢alisma istegi WebQuest uygulamasina yonelik yapilan bu ¢alismada
yer almasinda etkili olmustur. Ayrica 6gretmenin lisans egitiminde WebQuest tasarimina
yonelik segmeli bir ders almas1 ve ¢alismada yer almak i¢in goniillii olmas1 6gretmenin
seciminde baslica etken olmustur. Ogretmen proje kapsaminda kendisinin de iginde
bulundugu matematik 6gretmenlerinin tasarladigi WebQuestlerden birini bu ¢aligma
kapsaminda uygulamistir. Uygulamaya, 6gretmenin gorev yaptigi okulda 3 farkli subeden
sectigi toplam 20 (10 erkek, 10 bayan) 8. sinif 6grencisi katilmigtir.

Veri Toplama Araclar:

Bu calismada veriler baslica 6gretmen goriislerinden faydalanarak toplanmustir.
Bu goriislerin yaninda dgrencilerle yapilan gériismelerden yararlanilmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢aligma sonunda hazirlamis olduklari sunumlar gézlemlenmistir.

Ogretmen goriismeleri. Calisma boyunca 6gretmenle toplam ii¢ gériisme (6n ve son
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goriismeler yari-yapilandirilmis, ara goriisme yapilandirilmamis) gergeklestirilmistir.
Calismanin basinda 6gretmenle uygulamay1 nasil yapmay1 planladig: hakkinda yari-
yapilandirilmig bir goriisme yapilmistir (Ornek goriisme sorulari icin Ek 1°e bakiniz). Bu
yar1 yapilandirilmig goriisme, 6gretmenin siireci nasil planladigini belirlemek, projeye
konu ettigi matematik konusunu neden segtigini anlamak ve uygulama siirecini nasil
degerlendirecegini belirlemek amaciyla yapilmistir. Uygulama esnasinda aragtirmacilar
o0gretmenle uygulamanin nasil ilerledigi hakkinda yapilandirilmamis gériismeler
yapmislardir. Bu gériismeler kapsaminda uygulama siirecinin genel ilerleyisi ve eger
varsa yasanan sikintilar hakkinda 6gretmenden bilgi alinmast amaclanmistir. (Ornek
sorular i¢gin Ek 2’ye bakiniz). Uygulama sonunda 6gretmenle projenin genel bir
degerlendirmesini almak amaciyla yari-yapilandirilmig bir gériisme daha yapilmustir.
Bu goriigme kapsaminda siirecin nasil gelistigi, 6grencilerin genel performanslarini ve
WebQuest uygulamasini bir proje 6devi olarak kullanip kullanilamayacagi hakkindaki
goriisleri alinmugtir (Ornek sorular igin Ek 3’e bakimiz).

Ogrenci gozlem ve goriismeleri. Ogrenciler WebQuestlerin sunumlar1 asamasinda
gozlemlenmis ve 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Gozlemle, grencilerin WebQuestte
belirtilen problem durumunu nasil yorumladiklari anlagilmaya ¢alisilmistir. Caligma
sonunda 6grencilerle ayrica WebQuest siirecinin dgrenciler agisindan degerlendirilmesi
amaciyla yari-yapilandirilmis gériismeler yapilmistir (Ornek sorular igin Ek 4’e bakiniz).
Daha sonra bu goriisme sonuglar1 6gretmen gorisleriyle karsilastirilarak 6gretmen
gortislerinin tutarliligi belirlenmeye caligilmistir. Gozlem ve goriigmeler sonunda
hazirlanan WebQuestler ve sunumlari video ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

WebQuest Uygulama Siireci

WebQuest uygulama siireci 6gretmenin planladigi ii¢ béliimden olusmustur. Calisma
planindaki bolimler agsagida verilmistir:

1) WebQuestin uygulama gruplarimn olusturulmas:: Ogretmen, uygulama grubunu gorev
yaptig1 okulda bulunan 8. sinif subelerinde 6grenim goren goniillii olarak ¢alismaya
katilmak isteyen 20 6grenciden olusturmustur. Ogretmen gruplari olustururken grup
tiyelerinden en az birinin bilgisayar ve internete ulagabilme imkanimin olmasina,
gruplarin diizey farkliliklaria gére homojen olmasima ve grup tiyelerinin birbiriyle
uyumlu caligabilecek kisilerden olugsmasina dikkat ettigini belirtmistir. Uygulamanin
basinda, 6gretmen WebQuesti genel hatlariyla (WebQuestlerin amaglari ve adimlarini)
anlattiktan sonra bu dénem verecegi projenin etkilesimli bir powerpoint sunusu olarak
WebQuest seklinde verilecegini 6grencilerine sdylemistir.

2) WebQuestin proje ddevi olarak dgrencilere verilmesi ve uygulama siireci: Ogretmen
WebQuest uygulama siirecinde, okulunun fiziki ortaminin uygun olmamasi (¢alisan
bilgisayar sayisinin azlig1, internet baglantisinda yasanan sorunlar) sebebiyle sinif

i¢i uygulama yerine WebQuesti “proje” seklinde uygulayarak 6grencilerden okul

dis1 bilgisayarlardan yararlanmalarini istemistir. Proje boyunca 6gretmen 6grencileri
gozlemleyecegini ve hazirlayacaklari Webquestin tamamlanmig adimlarini haftalik
goriismelerle takip edecegini gerektiginde dgrencilerin kendisine danisabileceklerini
belirtmistir. Bu uygulama dort haftalik bir siireg igerisinde gergeklestirilecegi 6grencilere
belirtilmistir. Caligma gruplarina, proje olarak hazirlayacaklar1 WebQuest 6gretmen
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tarafindan tanitilmistir. Tanitim, okulun kiitiiphanesinde internet baglantili bilgisayar
ve projeksiyon araciligryla gerceklestirilmistir. Ogrencilere WebQueste ulasacaklari
internet adresi verilerek projeyi internet baglantisi olan bilgisayar ortaminda yapmalari
istenmistir. Ogretmen, gruplarin kendi igerisinde belirledikleri sorumluluklar
dogrultusunda verilerin toplanmasi, diizenlenmesi ve histograma doniistiiriilmesinde
beraberce ¢aligmalarini istemistir.

3) Hazirlanan WebQuestlerin 6grenciler tarafindan sunulmasi: Webquest seklinde
verilen bir projenin ne 6l¢lide tamamlanip tamamlanmadigini degerlendirilmesi amaciyla
ogretmen 6grencilerden sonuglarii bir powerpoint seklinde hazirlamalarini istemistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada, uygulamayi1 yapan dgretmenin uygulama hakkindaki goriislerini
belirleyebilmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden goriisme ve gozlem teknikleri
kullanilmistir. Arastirmanin uygulamasida dgretmenin tasarladifi asagida 6rnek olmasi
amaciyla ti¢ sayfasinin verildigi Tiirkler uguyor adli WebQuest kullanilmistir (Sekil 1,2, 3).

Sekill. WebQuestin ana sayfasi
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Sekil 2. WebQuestin giris sayfast
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Sekil 3. WebQuestin Gorev sayfasi

Sekil 2 ve Sekil 3’te verilen sayfalarda goriildigii gibi 6grencilerin gorevi, 2010 Diinya
Basketbol Sampiyonasi’nda Tiirkiye’nin neden ikinci oldugunu verilen web kaynaklari
kullanilarak verileri toplayip ve matematik 6gretim programinda 8. siif kazanimi olan
istatiksel temsil bigimlerinden histogramla temsil ederek ortaya ¢ikartmak ve bununla
ilgili olarak bir spor yazari roliinde olusturdugu histogramlari yorumlayan bir makale

yazmaktir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu ¢alismada verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi igerik analizi ile
gerceklestirilmistir. Olgubilim aragtirmalarinda yapilan igerik analizinde yasantilari ve
anlamlarin ortaya ¢ikarilmast hedeflenmis olup “verinin kavramlastirilmasi ve olguyu
tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi gabasi vardir.” (Yildirim ve Simsek, 2005,
s. 75). Bu ¢alisma kapsaminda sonuglar betimsel bir anlatim ile ifade edilip 6gretmen
goriislerinden dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir.

Verilerin analizinde ve sonuglarin ifade edilmesinde, birey temelli bir yaklagim

(Y1ldirim ve Simsek, 2005) benimsenmistir. Bu baglamda meslek hayatinda ilk defa
WebQuest etkinligini uygulayan bir 6gretmenin yasadiklar1 6gretmenin goriisleri alinarak
degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen sonuglar nitel arastirmanin dogast

geregi genellenebilir olmamakla beraber 6gretmenin bu ¢alisma kapsaminda elde ettigi
deneyimleri anlamamiza yardimci olacagindan alan yazina katkisi agisindan dnemlidir.

Arastirma kapsaminda goriisme ve gozlem yoluyla elde edilen verilerinin detayli bir
bi¢imde okunup, siniflandirilarak degerlendirilmesi sonucunda, WebQuest uygulamasinin
ogrencilerin motivasyonuna katkisi, WebQuestin 6grencilerin 6zgiivenine katkist ve
WebQuest etkinliginin matematik derslerinde uygulanabilirligine yonelik ii¢ ana tema
belirlenmistir. Bu temalara gore yorumlanan verilere bulgular kisminda yer verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde veri analizi sonucunda elde edilen temalarin detaylar1 incelenmistir.
Bulgular asagidaki tema basliklari altlarinda ele alinmig ve 6gretmenin kendi ifadeleri ile
desteklenmistir:

1.WebQuest Uygulamasinin Motivasyona Katkisi

Yapilan goriismelerde 6gretmen, ortaokul matematik 6gretim programinda yer alan
performans gorevleri ve proje konularinin belirlenmesinde bir ¢ok 6gretmen gibi
kendisinin de sikint1 yasadigini belirtmistir. Bu uygulama kapsaminda WebQuestleri
tanidigini, bir ¢ok konunun WebQuestler ile projeye doniistiiriilebilecegini ve bu
durumun 6grenme 6gretme siirecine olumlu katki saglayabilecegini sdylemistir.
Ozellikle, ders saatlerinin kisitli olmasi sebebiyle WebQuestlerin ders saatleri disindaki
stireler i¢erisinde 6grencilerin konular1 daha genis bir zaman diliminde inceleme
firsatlar1 bulduklarimi ifade etmis ve matematiksel kavramlarin daha iyi anlasilmasina
yardimci olabilecegini belirtmistir. WebQuestlerin bu amagli kullaniminin kendi kisisel
motivasyonunu artirdigini ve dgrencilere daha ¢ok yardimei oldugu hissini yasadigini
ifade etmistir.

Ogretmen WebQuest uygulamasinda konunun giinliik hayattan segilerek bir senaryo
olarak sunulmasinin 6grencilerin motivasyonunu artiran etkenlerden biri oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin birgok matematiksel kavramlari 6grenirken bu kavramlarin
glinliik hayatla iligkisini sorguladiklarini belirten 6gretmen, bu baglamda WebQuest
uygulamasinin histogram gibi bir matematiksel kavramin daha anlamli 6grenmelerine
katki sagladigint ifade etmistir. Bununla ilgili olarak 6gretmen asagidaki goriisiini
paylagmustir:
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Ogrenciler her 6grendigi konuda benim ne isime yarayacak sorusunu soruyorlar. Histogram
konusunu ilk defa duyduklarinda ad1 bile tirkiitiicii geliyordu. Giinliik hayatta histogramin
kullanildigin1 gérmeleri ¢ok 6nemli onlar igin.

Ogretmen ayrica motivasyon artirici etkenlerden biri olarak da WebQuestin

kullanim kolayligini ifade etmistir. Ozellikle proje gorevinin anlasilabilir bir dille
verilmesi, siliregte gorevin ayrintili olarak agiklanmasi, gorevin gergeklestirilmesi igin
gereken kaynaklarin web adreslerinin verilmesi, 6grencilerin hangi kriterlere gore
degerlendirileceklerini bilmeleri ve projenin web tabanli olarak 6grencilerle paylagilmasi
WebQuestin uygulanmasini kolaylastirdigini belirtmigtir. WebQuestin formatindan
kaynaklanan bu kullanim kolaylig1 6grencilerin motivasyonunu siirekli kilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6gretmenin yukarida belirtilen gériislerini destekleyici
bulgularla da karsilasilmistir. Ornegin, grenciler yapilan WebQuest uygulamasinin
senaryosunun kendilerini bir gazeteci gibi hissetmelerini sagladigint vurgulamislardir.

Bu ¢ergevede 6grenciler Tiirk ve Amerika Birlesik Devletleri basketbol milli basketbol
takimlarinin oyuncu bilgilerini ve diinya kupasi final magindan dnceki mag sonuglarini
arastirarak kendilerinden beklenen bir makale yazimi igin 6n bilgiler toplamislardir.
Ogrenciler bu siirecin kendilerinin basketbola karst merak ve ilgilerini arttirdigin
belirtmislerdir. Ayrica WebQuest kapsaminda kedilerine verilen bir spor makalesi

yazma gorevinin yerine getirebilmek i¢in mevcut gazetelerin sporla ilgili makalelerini
okuduklarini ve Tiirk¢e 6gretmenleri ile makale yazimi hakkinda bir ¢ok kez goriisme
yaptiklarini belirterek bu siirecin kendilerini heyecanlandirdigint ve 6nemli hissetmelerini
sagladigint vurgulamiglardir.

Ogrenciler ayrica bilgisayarda paylasilan WebQuestin siirecindeki adimlarin
tamamlanmasinda ilgili kaynaklara web {izerinden kolayca ulasilmasinin islerini
hizlandirdigini ve motivasyonlarmi kirmalarini 6nledigini belirtmislerdir. WebQuest
stirecinin grup ¢alismasini gerektirmesi ve grup igerisinde projenin tamamlanmasi
cercevesinde yapilan gorev dagilimlarinin kendilerini grup bilincini gelistirdigini

ve beraberce ¢alismanin kendilerinin motivasyonlarini arttirdigini ifade etmislerdir.
WebQuestin ayrica diger gruplarla rekabet ortami1 olusturmasini sagladigini ve takim
olarak projenin bagariyla tamamlanmasinda itici bir gii¢ oldugunu belirtmislerdir.

2.WebQuestin Ogrencilerin Ozgiivenine Katkis:

Ogretmen ayrica motivasyonun yani sira WebQuest uygulamasinin bazi 6grencilerin
matematige kars1 6zgiivenlerini arttirdigini ifade etmistir. Ozellikle 6gretmen basari
durumu diisiik olan dgrencilerin uygulama sirasinda yapilan etkinliklerin histograma
yonelik diisiincelerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Ogretmen uygulama
sonunda grencilerin histogramin o kadar da korkulacak bir sey olmadigini ifade
ettiklerini sdylemistir. Ayrica 6gretmen sinif i¢i yaptig1 deneme sinavlarinda histogrami
igceren sorularda dgrencilerin bagarisinin arttigini uygulama sonunda gozlemledigini
asagidaki goriisleriyle ifade etmistir.
Katilan goniillii 6grenciler farkli diizeylerdeydi. Basarisi diisiik olan 6grencilerden biri
“matematik zekilerin isi” gibi pesin hiikiim i¢indeyken uygulamaya katildiktan sonra
matematik basarisi artti. Uygulamaya katilan 6grencilerin yarisinin karne notu 2 idi.
Uygulamaya katilma nedenleri de notlarin1 artirmakti. Uygulamaya katilmayanlar histogram
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konusunu unuturken ve daha sonra bu konunun sorularinda hatalar yaparken uygulamaya
katilan diisiik basarili 6grencilerde bile basar1 artt1.

Ogretmen, bu uygulamanin 6zellikle matematik basaris1 diisiik olan &grencilerin

de dahil olmak iizere, grencilerin 6zgiivenini artirdigmi belirtmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde ise 6grenciler yapilan bu etkinlikle histogramin giinliik hayatta
ne i¢in kullanabilecegini gordiiklerini, bu kavramla ilk karsilastiklart zamanin aksine
histogramin artik korkulacak bir matematik konusu olmadigini belirtmislerdir.
Histogram ile ilgili sorular1 daha rahatga ¢ozebileceklerini ifade etmislerdir. Genel
olarak dgrencilerle yapilan goriismeler histogramin dnceleri 6grencilerin zihinlerinde
anlamlagtirmakta zorlandiklari soyut bir matematiksel kavram oldugunu gostermisken
bu ¢aligma sonunda 6grencilerin histogrami giinliik hayatla iliskilendirerek ve bizzat
kullanarak kavrami daha anlamli bir bigimde 6grendikleri goriilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin kavramlart iliskilendirilerek 6gretildiginde onlara yonelik daha olumlu bir
tutum takindiklar1 ve dolayisiyla 6zgiivenlerinin arttigini1 gostermektedir.

Ayrica 6gretmen proje kapsaminda, matematik basarisi diisiik ve derse katilimi az

olan dgrencilerin dahi daha fazla sorumluluk almak istediklerini belirtmistir. Benzer
sekilde bu 6grencilerin velilerinin de ¢gocuklarinin bu uygulama kapsaminda gece geg
saatlere kadar kendiliklerinden ¢aligtiklarini ifade ettiklerini belirtmistir. Bu siirecin
¢ocuklarin 6zgiivenlerinde olumlu yonde etkileri oldugu bizzat proje sunumlari
kapsaminda gosterdikleri hal ve davranislariyla gézlemlenmistir. Proje sonunda
ogrenci sunumlart sirasinda yapilan gézlemlerde, 6grencilerin matematik dersindeki bir
WebQuesti basartyla tamamlamis olmalarinin verdigi giivenle hepsinin biiyiik bir istek
icinde sunumlarini kendilerinden emin bir bigiminde artik bir ¢ok veriyi histogramla
gosterebileceklerini veya verilen histogramlar: yorumlayabileceklerini ifade etmislerdir.
Bu kapsamda ayrica bu etkinligin 8. sinif histogramla ilgili kazanimlara katkida
bulundugunu sdyleyebiliriz.

3.WebQuestlerin Uygulanabilirligi

Ogretmen Webquest uygulamasim Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programiyla olan
uyumlulugunu; alan egitimine katkisi, 6gretmenin rolii, 6grencinin rolii, WebQuestlerin
ulagilabilirligi, 6l¢me-degerlendirmeye uygunlugu agisindan degerlendirerek
uygulanabilirligi hakkinda goériislerini belirtmistir.

a)Alan egitimine katkisi

Ogretmen histogram konusunun 8. smif dgrencilerince yeteri diizeyde anlagiimadigini
diistinerek bu konuda bir WebQuest uygulamasinin dgrencilerin basarisina olumlu
katkida bulunacagini diisiinmiistiir. Ogretmen WebQuestlerin matematiksel kavramlarin
anlamli bir bigimde dgrenilmesine katki saglayacagini ifade etmistir. Uygulama
oncesinde histogramla ilgili yapilan etkinliklerin programda bu konuya ayrilan ders
saatlerinin kisitlilig1 sebebiyle konunun detayli olarak islenemedigine vurgu yapmistir.
8. siif Matematik Ogretim Programina gore dgrencilerin histogram olusturup,
yorumlayabilmesi gerekmektedir. Ders kitabinda ise bu kazanim i¢in iki ders saati
oneriliyor. Iki ders saati histogram konusu icin yeterli degil.” ifadesini kullanan 6gretmen
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ayrica ders kitabinda histogramlarin olusturulmasina 6nem verilirken yorumlama
konusunda yetersiz kalindigini belirtmistir. Bu baglamda WebQuestlerin dgrencilerin
bilgiyi toplay1p diizenlemesi, analiz etmesi ve yorumlamaya tesvik etmesi agisindan
o0grenmeye olumlu katki saglayan dnemli bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Ayrica
ogretmen, WebQuestlerin histogram kavraminin 6grencilerin zihinlerinde daha uzun
stireli kalmasina yardimet olacaga inandigini belirtmistir.

b)Ogretmenin rolii

Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen programa paralel olarak WebQuest uygulamasi
boyunca siirece dogrudan miidahale etmedigini belirtmis, dgrencilerin bir araya gelerek
calismalarini sagladigini, geri bildirim istediklerinde yardimei oldugunu ifade etmistir.
Matematik dersi 6gretim programina gore de, dgretmenin gorevlerinden biri olarak
ogretim ortaminin planlanmasi ve uygun 6gretim yonteminin se¢ilmesi belirtilmistir.

Bu baglamda, 6gretmen WebQuesti tasarlayarak 6gretim ortamini planlamis ve proje
uygulamasi yaparak 6gretim yontemini belirlemistir. Bunun yaninda programda
belirtilen 6gretmenin rehber rolii WebQuest uygulamasi sirasinda aktif bir bigimde yerine
getirilmistir.

¢)Ogrencinin rolii

Ogretmen WebQuestlerin 6grenci merkezli bir ortam sagladigini ve bu ortam iginde
Ogrencilerin, gruplar halinde calisarak problemi anlamalari, ilgili verileri toplamalari,
analiz etmeleri ve yorumlamalarinda aktif bir bicimde rol aldiklarini belirtmistir.

Bu baglamda, 6grenciler Sekil 3’te verilen WebQuestin gorev sayfasinda belirtilen
sorumluluklari paylasarak projeyi tamamladiklarin ifade etmistir. Ogretmen, WebQuest
uygulamasinin bu agidan dgrencilerin daha etkin bir bigimde katilimini sagladigini ve
bireysel 6grenmeleri i¢in sorumluluk yiikledigini soylemistir.

d)WebQuestlerin ulasilabilirligi

Ogretmen WebQuestlerin internet iizerinden ulasilabilir olmasimin bu etkinliklerin
uygulanabilirligini kolaylastiran bir etken oldugunu asagidaki diisiinceleriyle ifade
etmistir.

Projenin WebQuest olarak internetten ulasilabilir olmasi 6grenciler i¢in 6nemini artirdi.
Ben ellerine sadece bir dosya olarak verseydim bu kadar ¢ok etkili olmayacakti. Ben
internet adresini verdim. Internet adresinden gésterdim. Projenin internetten ulagilmas,
dgretmenlerinin hazirladig1 bir WebQuest olmast onlar igin farkli geldi. Ogrencilerin
internetten girip projeyi bulmasindan dolay ailelerine “bizim yaptigimiz aslinda biiyiik bir
sey ve internete kondu” diyerek projenin farkliligini paylastilar.

Ayrica, 6gretmen WebQuestte verilen web kaynaklarii kullanarak grencilerin bilgiye
ulasip analiz ve sentez yaparak ¢dzliimii yapmalarina yardimei oldugunu sdylemistir.

¢) Webquestlerin proje ve performans degerlendirmesine uygunlugu

Ogretmen WebQuestin dgretim programmin 6lgme-degerlendirme araglaridan proje



ONLINE
Volume 2, Issue 1, 2014 Joumal of Qualitafive Research in Education

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD

ve performans gorevlerine uygunlugunu dile getirerek WebQuestlerin, belirlenen bir
alanda ve konuda inceleme, arastirma ve yorum yapmalarina ve dgrencilerin grup
halinde ¢aligmasia olanak sagladigim ifade etmistir. Ogretmen, proje olarak uygulanan
WebQuestin sonuclarindan memnun oldugunu ve dniimiizdeki yillarda da uygulayacagini
asagidaki goriisleriyle belirtmistir.
Dénemde bir tane proje vermemiz zorunlu. Ben her dénem bir tane veriyorum.Bu dénem
de projeyi WebQuest olarak verdim. Konu 6gretiminden sonra proje olarak verilmesi
konuyu pekistirmelerini sagladi. Oniimiizdeki yillarda da 6. ve 7. smiflara uygulamay1
diistiniiyorum.

Ogretmen ayrica kisa siireli WebQuestin her {inite sonunda performans gorevi olarak da
uygulanabilecegini ve 6gretmenlerin WebQuestleri konu anlatimlarinin ardindan konulari
pekistirmek amagli kisa siireli performans gorevleri seklinde kullanabileceklerini sdyle
ifade etmistir.

Konuyu pekistirmek amagl 6grencilere bir 6nbilgi verildikten sonra 6grencinin 6grendigi
bilgiyi kullanmasini sagliyor ve bir pekistire¢ oluyor. Bu proje bu agidan faydali oldu.
Ayrica kisa siireli WebQuestler smif i¢inde performans gorevi olarak uygulanabilir. Ayrica
internet destekli proje olarak uzun siireli WebQuestler kullanilabilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Matematik 6gretimine yonelik hazirlanmig bir WebQuest etkinligini sinifinda ilk defa
uygulayan bir ortaokul 6gretmeninin WebQuestin uygulama stirecine ve dgrencileri
tizerinde biraktig1 etkisine yonelik goriislerini incelemeyi amaglayan bu ¢aligma
matematik dersi 6gretim programinin amaglarina uygunlugu agisindan dnemlidir.
Matematik dersi 6gretim programi genel olarak 6grenci merkezli ve geleneksel
yontemlerden farkli olarak gretmenin rehberligini 6n plana ¢ikaran 6gretim
yontemlerinin kullanilmasini tegvik eden yapilandirmaci bir yaklagimi benimsemistir
(MEB, 2006). Caligmanin bulgular1 bu anlamda WebQuestlerin 6grenciyi merkeze alan
teknolojinin kullanilmasina olanak saglayan uygun bir 6gretim ortami hazirlanmasina
yardimei oldugunu gostermistir. Bu siireg igerisinde siirekli iletisim halinde isbirlikli
olarak ¢alisip siirecin sonunda ¢6ziimlerini degerlendirmisler, sonuglarimni sinif
arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile paylasmislardir. Bu baglamda WebQuest’in, 6grencilerin
bilgiyi toplama ve diizenleme becerilerini kazanmalarina, teknolojiyi kullanmalarina,
grup ¢alismasi yapmalarina olanak sagladigini sdylemek miimkiindiir. Caligmanin

bu bulgulart WebQuest’in sagladigi bu imkanlar Halat (2007) ve March’in (1998)
calismalarinda da ifade edilmistir. Matematik dersi 6gretim programi kapsaminda
ogretmenin rolii 6grencilerinin ihtiyaglart dogrultusunda ve programdaki kazanimlar1
dikkate alarak teknolojinin kullanildig: 6gretim ortamini tasarlamak ve iyi bir rehberlik
yapmak olarak agiklanmistir (MEB, 2006). Bu baglamda matematik 6gretmeni histogram
konusunda 6grencilerin ihtiyaglarini goz dniinde bulundurarak WebQuesti bir proje
olarak tasarlamis ve 6grencilerine uygulamistir. Bu siiregte 6gretmen 6grencilerin
projedeki gorevlerini agikga ifade ettikten sonra projeyi gergeklestirmelerine miidahale
etmeden sonuca ulagsmalarinda rehberlik etmistir. Yine 6gretmen matematik dersi 6gretim
programi kapsaminda 6grencilerinin performanslarini degerlendirirken problem ¢dzme
siirecini de dikkate almistir.
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Calisma bir biitiin halinde ele alindiginda WebQuestin 6grencilerin motivasyonunu
arttirdig1 gozlemlenmistir. Bu bulgu Halat’in (2008b) bulgulart ile paralellik arz
etmektedir. Ogretmenin gézlemlerinden, problemin giinliik hayatla ilgili bir durumu
temsil etmesi, WebQuestin kullanimin kolay olmasi ve dgretmenleri tarafindan
hazirlanmis olmasi 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi sdylenebilir. Ayrica
isbirlikli ¢alismanin motivasyonu arttirdig1 bu ¢alismada gozlemlendigi gibi diger
kimi ¢aligmalarda da vurgulanmigtir (March, 1998). WebQuestin motivasyonun yant
sira dgrencilerin dzgilivenlerini de artirdig ortaya ¢ikmistir. Ayrica, WebQuestlerin
matematiksel kavramlarin glinliik hayatla iliskilendirilerek anlamli 6grenmeye katki
saglayacag elde edilen bulgular arasindadir.

Calisma bulgularina gore 6gretmen, kisa siireli WebQuestlerin performans gérevi

ve uzun siireli WebQuestlerin internet destekli proje olarak kullanilabilecegini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, matematik dgretmenleri {inite sonlarinda 6grencilerin
diizeylerini belirlemek amaciyla siif igerisinde tek veya birka¢ kazanimi igeren kisa
stireli WebQuestleri performans gorevi olarak kullanabilirler. Daha ¢ok kazanimli uzun
stireli WebQuestleri, proje ddevi olarak verilebilirler. Ayrica 6gretmenler dgrencilerinin
ihtiyaclart dogrultusunda, 6grenme zorlugu c¢ektikleri konularda internet destekli projeler
tasarlayarak WebQuest olarak dgrencilerine uygulayabilirler. Bu ¢aligma kapsaminda
ogretmen histogram konusunu 6zellikle segerek dgrencilerinin ilgisini ¢ekebilecegini
diistindiigt diinya basketbol sampiyonasi kapsaminda bir WebQuest hazirlamistir.
Hazirlanan WebQuest 6grencilerin histogram konusunda bilgilerini ve motivasyonlarini
arttirmistir. Bu baglamda WebQuest tasarimlarinda matematik dgretim programlarindaki
kazanimlari igeren giinliik hayatla iliskilendirilmis, 6grenci diizeyine uygun, 6grenci
ilgisini ¢ekecek senaryolar secilmesine dikkat edilmelidir.

WebQuest uygulamasi sirasinda, 6gretmenin problem ¢6zme siirecini yakindan izlemesi
ve gerektiginde geri doniitleri vermesi onemlidir. Ayrica WebQuest etkinliklerinin
sonuglar1 sinif icerisinde tartigilarak, 6grencilerin fikirlerini birbirleriyle paylasmalaria
olanak saglanmalidir. Bu sekilde 6grenciler kendi fikirlerinin test etme olanagi

bularak varsa eksik yonlerini giderme yoksa mevcut fikirlerini gelistirme imkani
bulabileceklerdir.

Bu galisma 110B093 nolu TUBITAK projesi tarafindan desteklenmistir.
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Ekler

EK 1: Ornek on goriisme sorulart
WebQuest’i nasil uygulamay1 planliyorsunuz?
Neden histogramt sectiniz?

Uygulama 6grencilerini nasil belirlediniz?
Uygulama hangi adimlardan olusmaktadir?

Siire¢ sonunda degerlendirmeyi nasil yapmay1 planliyorsunuz?

EK 2: Ornek goriisme sorusu

Uygulama sizce nasil ilerlemektedir?

EK 3: Ornek son goriisme sorulart
Sizce proje nasil gegti?

Sizce WebQuestin proje seklinde uygulamasi basarili oldu mu? Neden boyle
diistinliyorsunuz?

Ogrencilerden ne tiir doniitler aldiniz?

EK 4: Ornek son goriisme sorulart
Sizce proje nasil gecti? Siireg icerisinde neler yaptiniz?
Projenin sevdiginiz ve sevmediginiz y6nleri neler oldu?

Bu projenin histogram konusunu 6grenmenize faydasi oldu mu?



ONLINE
Volume 2, Issue 1, 2014 Joumal of Qualitafive Research in Education

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD

Summary

Purpose and Significance. The purpose of this study was twofold. First, to describe
views of middle school mathematics teacher who, for the first time, implemented
WebQuest in her classroom. Second, to get the teacher’s opinions about the effectiveness
of WebQuest on students. A WebQuests is an “inquiry-oriented activity in which some or
all of the information that learners interact with comes from resources on the Internet”
(Dodge, 1997, p. 1). Through using WebQuests students can explore mathematical

ideas and develop meaningful learning. There are limited number of studies available in
Turkey regarding the use of WebQuests in mathematics education. Many of these studies
focused on prospective teachers. This study is one of the initial studies which focuses

on whether or not WebQuests can be used for project or performance assignments in
mathematics classrooms.

Methodology. This qualitative study was designed as a phenomenological study. The
purpose of the phenomenological approach is to describe. “The aim of the researcher

is to describe as accurately as possible the phenomenon, refraining from any pre-given
framework, but remaining true to the facts” (Groenewald, 2004, p.1). The study was
conducted with 20 eight graders in a public middle school in Seyitgazi, Eskisehir. The
teacher had five-year experience and participated in a four-week project about WebQuests
supported by The Scientific and Technological Research Council of Turkey before the
study. The teacher had also taken an undergraduate course regarding WebQuests and
voluntarily participated in this study. The data was gathered through teacher interviews
and student observations. The researchers conducted three interviews (in the beginning,
during and at the end of the study) with the teacher throughout the study. The purpose
of these interviews was to understand the teacher’s whole implementation process and
get her reactions about the effects of implementing WebQuest on students’ motivation
and self-confidence. The student interviews served for researchers to support or reject
the findings of the teacher interviews. Students were also observed during their final
presentations. The purpose of the observations was to understand how students solved
and interpreted the tasks given in the WebQuest. All interviews and observations were
audio-taped and later transcribed for data analysis purposes.

Results. The findings of the study showed that WebQuest increased student motivation.
Teacher interviews indicated that the real-life connections given in WebQuests directed
students’ attention on the Histogram which is generally considered as a difficult topic
for students to understand. The teacher stated that she observed students working on
Histograms through WebQuest without any difficulty. The teacher also added that

since the WebQuests were easy to use, students quickly understood the tasks given in
WebQuests. The findings of the study further showed that WebQuest increased students’
self-confidence. Specifically, the teacher stated that some of her low-achieving students’
performances related to Histogram tasks increased after they attended this project.

The teacher also mentioned that these students began to participate more in classroom
discussions and shared their ideas with their classmates. The results of the study
suggested that WebQuests could be used as project and performance tasks and support
middle school mathematics curriculum.

Discussion and Conclusion. The overall findings suggested that WebQuests support
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reformed middle school mathematics curriculum in Turkey. Specifically, through using
WebQuests teachers can facilitate classroom discussions and student learning. Abstract
mathematical topics can be presented through WebQuests in which real-life connections
are well established. The results of the study further suggested that WebQuests have
potential to increase students’ motivation and self-confidence. Teachers can use
WebQuest to test whether or not students attended the mathematical objectives of the
course they teach.
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