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Siif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerileri Ogretimine Yénelik

Farkindaliklar’

Classroom Teachers’ Awareness of Teaching Thinking Skills

Z. Nurdan Baysal”™
Seda Carikei
Elif Burcu Yasar
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Baysal Z. N., Carikei, S., & Yasar, E. B. (2016). Smif 6gretmenlerinin diisiinme becerileri 6gretimine
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Research in Education, 5(1), 7-28. [Online] www.enadonline.com

DOI: 10.14689/issn.2148-2624.1.5¢c1s1m

Oz. Bu aragtirmanin amact; ilkokullarda gorev yapan simf 6gretmenlerinin diisiinme becerileri ogretimine
yonelik farkindaliklarini ortaya koymaktir. Temel yorumlamaci nitel arastirma deseninde yiiriitiilen bu
aragtirmada Istanbul ili, Pendik ilgesi’ndeki ilkokullarda gérev yapan smif 6gretmenlerinin diisiinme
becerileri 6gretimine yonelik farkindaliklarini incelemek igin agik uglu form kullanilmistir. Agik uglu form
toplam yedi sorudan olugmaktadir. Caligma grubu amagh oOrnekleme yontemlerinden biri olan olgiit
ornekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Olgiitlerden ilki arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin en
az bes yillik kideme sahip olmasi, ikincisi ise en az dort diisiinme becerisinin admni yazabilmesidir. Bu
Olgiitleri karsilayan 37 sinif 6gretmeni ¢aligma grubunu olusturmustur. Agik uglu form ile elde edilen
veriler betimsel analiz yapilarak ¢oziimlenmistir. Betimlemeler i¢in kategoriler olugturulmus ve bulgularin
smif ogretmenlerinin becerilerin dgretimine, beceri 6gretiminin gerekliligine, 6gretici yeterliliklerine ve
becerilerin 6gretimindeki sorunlara yonelik farkindaliklar: olmak tizere dort ana kategori altinda toplandigt
gorilmiistir. Arastirmanin 6nemli bulgulart ise sunlardir: Smif 6gretmenlerinin g¢ogunun diisiinme
becerilerinin Ogretilebilir oldugu ve programdaki derslerde Ogretilmesi gerektigi konusunda diisiik;
diiginme becerilerinin 6grencilerin ¢aga (kiiresellesen diinyaya) uyum saglamasinda yardimer olacag:
konusunda yiiksek farkindaligina sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Ayrica katilimer 6gretmenlerin
diiginme becerilerinin  6gretiminde ¢ogunlukla sorunla karsilastiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Katilimer simif 6gretmenleri diisiinme becerileri ile ilgili hizmet igi egitim alma isteginde olduklarini da
belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Beceri, diisiinme becerisi, ilkokul, sinif 6gretmenleri.

Astract. This study aims to reveal the classroom teachers' awareness of teaching thinking skills. The study
was conducted as a basic interpretive qualitative research design in which we examined the awareness of
teaching thinking skills among the classroom teachers working at the primary schools in the Pendik district
of Istanbul by using a form including open-ended questions. The form included seven open-ended
questions in total. Criterion sampling was used to select the cases. The first criterion was to have five-year
experience in primary school teaching and the second one was to be able to to write down at least four
thinking skills. 37 classroom teachers constituted the study group. The data were analyzed by descriptive
analysis. The findings were grouped under four main categories. Key findings from the study include:
Most of the classroom teachers stated that they have lower awareness that thinking skills are teachable and
must be taught in lessons and they have higher awareness that thinking skills help the students in adapting
to era (globalizing world). Most of the classroom teachers also stated that they have often meet with
problems in teaching thinking skills.

Keywords: Skills, thinking skill, primary school, classroom teachers.
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Giris

Diigiinme insanlar1 diger canlilardan ayiran en 6nemli &zelliklerden birisidir ve iizerinde Antik Cag
Yunan filozoflarindan bu yana ilgilenilen olduk¢a karmasik soyut bir kavramdir (Cubukgu, 2011). Bu
faaliyet insanlik tarihi kadar eski oldugu halde, egitime sistematik olarak uygulanma c¢aligmalar1 daha
cok yenidir (Gelen, 2002). Hayatin her alaninda, egitimin de her asamasinda diigiinme vardir ve
degisen yasam kosullarina uyum saglayabilmek i¢in diisiinmenin sistematiklestirilmesi bir gerekliliktir.

Diislinme; bir sonuca varmak amaciyla bilgileri, kavramlari incelemek, karsilagtirmak ve aralarinda
iligkiler kurarak bagka diisiinceler liretme iglemi olarak tanimlanmaktadir. Bu islemlerin neticesinde
ortaya ¢ikan zihinsel {irline de diisiince denmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007, s. 5).
Fisher’a (1995) gore diisiinme, problemi tanimlama, olusturma ve ¢dzme, karar verme, segenek liretme,
diisiinceleri arastirmayi igeren zihinsel etkinliklerdir (Akt. Tok, 2008, s. 33). Tanimlardan anlasilan;
diisiinmenin zihinde bilingli olarak gerceklestigi, bir amaca yonelik oldugu, organizmaya giren
uyaricilarin bir dizi islemden gectigidir.

Diislinme becerileri ise diinyanin diizenini kesfetmek ve problemleri ¢6zmek i¢in bilgiyi kullanma
yetenegidir (Cubukgu, 2011). Beceri, bilginin i¢sellestirilip uygulanmasi ile somutlastiriimasidir. Bilgi
kazanmadan beceri gelistirilememekte, beceriye doniisemeyen bilgi ise teorik diizeyde kalacag i¢in
degisen diinyanin gilinliik etkinliklerinde uyumu saglamakta yetersiz kalmaktadir.

Diislinme becerileri kavrami ile insanin belirli amaglar dogrultusunda gerceklestirdigi diistinme
kapasitesine vurgu yapilmaktadir. Mcguiness’a (2000) gore diisiinme becerileri; bilgiyi elde etme,
bilgiyi diizenleme ve analiz etme, bilgiden sonu¢ ¢ikarma, beyin firtinasi, problem ¢6zme, neden ve
sonug iligkisi belirleme, olanaklar1 degerlendirme, amaglari olusturma ve planlama, siireci gézlemleme,
karar verme, kendi yasantisina uygulama becerilerini kapsar. Mcguiness, diisiinme becerilerinin
kuramsal ve egitsel giicii oldugunu belirtmistir. Diisiinme becerilerinin kuramsal giicii, bireyin neyi
bileceginden ziyade nasil bilecegidir. Egitimsel giicii ise, bireyin 6grenme becerilerinin farkinda olarak
diisiinme siireclerini organize etmesidir (Akt. Tok, 2008, s. 37). Bu yasam kosullarinda becerilerin
gelistirilmesi ihtiyac1 artmaktadir.

Giiniimiizde her nesil yagamin ne kadar hizla degisim sergiledigine ve cesitlendigine taniklik
etmektedir. Insanin aktdrii oldugu degisen diinyaya uyum saglayacak bireyin sahip olmas1 gereken
ozellikler konusu egitimcileri, sosyologlari, yoneticileri diin oldugu gibi bugiin de ilgilendirmektedir.
Bilgi iiretiminin ge¢mis doneme nazaran ¢ok fazla olmasi ve siirekli degismesi egitimcilerin islerini bir
taraftan kolaylastirirken bir taraftan da zorlastirmaktadir. Cilinkii bir¢ok bilgi igerisinden en gerekli
olanin hiyerarsik bir diizen icerisinde belirlenmesi gerekmektedir. Artik egitimciler her seyi
O0grenmenin daha yararli oldugu diisiincesinden 6grenilen bilginin beceriye doniistiigii zaman anlam
kazandig1 diislincesine yonelmektedir. Ancak bilginin beceriye doniistiiriilmesi beraberinde birgok
islemi de gerektirir. Her seyden 6nce bilgi karsilagilan durum ile iligkilendirilmeli, gereklerine uygun
olarak diizenlenmeli ve igerisindeki etkinlikleri ustalikla yapabilecek bir sekilde igsellestirilmelidir.

Bilgi artik her yerdedir. Onu siirlari belli kurumlara hapsetmek miimkiin degildir. Bu nedenle
okullarin bilgi aktaran kurumlar olmaktan ¢ikarilip bilgi iiretebilen ve 6grencilere yukarida 6nemle
ifade edilen anlama, analiz etme ve problem ¢ézme gibi becerileri kazandirir hale getirilmesi
gerekmektedir (Simsek, 1997°den akt. Geng ve Eryaman, 2008, s. 95).

Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi siirecinin kiigiik yaslarda basladigi1 kabul edilmektedir. Yasamin
ilk yillarindan itibaren diisiinme becerilerine iligkin aligkanliklar olugsmaktadir. Sorgulayan, arastiran,
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problem ¢ozebilen, kendi kendine 6grenebilen ve 6grendiklerini hayatinda kullanabilen bireyler
yetistirmek toplumsal bir sistem olan okullarin dolayisiyla ilkokulun nihai amac1 olmalidir.

Alanyazin incelendiginde diisiinmenin nasil 6gretilmesi gerektigine yonelik temel iki yaklasimdan
bahsedildigi goriilmektedir. Bu yaklasimlar, konu ve beceri temelli yaklagimlardir (Aybek, 2006).
Ozden (1999) de bu uygulamalari: diisiinme icin 6gretmeyi esas alan ve mevcut programlara eklenen
“diistinme” alistirmalar1 ve tiim 6grencilere ayr bir ders olarak, diislinmeyi diisiinme programlar
seklinde ifade etmistir.

Tiirkiye’de egitim programlarinin tiimiinde kazandirilmasi hedeflenen ortak toplam sekiz beceri
belirlenmistir. Bu beceriler (MEB, 2005):

o FElestirel diigiinme becerisi: Konulara kusku temelli sorgulayici bir yaklagimla bakarak, yorumlama
ve yargi ¢ikarma becerisidir.

e Yaratici diisiinme becerisi: Ogrencilerin kendi diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli bilgi ve
irlinler liretme, olaylara farkli bakarak buluslar yapabilmedir.

e Jletisim becerisi: Konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi becerileri etkili kullanmadir.

o Arastirma becerisi: Dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme, kavrama, planlama ve test
etmedir.

e Problem ¢ozme becerisi: Ogrencinin yasarken karsisina ¢ikan problemleri ¢dzme becerisidir.

o Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi: Bilginin arastirilmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmasi ve
degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilmedir.

o Girisimcilik becerisi: Empati kurma, insan iliskilerinde uyumlu davranislar1 gosterebilme, plan
yapma, planlarini uygulayabilme ve risk almadir.

o Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi: Okudugunu, dinledigini, gordiigiinii, dogru, tam
ve hizli olarak anlayabilmedir.

Diisiinme becerilerinin giiniimiiz diinyasinin ihtiyaclarini karsilamada okul programlarinda yer almasi
gerekliligi ortadadir. Bu becerilerin kii¢iik yaslardan baglanarak 6gretiminin yapilmasi konusunda
Ogretmenlerin ¢abasi da kiigiimsenemeyecek kadar 6nemlidir. Scheidler (1994) yapilan reformlar
Ogretmenlerin aliskanliklarini degistirmeye yansimadigi ve 6gretmenlere gereken destek verilmedigi
takdirde yenilesme hareketinin basariya ulasmasinin s6z konusu olamayacagini ifade etmistir (Akt.
Erktin, 2002, s. 63). Benzer sekilde Kavcar (1999, s. 17) da “Nitelikten yoksun kisilere deger
verilmeyen bir ¢agda yasadigimizi bilmek zorundayiz. Ekmegini el emegi ve esyaya bigim vermekle
kazanan is¢ilerde nitelik (kalifiyelik, vasif) arandig1 bir diinyada, insana bi¢im vermekle yiikiimlii
dgretmenlerde nitelige sirt cevrilemez” demektedir. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii [OECD]
(1994) tarafindan 6gretimin kalitesinin nasil arttirilacag lizerine yapilan arastirmada 6gretmenlerin
once kendilerinin diistinmeyi 6grenmeleri gerektigi vurgulanmistir (Akt. Gelen, 1999, s. 102).
Dolayisiyla dgretmenlerin reformlar dogrultusunda yeni 6gretim yontemlerine uyum saglayip etkili bir
sekilde uygulamalar yapabilmeleri i¢in alan bilgilerinin ve diistinme becerileri 6gretimine iligkin
diisiincelerinin stirekli gozden gegirilip desteklenmesi bir gerekliliktir.
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Ogretmenlere becerileri gelistirmede onemli gorevler ve hassasiyetler diismektedir. Ogretmenlerden
anlatan, kapali uclu sorular soran, anlattigini anlattig1 gibi geri isteyen 6gretmen roliinden uzak, ders
kitaplarinin ve programlarinin 6tesine gegebilen, etkilesimsel yontemleri kullanabilen, bilgiyi yasamla
bagdastirabilen, kolaylastirici, sorgulayarak diisiinebilen, doniisiimii yakalayabilen, demokratik kisaca
kendini gelistirme ¢abasinda olmalar1 beklenmektedir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2008). Kuran
(2002) da programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin diisiinme becerilerine sahip bireyler
yetistirebilmeleri i¢in yeterli donanima ve zengin bir etkinlik bilgisine sahip olmalarinin yaninda
ogrenciden once toplumdaki degisime ayak uydurabilen, kendisini gelistiren, siirekli 6grenmeye acik,
demokratik, sorun ¢6zen 6gretmenler olmasi gerektigini belirtmistir.

Ornek alinabilecek 6zelliklere sahip boyle bir dgretmenin sonra en énemli sorumlulugu dgrencilerini
de bu baglamda nasil yetistirebilecegi iizerinde olmalidir. Aileden sonra 6grencilerin tanistigi kurum
olarak okulun dolayisiyla 6gretmenlerin hayat boyu degisen ihtiyaclara uyum saglayabilecek bireyleri
yetistirmelerinde bilginin 6tesinde yasam boyu kullanilacak becerilerin edinimine kendilerini
adamalar1 gerekmektedir.

Alan yazinda sinif 6gretmenlerinin diisiinme becerileri ile ilgili ¢alismalar incelendiginde 6gretmenleri
orneklem olarak alan 6zellikle Gelen’in (2002) caligmasi biitiin diisiinme becerilerini konu etmektedir.
Diger ¢aligmalarda ise genellikle tek bir diislinme becerisinde 6gretmenlerin yeterliliklerini belirlemek
amaclanmustir. Ornegin, Dutoglu ve Tuncel (2008) aday dgretmenlerle yaptigi calismada sadece
elestirel diistinme becerilerini ele almis ve bu beceride adaylarin iyi olmadig1 sonucuna ulagsmistir.
Diisiinme becerilerinin 6gretimi, bu becerilerin 6gretiminde 6gretmeni inceleyen ¢aligmalarin sayisinin
azlig1 yanisira belli diisiinme becerilerini konu etmeleri dikkat cekmektedir. Bu arastirma ise
Ogretmenlerin tiim diisiinme becerileriyle ilgili farkindaliklarini igermesiyle alana katki saglayacaktir.

Cahismanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin diigiinme becerileri 6gretimine yonelik farkindaliklarini
ortaya koymaktir. Aragtirmada ilkokul programinda kazandirilmasi beklenen diisiinme becerilerinin
Ogretimi, bu dgretim siirecinde 6gretmenin rolii ve karsilasilan sorunlar hakkinda sorulara cevaplar
aranmustir. Ogrencilerin hayatinda énemli olan becerilerin dgretimini yapan sinif 6gretmenlerinin bu
becerilerle ilgili farkindaliklarinin ortaya konmasi, Milli Egitim Bakanligi’nin programinda da yer alan
bu becerilerin 6grencilere daha iist diizeyde kazandirilmasi agisindan ihtiyaglarin belirlenmesi,
giderilmesi ve 6gretiminin daha etkili hale getirilmesinde olduk¢a 6nemlidir.

Yontem

Desen

Bu c¢aligma; temel yorumlamaci nitel arastirma desenine gore kurgulanmistir. Bu desende
arastirmacilar; insanlarin yasamlarini nasil yorumladiklari, diinyalarini nasil insa ettikleri ve
deneyimlerine ne anlam kattiklari ile ilgilenirler. Bu desen tiim disiplinlerde ve uygulamali alanlarda
yapilabilir. Egitim alaninda da yaygin kullanilan bir tiirdiir (Merriam, 2013). Temel yorumlamaci nitel
aragtirma siirecinde amag katilimcilarin deneyimlerini, siirece iliskin algilarini, diinya ile etkilesirken
yasadiklar1 deneyime iligkin yarattiklar: kendi anlamlarini1 anlamaya ¢aligmaktir. Arastirma siirecinde
aragtirmacinin amaci katilimcilarin bir olguyu, bir siireci, bir bakis agisini, bir diinya goriisiinii iceren
algisin1 derinlemesine anlama amacini tagimaktadir (Altheide ve Johnson, 2011). Bu arastirmada da
katilimcilarin diisiinme becerileri 6gretimine yonelik goriisleri ve deneyimleri derinlemesine
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anlagilmaya ve yorumlanmaya calisilmis, katilimcilarin verdikleri 6rneklerle kendi yarattiklar
anlamlar1 betimlemek ve farkindaliklarini ortaya koymak amacglanmistir. Bu baglamda bu arastirmada
siif 6gretmenlerinin diisiinme becerileri 6gretimine yonelik goriisleri ve farkindaliklar1 derinlemesine
anlagilmaya ve yorumlanmaya, d6rneklerle betimlenmeye ¢alisildigi i¢in temel yorumlamaci nitel
arastirma deseni kullanilmuistir.

Katilimcilar

Calisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit drnekleme teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Calismanin konusu diisiinme becerileri oldugu i¢in mesleki deneyimi fikir sunmay1
saglayabilecek ve bu becerileri isim olarak tantyan sinif 6gretmenlerine ulasmak istenmistir. Bu
dogrultuda iki dl¢iit belirlenmistir. Olgiitlerden ilki arastirmaya katilan simif dgretmenlerinin en az bes
yillik kideme sahip olmasidir. Béylece her sinif diizeyini bir y1l okutmakla diisiinme becerileri ile ilgili
goriis ve deneyime sahip olabilecekleri diisiiniilmiistiir. Ikinci 6lciit ise katilimcilarin en az dort
diisiinme becerisinin adin1 yazabilmesidir. Bu 6lgiitleri saglayan smif 6gretmenlerine ulasabilmek igin
birinci form hazirlanmistir. Bu form; 6gretmenlerin meslekteki kidemini, okuttugu smif diizeyini,
Ilkokul Ogretim Programi’nda kazandirilmas: beklenen beceri sayisini ve bu becerilerin isimlerini
yazmalari gerektiren maddeler icermektedir. Bu form Istanbul ili Pendik ilgesinde gérev yapan 96
sinif 6gretmenine uygulanmustir. Olgiitleri karsilayamayan 59 6gretmen kapsam disinda birakilmistir.
37 smif 6gretmeni arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. 31’1 kadin, 6’s1 erkek 6gretmenden
olusan ¢alisma grubundaki 37 sinif 6gretmeninin 35’1 lisans, 2’si ise yliksek lisans mezunudur.
Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden 12°si 5-9 yil, 16’s1 10-14 y1l ve 9’u ise 15 yil ve iizeri
kideme sahiptir. Ayrica bu 6gretmenlerden 6’s1 birinci siif, 9’u ikinci siif, 8’1 tiglincii sinif ve 14’1
ise dordiincii sinif okutmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Katilimecilarin belirlenmesinde kullanilan ve yukarida agiklanan birinci formun yani sira aragtirmacilar
tarafindan hazirlanip iki alan uzmaninin goriislerine bagvurularak diizenlenen ikinci agik uglu form
kullanilmigtir. Bu formda katilimer sinif 6gretmenlerinin cevaplamasi beklenen agik uglu sorular yer
almistir. Sorulardan bazilar1 sdyledir: 1) Sizce ilkokul Programi’nda yer alan diisiinme becerileri ayr
bir ders olarak mi1 (Diisiinme Becerileri Dersi gibi) yoksa derslerin konularina bagli olarak yiiriirliikte
olan programdaki gibi derslerin icinde mi 6gretilmelidir? 2) ilkokul Programi’nda kazandirilmas:
beklenen diisiinme becerilerinin 6grencilerin ¢aga (kiiresellesen diinyaya) uyum saglamasinda yardimci
olacagini diisiiniiyor musunuz? Neden? 3) Ilkokul Programi’nda kazandirilmasi beklenen diisiinme
becerilerinden hangisi/hangileri hakkinda yetersiz bilgilere sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz? 4)
Sizce diisiinme becerileri gretimine dnem veren bir dgretmenin zellikleri neler olmalidir? 5) Ilkokul
Programi’nda kazandirilmasi beklenen diisiinme becerilerinin 6gretiminde herhangi bir sorunla
karsilasiyor musunuz? Karsilagiyorsaniz, bunlar nelerdir?

Ogretmenlere bu formlar uygulanmadan 6nce arastirma izinleri alarak agik uclu form uygulama
takvimi olusturulmustur. Bu takvime bagli kalinarak 11 -15 Mart 2016 tarihleri arasinda formlar ikinci
ve liglincii yazar tarafindan sinif gretmenlerine uygulanmistir. Formlarim doldurulmasi 06 ila 10
dakika arasinda degismistir. Verilerin toplanmasi 6gretmenlerin ¢alistiklar: okullarda yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin olusturulan temalar altinda agiklanmasi, yorumlanmasi, neden-sonug iligkilerinin
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irdelenmesi ve sonuca ulasilmasini saglayan bir yaklasimdir. Ayrica bu analiz teknigi verilerin
arastirma sorular dikkate alinarak sunulmasina olanak verir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Ogretmenlerden toplanan agik uclu formlar numaralandirilmis, her bir soruya verilen cevaplar
arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri okunmustur. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar ortak olan
betimlemelere gore ayrilmistir. Formlardan elde edilen betimlemeler kodlanarak kategoriler
belirlenmistir. Kodlama ve kategorilestirmede arastirmacilardan ikisi dnce ayr1 ayri1 kategorileri
belirlemis ve tutarliligi saglamistir. Sonra arastirmacilarin ligli bir araya gelmis kategorilere isim
vermede anlagmazliklar1 gidererek eslesmeleri saglamis ve ortak bir karara varmustir.

Bu islemler sonucunda, sinif 6gretmenlerinin; becerilerin 6gretimine, beceri 6gretiminin gerekliligine,
ogretici yeterliliklerine ve becerilerin 6gretimindeki sorunlara yonelik farkindaliklar1 olmak iizere dort
ana kategori belirlenmis ve bulgular bu kategoriler altinda verilmistir. Arastirmacilar arasinda “goriis
birligi” ve “gdriis ayrilig1” olan konular belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya
konan Goriis Birligi / (Goriis Ayriligt + Goriis Birligi) x 100 formiilii ile kodlayici giivenirligi %87
olarak bulunmus ve belirlenen kategorilerin tutarli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Anlagilirhigi saglamak
amaciyla 6gretmen ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma sorulari temel alinarak olusturulan dort temaya yer verilmistir. Bu temalar; sinif
Ogretmenlerinin “diigiinme becerilerinin ogretim sekline yonelik farkindaliklart”(1, 2 ve 3. soru),
“diisiinme becerileri ogretiminin gerekliligine yonelik farkindaliklarr” (4. soru), “diigiinme
becerilerinin 6gretimi konusundaki yeterliliklerine yonelik farkindaliklar:” (5 ve 6. soru) ve “diisiinme
becerilerinin ogretimindeki sorunlara yonelik farkindaliklary” (7. soru) seklindedir. Her bir tema tablo
olarak sunulmus, tablolarda kategorilere ve bu kategorilere iliskin betimlemelere yer verilmistir. Daha
sonra da tablolar yorumlanmustir.

Siif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerilerinin Ogretim Sekline Yénelik Farkindahklar

Arastirmanin birinci sorusu olan “Ilkokul programinda kazandirilmasi beklenen diisiinme becerileri her
ders igin ayn1 midir yoksa derslere gore degisiklik gosterir mi ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna alinan
cevaplar Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1.
Ilkokul Programinda Kazandirilmas: Beklenen Diisiinme Becerileri Her Ders I¢in Ayni midir Yoksa
Derslere Gore Degisiklik Gosterir mi Ne Diisliniiyorsunuz? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler
Degisiklik e Matematikte analitik diisiinme, sézel derslerde elestirel diisiinme olmali (Emel Ogretmen).
gosterir

¢ Bir derste kullanilan bu diistinme becerileri diger derslere de olumlu katkilar saglayabilir (A4/i
Ogretmen).

e Hayrr, her ders i¢in aym degildir. Elbette ki farkhiliklar gosterir. Ornegin, matematik dersinde
kazandig1 problem ¢dzme becerileri ile hayat bilgisinde karsilagtig1 bir problemi ¢6zemeyebilir (Cansu

Ogretmen).
Degisiklik o Dersler arasi baglanti olabiliyorken diisiinme becerilerini ayri tutmak miimkiin degildir (Aysegiil
gOstermez Ogretmen).

e Ogrenme kisiden kisiye gore degiseceginden derslere gore sinirlandirmamalidir (Betiil Ogretmen).
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Tablo 1 incelendiginde katilime1 sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun “Diisiinme becerileri derse gore
degisiklik gosterir” yoniinde, bir kisminin ise “Diisiinme becerileri derslere gore degisiklik gostermez”
yoniinde agiklamalarda bulundugu goriilmiistiir. Diisiinme becerilerinin derslere gore degisiklik
gosterecegini diislinen sinif 6gretmenleri farkli derslerde farkli becerilerin gelisebilecegi yoniinde,
gostermeyecegini diislinen sinif 6gretmenleri ise diisiinme becerilerinin birbiriyle baglantili oldugu ve
derslerle sinirlandirilmamasi gerektigi yoniinde agiklamalar yapmustir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Sizce ilkokul programinda yer alan diisiinme becerileri 6gretilebilir
mi? Cevabiniz evet ise nasil 6gretilebilecegine 6rnek verebilir misiniz?” sorusuna alinan cevaplar
Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2.
Sizce Ilkokul Programinda Yer Alan Diisiinme Becerileri Ogretilebilir mi? Cevabiniz Evet Ise Nasil
Ogretilebilecegine Ornek Verebilir misiniz? Sorusuna Alian Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler
Diistinme e Yaparak, yasayarak, deneyerek, tekrar ve drneklerle, kisa egitici filmlerle (Fatma Ogretmen).
ggr::trilllgtr:ilir e Omek olaylarla (Selzgi Ogretmen).

e Opyunlarla (4hmet Ogretmen).

e Drama (Emel Ogretmen).

e Konulari basite indirgeyerek, problem ¢ozmeyi kullanarak (4dyse Ogretmen).

e Kazanimlarla i¢ ice gecmis haldedir. Caligma kitaplarinda 6grencilerin kendi hayal gliglerine
gore olusturabilecekleri hikdye tamamlama, uygun resim yapma gibi ¢alismalar vardir bunlar
yaratici diistinme becerilerini destekleyebilir (Kiymet Ogretmen).

e Beceri temelli egitimi 6gretmenler bilirler ise dgretilebilir (dysegiil Ogretmen).

Kismen e  Okul imkani, ders planlamasi ve dgrenci istegi oldugu siirece kismi olarak verilir. Siz diisiinme
ogretilebilir becerisini yasantilarla anlatirsiniz, 6grenci 6grendigi ve kisiligine daha ¢ok uyan becerileri
kazanmis olur (Betiil Ogretmen).

o Ogrenci seviyesine uygun olmayabilir, diisiinme becerisine gore degisir (Sema Ogretmen).

Hissettirilebilir o Opgretilmekten ziyade hissettirilebilir (Emine Ogretmen).

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin cogunlukla “Diisiinme becerileri 6gretilebilir” ifadesinde
hemfikir olduklar bir kisminin ise “Diisiinme becerileri kismen ogretilebilir” cevabi verdikleri
gorlilmiistiir. Cok az sayida katilimei ise diisiinme becerilerinin hissettirilebilir oldugunu ifade etmis
ancak bununla ilgili bir agiklama getirmemistir. Diigiinme becerilerinin 6gretilebilir oldugunu ifade
eden 6gretmenlerin bu becerilerin 6gretiminde aktif 6grenme metotlarindan ve degisik etkinlik ve
yontemlerden yararlanabilecegini ifade ettikleri anlasilmaktadir. Diisiinme becerileri kismen
ogretilebilir ifadesinde bulunan katilimecilarin ise 6grenme ortami ve 6grenciyle ilgili durumlarin bu
becerilerin 6gretiminde etkili olabilecegini ifade ettikleri goriilmiigtiir.

Aragtirmanin ii¢iincii sorusu olan “Sizce ilkokul programinda yer alan diisiinme becerileri ayr1 bir ders
olarak m1 (Diisiinme Becerileri Dersi gibi) yoksa derslerin konularina bagh olarak yiiriirliikte olan
programdaki gibi derslerin i¢inde mi 6gretilmelidir?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 3’te belirtilmistir.
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Tablo 3.

Sizce Ilkokul Programinda Yer Alan Diisiinme Becerileri Ayr1 Bir Ders Olarak mi1 (Diislinme
Becerileri Dersi gibi) Yoksa Derslerin Konularina Bagli Olarak Yiiriirliikkte Olan Programdaki Gibi
Derslerin I¢inde mi Ogretilmelidir? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler

Diistinme e Ayri bir ders haline getirilmese de miifredatin daha uygun hale getirilebilecegini diisiiniiyorum
becerileri derslerde (Zeynep Ogretmen).

ogretilmelidir

e Ders iginde dgretilmelidir, ayr1 bir ders oldugunda soyut kalabilir (Selin Ogretmen).

Ay bir ders * Konu odakli olmayan projeleri ¢ok olan bir ders veya vurgulayici etkinlikler olmali (7iilay
olarak Ogretmen).
ogretilmelidir

e Ay bir ders gibi olursa 6grencinin bakis agis1 farkli olabilir (Betiil Ogretmen).

e Bu dersin egitimi tiim dgretmenlere verilse ve materyal temini tiim okullar i¢in saglansa
diisiinme becerileri dersinin ayrica verilmesi daha faydali olur (Kiymet Ogretmen).

Iki sekilde de e Iki sekilde de dgretilebilir ¢iinkii 5nemli olan kullanilan etkinlikler (4hmet Ogretmen).
ogretilebilir

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlukla diigiinme becerilerinin ayr1 bir ders olarak dgretilmesi,
az sayida katilimecinin ise derslerde ders konularina biitiinlesmis bir sekilde 6gretilmesi gerektigiyle
ilgili fikir bildirdikleri goriilmektedir. Cok az sayida katilimecinin ise diigiinme becerilerinin her iki
sekilde de ogretilebilecegi yoniinde agiklamalart olmustur. Katilimci 6gretmenlerden diisiinme
becerilerinin ayr1 bir ders oldugunda soyut kalacagi ifadesinde bulunanlarin oldugu goriiliirken, ayr1 bir
ders olursa projeler halinde ilerleyen, etkinlikler ve materyallerle desteklenen bir ders olmasinin daha
faydali olabilecegini ifade eden 6gretmenlerin bulundugu da goriilmiistiir.

Simif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerilerinin Ogretiminin Gerekliligine Yonelik Farkindaliklar

Arastirmanin dérdiincii sorusu olan “Ilkokul programinda kazandirilmasi beklenen diisiinme
becerilerinin dgrencilerin ¢aga (kiiresellesen diinyaya) uyum saglamasinda yardimci olacagini
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4 incelendiginde katilimeilarin agirlikl olarak “/lkokul programinda kazandirilmas: beklenen
diigiinme becerilerinin ogrencilerinin ¢aga (kiiresellesen diinyaya) uyum saglamasinda yardimci
olacagin diistiniiyorum "cevabini verdikleri goriilmektedir. Bu fikirde olan katilimcilar diisiinme
becerilerinin, bireylerde caga uyum saglamada, iletisim kurabilmede, sosyal, biligsel ve duygusal
olarak gelisimlerinde, problem ¢6zebilme ve karar verebilme siireclerinde ve yaraticiliklarinda olumlu
katkilar1 olacagi yoniinde agiklamalar yapmiglardir. Cok az sayida katilimeinin ise diisiinme
becerilerinin dgrencilerin ¢aga (kiiresellesen diinyaya) uyum saglamasinda yardimci olacagini
diistinmedigini ifade ettigi goriilmiistiir.
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Tablo 4.

Ilkokul Programinda Kazandirilmasi Beklenen Diisiinme Becerilerinin  Ogrencilerin  Caga
(Kiiresellesen Diinyaya) Uyum Saglamasinda Yardimci Olacagini Diisliniiyor musunuz? Neden?
Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler
Diistinme e Ogrenciler bu diisiinme becerilerini kazanirlarsa eger hayatta karsilastiklar1 zorluklarla daha rahat bas
becerileri ¢caga edebilirler daha sorunsuz ve kaliteli bir yasam siirebilirler (Pelin Ogretmen).
uyrgada d Baskalaryla iletisim kurabilmeleri, etkilesim halinde olabilmeleri, kendilerini taniyip karar
yardimelidir alabilmeleri, sosyal, bilissel, duygusal olarak daha iyi gelismeleri icin 6nemli (Cansu Ogretmen).
e Analitik ve yaratici diisiinme degisen diinyaya ayak uydurmak i¢in gerekli. Yaratici ve analitik diisiinen
birey daha yaratici olabilir (Leyla Ogretmen).
e Farkli beceriler farkli uygulama ve 6grenme alani saglar (Mehmet Ogretmen).
o Giiniimiiz bilgi ¢ag1. Ogrencilerin ¢aga ayak uydurabilmeleri icin diisiinme becerilerini gelistirmeleri
ogrendikleri ile bu becerileri birlestirerek yeni bilgiler olugturmalari kolaylasir (Elif Ogretmen).
Yardime1 e Teknolojiyi takibin diisiinme becerilerini simrlandirdigim diisiiniiyorum (Giilay Ogretmen).
degildir

Smif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerilerinin Ogretimi Konusundaki Ogretici Yeterliliklerine
Yonelik Farkindaliklar:

Arastirmanin besinci sorusu olan “Ilkokul Programi’nda kazandirilmasi beklenen diisiinme
becerilerinden hangisi/hangileri hakkinda yetersiz bilgilere sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?”’
sorusuna alinan cevaplar Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo S.
Ilkokul Programi’nda Kazandirilmas: Beklenen Diisiinme Becerilerinden Hangisi/Hangileri Hakkinda
Yetersiz Bilgilere Sahip Oldugunuzu Diisiiniiyorsunuz? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategori Betimlemeler

Diistinme * Birgok diisiinme becerisi oldugunu biliyorum ama ben bunlardan sadece say1ili olanlart hakkinda
becerileri bilgiye sahibim. Birgogu hakkinda yeterli bilgiye sahip degilim (Emine Ogretmen).

bilgisi

e Metabilissel. Aslinda hepsinde eksigiz bence (Hiilya Ogretmen).
e Yeterli egitim aldigimz1 diisiinmityorum. (Kadriye Ogretmen).

e Ben tek bir tanesinde degil, biitiin diislinme becerilerinde az ¢ok eksikligimiz oldugunu diisiiniiyorum.
Bence diislinme becerilerini layikiyla 6grencilerimize kazandirmak istiyorsak derin bir arastirma
yaparak ya da hizmet i¢i egitimlerle bu bizlere kazandimlabilir (Cansu Ogretmen).

e Genel anlamda eksikligim oldugunu diisiiniiyorum. Universitede gerekli egitimi alma firsatim olmadi.
Mesleki hayatimda bu konu ile ilgili hizmet i¢i egitime de rastlayamadim (Elif Ogretmen).

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin ¢ok biiyiik bir kisminin kendini ilkokul programinda
kazandirilmas1 beklenen diisiinme becerilerinde yetersiz bilgiye sahip oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Katilimcilarin kendilerini diistinme becerileri ile ilgili yetersiz gérme sebeplerinin en
basinda hem iiniversitede hem de meslek hayatinda yeterli egitimi almamalar1 gelmektedir. Ayrica
katilimcilar bu konularla ilgili hizmet i¢i egitim alma isteginde olduklarini da ifade etmislerdir.
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Verilere gore; katilimeilar kendilerini lateral (yanal)-iraksak, meta biligsel, yansitici ve elestirel
diisiinme becerilerinde yetersiz bulmaktadir.

Aragtirmanin altinci sorusu olan “Sizce diisiinme becerileri 6gretimine 6nem veren bir 6gretmenin
ozellikleri neler olmalidir?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6.
Sizce Diisiinme Becerileri Ogretimine Onem Veren Bir Ogretmenin Ozellikleri Neler Olmalidir?
Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler

Diisiinme Yaratict (Nursel Ogretmen, Emine Ogretmen, Tiilay Ogretmen, Nazan Ogretmen Emel Ogretmen,
becerilerine Yagmur Ogretmen, Aysegiil Ogretmen).

hakimiyet Elestiriye agik (Tugba Ogretmen, Zeynep Ogretmen Kadriye Ogretmen, Tiilay Ogretmen, Sevgi

Ogretmen, Can Ogretmen).

Profesyonel problem ¢oziicii (Aysegiil Ogretmen, Ali Ogretmen).
Merakli (dysen Ogretmen).

Analitik diisiinebilen (Yagmur Ogretmen).

Kaliplar1 olmayan (Demet Ogretmen).

Ogrenmeyi Lider (Emel Ogretmen, Aysegiil Ogretmen).
dgreten rehberlik  (ysrenmeyi-gretmeyi seven (Aysen Ogretmen, Mehmet Ogretmen, Tugba Ogretmen).
Rehber (Burak Ogretmen, Ali Ogretmen).

Simnif yonetiminde basarili (Cansu Ogretmen, Aysegiil Ogretmen).

Dikkat cekici yontem ve teknik kullanan (Melike Ogretmen, Cansu Ogretmen).

Yeniliklere Arastirmaci (Dilek Ogretmen, Giilsen Ogretmen, Deniz Ogretmen).
agiklik Kendini gelistiren (Derya Ogretmen, Kadriye Ogretmen, Aysen Ogretmen, Sevgi Ogretmen, Emel
Ogretmen, Can Ogretmen, Hayriye Ogretmen).

Cok yonlii (Nursel Ogretmen, Nur Ogretmen).

Esnek (Emine Ogretmen).

Dinamik (4dysen Ogretmen).

Verimli (4hmet Ogretmen).

Kisilik Empatik (Hayriye Ogretmen, Leyla Ogretmen, Ayse Ogretmen, Yagmur Ogretmen, Mehmet
6zelliklerinde Ogretmen).
iistiinliik

Saburl (Aysegiil Ogretmen).

Anlayishi (Emine Ogretmen).

Cesur (Can Ogretmen).

Demokratik (4/i Ogretmen, Fatma Ogretmen).
Sosyal (dyse Ogretmen, Emel Ogretmen).
Pozitif (Emel Ogretmen).

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin diisiinme becerileri 6gretimine 6nem veren dgretmenlerde
bulunmasi gereken 6zellikleri agirlikli olarak dort konu etrafinda belirttikleri goriilmektedir. Diisiinme
becerilerini gelistirebilmek i¢in 6gretmenlerin de diisiinme becerilerine hakim, 6grenmeyi 6greten
rehber, yeniliklere agik 6gretmen olmalar1 ve kisilik 6zelliklerinin olumlu olmasi yéniinde
aciklamalarda bulunmuslardir.
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Simif Ogretmenlerinin Diisinme Becerilerinin Ogretimindeki Sorunlara Yénelik Farkindahklar

Aragtirmanin yedinci sorusu olan “ilkokul Programi’nda kazandiriimasi beklenen diisiinme
becerilerinin 6gretiminde herhangi bir sorunla karsilagiyor musunuz? Karsilasiyorsaniz, bunlar
nelerdir?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7.
Ilkokul Programi’nda Kazandirilmas: Beklenen Diisiinme Becerilerinin Ogretiminde Herhangi Bir
Sorunla Karsilagiyor musunuz? Karsilagiyorsaniz, Bunlar Nelerdir? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategoriler Alt Betimlemeler

Kategoriler
Sorunla Ogretmen e Nasil dgretecegimiz, kazanim olusturma konusunda yeterince bilgi sahibi degiliz
karsilastyorum  Kaynakli (Tugba Ogretmen).

Sorunlar e Uyguladigimz ydéntemlerin gogunun adini bilmiyoruz (Fatma Ogretmen).

e Ust bilissel seviyeye ulasmakta zorlantyorum (Yagmur Ogretmen).
e Bu konuyla ilgili egitim alabiliriz (Hiilya Ogretmen).

Ogrenci e Cocuklar hazira aligkin olduklarindan arastirma ve diigiinme yetileri yok (4yse

Kaynaklt Ogretmen).

Sorunlar e Opgrencilerin bircogu hayal etmekten yoksun ya da fazla gergekci (Emine
Oégretmen).

e Yas itibariyle ¢ocuklar soyut diisiinme becerisi gerektiren konularda istenileni
veremeyebiliyor (Sema Ogretmen).

e Oprenciler ilkokulda yas itibariyle somut diisinme c¢aginda olduklarindan bu
beceriler gelisim agisindan iist dénemler i¢in daha uygundur (Burak Ogretmen).

Program e Programda bec"eri egitimine yeterince yer yok. Beceriler ile ilgili ¢ok az kazanim
Kaynakli var. (Aysegiil Ogretmen).
Sorunlar e Programin yogun olmasi bazen kazanimlara yogunlasarak becerilerin gelisiminin

geri planda kalmasina neden olabiliyor. (Melike Ogretmen).

e Kisitli zaman (Hiilya Ogretmen).

e Programda yer alan beceri ile kazanimlarin ve kazanim siirelerinin ortiismedigini
diisiiniiyorum (Derya Ogretmen).

Materyal e Materyal eksikligi var (Tiilay Ogretmen).
Kaynakli e Ders kitaplar1 diisiinme becerileri etkinlikleri bakimindan ¢ok eksik (Pelin
Sorunlar Ogretmen).

e Hayir (Hayriye Ogretmen, Mine Ogretmen, Leyla Ogretmen, Nazan Ogretmen,

Sorunla Deniz Ogretmen, Mehmet Ogretmen, Ahmet Ogretmen).

kargilagsmiyorum

Tablo 7 incelendiginde katilimcilardan ¢gogunun “Diisiinme becerilerinin ogretiminde sorunla
karsilagiyorum” cevabini verdikleri goriilmektedir. Bu cevaplar incelendiginde beceri
kazandirilamama nedenlerinden biri olarak kendilerini ve 6grencileri goérdiikleri anlasilmaktadir. Bazi
katilime1 6gretmenler ise sorunlarla karsilagsma nedenlerini bizzat programin kendisi olarak ifade
etmiglerdir. Katilimc1 6gretmenlerin bir kismi ise nedeni materyal eksikligine baglamistir. Az sayida
katilime1 6gretmenin ise “Diisiinme becerilerinin dgretiminde sorunla karsilasmiyorum” cevabini
verdikleri ve bu cevaba iligkin herhangi bir agiklama getirmedikleri goriilmiistiir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sinif 6gretmenlerinin diislinme becerilerinin dgretimine yonelik farkindaliklar ile ilgili sonuglara
asagida yer verilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerilerinin Ogretim Sekline Yénelik Farkindahklari ile
Ilgili Sonuclar

Katilimer sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda diisiinme becerilerin 6gretimine
yonelik farkindaliklar ile ilgili ulagilan sonuglar sunlardir:

o Katilimcilarin ¢ogu diisiinme becerilerinin derse gore degisiklik gdsterecegini, bir kismi ise
gostermeyecegini diistindiigiinii belirtmistir.

e Katilimcilarin ¢ogu diisiinme becerilerinin dgretilebilecegini, bir kismi kismen 6gretilebilecegini,
cok az sayida katilimcr diisiinme becerilerinin hissettirilebilecegini ifade etmistir.

e Katilimcilarin ¢ogu diisiinme becerilerinin ayr1 bir ders olarak dgretilmesi gerektigini, bir kismi ders
konularina biitiinlesmis bir sekilde ve ¢ok az bir kismi ise her iki sekilde de 6gretilebilecegini ifade
etmistir.

Her 6grencinin ihtiyaci olan becerileri tanimlamak, nitelikli bir egitime eslik etmek ve 6grencileri
yasam boyu 6grenmeye hazirlamak iizerinde 6nemle durulmaktadir. Okulda, 6grencilere bir becerinin
nasil yapildig1, ni¢in yapildigi, yeni bir durumda uygulamak i¢in neler gerektigi, becerinin giderek
nasil gelistirilecegi 6gretilmektedir (Glines, 2012). Dolayistyla alan yazin incelendiginde diisiinme
becerilerinin 6gretilebilir oldugu goriilmektedir. Fakat diisiinme karmasik bir siire¢ oldugu i¢in 6gretim
hemen bir adimda gergeklesmemektedir. Bu karmasiklik beceri 6gretimini saglayacak ogreticinin iyi
bir egitim almasin1 gerektirmektedir. Becerilerin 6gretiminden sorumlu 6gretmenlerden ¢ogunun
becerilerin 6gretilebilir oldugu farkindaliginda bulunmasi ¢aligmanin olumlu bir sonucu iken geriye
kalan sinif 6gretmenlerinin farkli cevaplar vermeleri oldukga diistindiiriiciidiir.

Diisiinme 6gretiminin nasil yapilacagina dair egitimciler arasinda da bir fikir birligi yoktur. Baz1
aragtirmacilara gore diisiinme dgretimi biitlin ders programlari igerisine yayilarak, bir baska ifadeyle,
konu temelli olarak dgretilmelidir (Aybek, 2006). Hatta Ruggiero’ya (1988) gore diisiinme becerilerini
derslere biitlinlesmis bigimde dgretmenin zorunlu iki nedeni vardir. Birinci nedeni, bir ya da iki derste
ogretilirse dgrencilerin bu becerileri kazanma ihtimalinin oldukga diisiik olmasidir. Ikinci nedeni ise
ogrencilerin derse karsi olan ilgi, istek ve motivasyonunu arttirmaktir (Akt. Aybek, 2006, s. 46).
Katilimei sinif 6gretmenlerinin de ¢cogunlugunun diisiinme becerilerini derslere eklenmis sekilde
ogretilmesi farkindaliginda olmasi olumlu bir sonug olmakla birlikte her iki sekilde de dgretilebilir
oldugu farkindaliginda olan sinif 6gretmenlerinin de bulunmasi olumlu bir bulgu olarak
degerlendirilebilir.

Siif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerilerinin Ogretiminin Gerekliligine Yonelik Farkindaliklar
ile Ilgili Sonuclar

Katilimeilarin ¢ogu diisiinme becerilerinin 6grencilerin ¢aga (kiiresellesen diinyaya) uyum
saglamasinda yardimci olacagini diisiiniirken, ¢ok az sayida katilimci ise diistinmedigini ifade etmistir.
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Ilkokuldan yiiksekogretime kadar 6gretimin her asamasinda sunulan bilgileri alan, aldig bilgilerin
glinliik yasamda gecerliligini, kullanilabilirligini ve dogrulugunu sorgulayan bir genglik yetistirmek
toplumsal bir 6zlemdir. Boyle bir genglik dogruyu yanlistan ayirma, benzerlikleri ve farkliliklart
kesfetme, bilgiye yeni boyutlar katma gibi giidiileyici siirecleri igse kosabilir. Siirekli okuma, elestirme
ve yeni bilgiler iiretme aliskanlig1 edinen 6grenciler, hazir diisiinme kaliplari ile diistinmek ve onlar1
ayni kaliplar i¢inde ifade etmek yerine diisiinme stratejilerini gelistirir (Beydogan, 2003). Beceri
ogretiminin bu kadar gerekli oldugu gliniimiizde katilimc1 sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun beceri
Ogretimini ¢caga uyum saglamada gerekli gérmesi olumlu bir sonug iken ¢ok az sayida 6gretmenin bu
farkindalikta olmamasi oldukg¢a diistindiiriiciidiir.

Simif (")gretmenleril_lin Diisiinme Becerilerinin Ogretimi Konusundaki Yeterliliklerine Yonelik
Farkindaliklar ile Ilgili Sonuclar

Katilimer sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda diisiinme becerilerinin 6gretimi
konusundaki yeterliliklerine yonelik farkindaliklari ile ilgili ulasilan sonuglar sunlardir:

e  Katilimcilarin biiyiik bir kisminin kendini diisiinme becerilerinde yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilar kendilerini lateral (yanal)-iraksak, metabiligsel, yansitici ve elestirel diisiinme
becerilerinde yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir.

e  Katilimcilar, diisiinme becerileri 6gretimine dnem veren 6gretmenlerin diisiinme becerilerine
hakim, 6grenmeyi 6greten rehber, yeniliklere agik ve kisilik 6zelliklerinin olumlu olmasi gerektigi
diisiincesindedir.

Gelen (2002) “Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Diisiinme Becerilerini Kazandirma
Yeterliklerinin Degerlendirilmesi” ¢aligmasinda 6gretmenlerin problem ¢dzme, karar verme, elestirel
diisiinme, yaratici diigiinme ve soru sorma becerilerinin kazandirilmasinda kendilerini yeterli
bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Buna karsin arastirmaci yaptig1 gézlemler sonucunda, 6gretmenlerin
bu becerileri kazandirmada, yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklari sonucunu kaydetmistir. Yine
Torun (2011) fen ve teknoloji 6gretmenleriyle yaptigi1 calismada 6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerini yeterli diizeyde kazanmadiklarini bulgulamigtir. Korkmaz (2009a) da genel olarak
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim dgretmenleriyle yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin elestirel
diisiinme egilim ve diizeylerinin orta diizeyde oldugunu, bunlarin iginde en diisiik diizeye sahip
Ogretmen grubunun ise ilkdogretim dgretmenleri oldugunu ortaya koymustur. Diger taraftan 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ile ilgili yapilmis ve elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
diisiik oldugunu bulgulamis ¢aligmalar da mevcuttur (Cetinkaya, 2011; Korkmaz, 2009b; Dutoglu ve
Tuncel, 2008; Akar, 2007; Giliven ve Kiiriim, 2007; Tiirniikli ve Yesildere, 2005). Eldeki ¢alismada ise
katilimer sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla kendilerini diigiinme becerileri 6gretiminde agikga yetersiz
bulduklar1 bulgusuna ulasilmasi arastirmada nitel yontemin kullanilmasinin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Ayrica yine eldeki ¢calismanin bulgularinda az sayida 6gretmenin kendilerini biitiin
diistinme becerilerinin 6gretiminde yetkin olarak degerlendirmeleri de dikkat ¢ekicidir.

Beceri oOgretiminde o6gretmen O6grenmeyi kolaylastiricidir ve 6grenme siireglerine, gelistirilecek
beceriye gore igerigi planlamaya, 6grenmeyi kolaylastirict ortam diizenlemeye ve becerinin gelisme
diizeyini degerlendirmeye agirlik verir (Tardif, 1997°den akt. Giines, 2012). Katilimct simf
ogretmenlerinin belirttikleri yeterlilikler de alan yazinda belirtilenlerle tutarlilik sergilemektedir. Fakat
katilime1 smif 6gretmenlerinin bu belirttikleri 6gretmen yeterlilikleri zaten dgretmenlerde bulunmast
beklenen ve klise olarak ifade edilen yeterliliklerdir yorumu da getirilebilir.
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Smif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerilerinin Ogretimindeki Sorunlara Yonelik Farkindahiklar:
ile Ilgili Sonuglar

Katilimcilarin ¢ogunun diisiinme becerilerinin 6gretiminde sorunla karsilastiklarini, az sayida
katilimcinin ise karsilasmadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Sorunla karsilastigini belirtenler
Ogretmen, 6grenci, program ve materyal kaynakli sorunlardan bahsetmektedir.

Bilgi toplumunda 6gretmen ve 6grenci arasindaki ¢izgi belirsizlesmektedir. Ogretmenler bundan béyle
tartigsmasiz tek dogrunun sahibi olmayacaklardir. Onlardan beklenen 6grencinin merakini
canlandirmasi, onu aragtirmaya yoneltmesi ve sistemli ¢aligmasina yardimci olmalaridir (Dalin ve Rust,
1996°den akt. Geng ve Eryaman, 2008). Bunu basaramayan 6gretmenler diisiinme becerileri
ogretimindeki sikintida kendilerinin de bir neden oldugunu hissedebilmektedir.

Ruggiero’ya (1988) gore, diiz anlatim ve geleneksel ders kitaplari, 6grencileri problemleri ve konular1
analiz etmekten uzak tutar ve 6grencilerin derslerin hareketsiz, duragan ve 6lii oldugunu
diistinmelerine neden olur (Akt. Aybek, 2006, s. 46). Bir egitim programi ancak, hipotez olusturma,
yorumlama, alternatif goriis arastirma, sorunlari ortaya ¢ikarma, degerlendirme, kesfetme siirecleri
iizerinde durdugu zaman Ogrencilerin derse katilimi ve ilgisini ¢ekebilir. Dolayisiyla egitim
programlari diisiinme becerilerini de gelistirmeye yardimci olabilir. Katilimei sinif 6gretmenlerinden
bazilar1 mevcut programi bu anlamda beceri 6gretimini gelistirememede bir neden olarak gérmektedir.

Becerilerin hepsi de egitim ortamlarinda gelistirilebilmektedir. Becerilerin gelistirilebilmesi
Ogretmenlerin ilgili strateji, yontem ve tekniklerle derslerinde etkinlikleri ¢esitlendirmeleri ile
ogrencileri harekete gecirerek, diisiindiirerek ve igbirligi icinde paylagimi artirarak planli bir sekilde
olmalidir. Ogretim programlari bu becerilerin kazandirilmasina yonelik kazanimlar igermektedir.
Ancak 6gretmenler bu kazanimlart gergeklestirirken becerinin de kazandirilmasi lizerinde hassasiyetle
durmali ve ayni zamanda artan zamanlarinda mutlaka program digindan giinliik hayatla ve 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek konularda beceri gelistirmeye 6nem vermelidir.

Bu calismadan ortaya ¢ikan sonuglar 1s1ginda smif 6gretmenlerinin diisiinme becerileri 6gretimine
yonelik farkindaliklar1 konusundaki en belirgin problemler az sayida da olsa —Ogretmenlerin bir
kisminin- diisiinme becerilerinin;

e Opgretilebilir oldugu farkindaligina sahip olmamasi,
e  Programdaki derslerde 6gretilmesi gerektiginin farkindaligina sahip olmamasi,

e Ogrencilerin ¢aga (kiiresellesen diinyaya) uyum saglamasinda yardimci olacagiin farkindaligina
sahip olmamasi,

e  Ogretiminde ¢cogunlukla sorunla karsilastiklar: diisiincesinde olmamalar1 seklinde dzetlenebilir.

Yine ¢ok sayida sinif 6gretmeninin; kendilerinin diisiinme becerilerinin dgretiminde yetersiz
olduklariin farkinda olmasi sonucu ise bir taraftan ivedilikle ¢oziilmesi gereken bir problem, bu
sorunun farkinda olmalar1 ve sorunu ifade etmeleri agisindan da ¢alismanin nitel arastirma ile
gergeklestirilmesinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bu sonuglar 1s18inda, asagidaki 6neriler
getirilebilir.
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Ilgili Kurumlara Yénelik Oneriler
Diisiinme becerilerinin;

o Ogretilebilecegi, derslerde gelistirilmesi gerektigi ve ogrencilerin ¢aga (kiiresellesen diinyaya)
uyum saglamasinda yardime1 olacagi bilincinin olusturulmasi,

e Ogretmenlerin diisiinme becerileri ile ilgili eksiklerinin ortadan kaldirilmas i¢in nitelikli ve uzun
stireli egitimlerin verilmesi,

e  Ogretiminde karsilasilan ve karsilasilabilecek sorunlara yonelik farkindaligm artirilmasi ve
ogrenciden, programdan, materyal eksikliginden ve kitaplardan kaynaklanan sorunlarla ilgili
stirekli iyilestirme ¢aligmalarmin yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Benzer sekilde brang Ogretmenleri, iiniversite Ogretim elemanlar1 ve Ogretmen adaylan ile
arastirmalar yapilabilir.

o  Farkli sinif seviyelerinde ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki Ggrencilerin diisiinme becerileri
farkindaliklar incelenebilir.

e  Beceri 6gretimi farkindaligini arttirict programlar gelistirilebilir.
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Summary

Purpose and Significance. Thinking is one of the most important feature that distinguishes human
from other living creatures and it is a very complex abstract concept that has been on the subject since
the Ancient Greek philosophers

(Cubukgu, 2011). Although this activity is as old as human history, the studies for its systematic
application to education are quite new (Gelen, 2002). Thinking is important in every step of life and
education and also it is a necessity to systematize thinking in order to adapt to changing living
conditions.

The concept of thinking skills emphasizes the capacity of human to think in the direction of specific
objectives. Skills of thinking, according to Mcguiness (2000), cover the skills of acquiring knowledge,
organizing and analyzing information, making informed conclusions, brainstorming, problem solving,
determining cause and effect relation, evaluating possibilities, setting goals and planning, observing the
process, decision making and applying to his own life (quoted by Tok, 2008, p. 37). It is accepted that
the development of thinking skills begins at a young age. For this reason, teaching thinking skills in
primary school is of crucial importance. Eight common skills have been identified which are aimed to
be brought in all education programs in Turkey. These skills are (MEB, 2005) critical thinking skills,
creative thinking skills, communication skills, research skills, problem solving skills, ability to use
information technology, entrepreneurial skills and the ability to use Turkish language correctly,
effectively and eloquently.

The knowledge of teachers in this area is important in teaching these skills. Therefore, teachers'
opinions on teaching thinking skills must be determined. When the studies in the field of primary
school teaching are examined, we see that the study of Gelen (2002) aims to determine all the thinking
skills while all other studies generally aim to determine the proficiency of teachers in a single thinking
skill. Dutoglu and Tuncel (2008) addressed only critical thinking skills in a study conducted with
candidate teachers and reached the conclusion that the candidates are not good at this skill. Acting on
the basis that the number of studies on teaching thinking skills and the role of teacher in teaching of
such skills is quite limited and that teacher is of crucial importance in the development of thinking
skills, this study aims to expose the awareness of classroom teachers working in primary schools on
teaching thinking skills. Exposing the awareness of primary school teachers on thinking skills, since
they teach such skills which are crucial in the lives of the students, is very important in determining
and satisfying the needs and increasing the efficiency of education with regards to teaching these skills
at higher levels as included in the program of Ministry of National Education.

Methodology. This study was constructed on the basis of basic interpretive qualitative research design.
In this research, the basic interpretive qualitative research design was used because the study tries to
understand and interpret the awareness of classroom teachers working in elementary schools in Pendik
District of Istanbul Province on teaching of thinking skills. The study group was identified using
criteria sampling technique. The first criterion is that the classroom teachers participating in the survey
have at least five years of experience and the second criterion is that they can write the name of at least
four thinking skills. The prepared form was applied to 96 classroom teachers and a group of 37
classroom teachers who meet the criteria constituted the study group. A second open-ended form
prepared by the researchers by taking expert opinions was applied to the study group. This form
contains seven open ended questions:
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1) Are the thinking skills expected to be taught in the primary school program the same for each lesson
or will it change according to the lessons? What do you think? 2) In your opinion, Can the thinking
skills in the Primary School Program be taught? If your answer is yes, can you give an example of how
to teach? 3) Should the thinking skills in your primary school program be taught as a separate course
(such as the Thinking Skills Course) or should they be taught in the same courses as in the current
program depending on the subjects of the courses? 4) Do you think that the thinking skills expected to
be acquired in the primary school program will help students to adapt to the era (globalizing world)?
Why? 5) Which one(s) of the thinking skills expected to be gained in primary school program do you
think you have insufficient knowledge about? 6) What should the characteristics of a teacher who
attaches importance to teaching of thinking skills be? 7) Do you encounter any problems in the
teaching of the thinking skills expected to be acquired in the primary school program? If so, what are
they?

Descriptive analysis was used in analyzing the data. The descriptions were drawn from the teachers'
answers and the descriptions constituted categories. As a result of these processes, four main categories
were identified: classroom teachers’ awareness about the teaching of the skills, awareness about the
necessity of the skill education, awareness about the teacher competence and awareness about the
problems in the teaching of the skills.

Results. Classroom Teachers' Awareness on Methods of Teaching the Skills. Most participants thought
that thinking skills would vary from course to course while others expressed that they thought it would
not vary.

Most participants stated that thinking skills can be taught, some of them stated that they can be taught
in part and very few of the participants stated skills can be implied.

Most of the participants stated that thinking skills should be taught as a separate course, some of them
stated they should be taught in an integrated way to the course subjects, and very few of them said
thinking skills can be taught in both ways.

Classroom Teachers' Awareness on the Need for Teaching Skills. Most of the participants thought that
thinking skills would help in the students adapting to the era (globalizing world) but few participants
expressed that they did not think it would help.

Classroom Teachers' Awareness on Teacher’s Proficiency. It is seen that most of the participants find
themselves inadequate in their thinking skills. Participants expressed that they find themselves to be
inadequate in lateral-divergent, metacognitive, reflective, and critical thinking skills.

Participants opinions about the skills that need to be present in teachers attaching importance to the
teaching of thinking skills seem to focus mainly on four themes: teachers must also master the thinking
skills to be able to develop thinking skills, they must be guides teaching to learn, they must be open to
innovations and they must have positive personality traits.

Classroom Teachers' Awareness on Problems in the Teaching of Skills. 1t is seen that most of the
participants stated to have encountered problems in the teaching of thinking skills while a few
participants expressed that they have not encountered problems in the teaching of thinking skills. It is
seen that the thoughts of those who indicated that they met the problem focus mainly around four
problems: teacher-based, student-based, program-based, material-related problems.
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Discussion and Recommendations. In the result of this study, which aims to determine the classroom
teachers’ awareness on skill teaching, it has been found that awareness is grouped under four themes.
These are: “teachers’ awareness on the methods of teaching skills”’, “awareness on the necessity of the
teaching of skills”, “awareness on the teachers' proficiency and “awareness on the problems in the

teaching of skills”.

Of the participating class teachers, those who think that thinking skills vary according to the courses
stated that different skills may develop in different courses and those who think that they do not vary
stated that thinking skills are interrelated and should not be limited to courses.

Most of the participants think that thinking skills can be taught; some of them think that they can be
taught in part and very few of the participants think such skills can be implied. It is determined that
teachers who think that thinking skills are teachable state that active learning methods and techniques
can be used in the teaching of these skills, while those who think that thinking skills are partly
teachable make explanations about the learning environment and situations related to the learners but
those who think that thinking skills can be implied made no explanations. The fact that many of the
teachers responsible for teaching the skills are aware that these skills can be taught is a positive finding
of the study but it is quite worrisome that the rest of the classroom teachers gave different answers.

Most of the participants stated that thinking skills should be taught as a separate course, some of them
stated they should be taught in an integrated way to the course subjects, and very few of them said
thinking skills can be taught in both ways. It is also seen that there are participants who stated that
thinking skills would remain abstract when they are a separate course and there are some participants
who stated that it would also useful if it were a course supported by activities and materials which
progresses in in the form of projects. When the literature is examined, it is seen that there are studies
about the teach ability of thinking skills. But thinking is a complicated process and this complexity
requires a good education of the teacher to deliver skills. The fact that many of the participants are
aware that thinking skills must be taught integrated to the courses is a positive result, and the presence
of those who are aware that they can be taught in both ways can also be regarded as a positive finding.

While most of the participants thought that thinking skills would help in the students adapting to the
era (globalizing world), few participants expressed that they did not think it would help. Participants
who considered skills education necessary in adapting to the era stated that thinking skills may have
positive contributions to adaptation to the era, establishing communication, social, cognitive and
emotional development, problem solving and decision making processes and creativity. The fact that
most of the participants think that skill education is necessary for adapting to the era is a positive result
but it is very confusing that a small part does not have this awareness.

It is seen that participants often express themselves as inadequate in their thinking skills. Participants’
perceptions of their inadequacy in thinking skills stems mainly from lack of necessary education
during university life and in-service training in their professional lives. It is seen that participants find
themselves inadequate in lateral - divergent, metacognitive, reflective, and critical thinking skills. In
the study of Gelen (2002) titled "The Evaluation of Classroom Teachers’ Proficiency to Teach
Thinking Skills In Social Sciences Class", it was concluded that teachers found themselves proficient
in problem solving, decision making, critical thinking, creative thinking and questioning skills.
However, in the result of observations, the researcher noted that the teachers were partially or
completely inadequate in acquiring these skills. It is striking that in the findings of the present study,
only few teachers consider themselves as proficient in the teaching all of the thinking skills. Although
the number of studies on teachers' thinking skills in general is very limited in the literature, there are
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studies on few skills with teacher and teacher candidates. For example, studies in literature have shown
that teachers are inadequate in their critical thinking skills (Torun, 2011; Korkmaz, 2009a). Similarly,
in a study with the candidate teachers, Dutoglu and Tuncel (2008) reached the conclusion that the level
of critical thinking of the candidate teachers is not high. In this study, the conclusion of the fact that
participant class teachers consider themselves clearly inadequate in teaching thinking skills can be
regarded as a success of using qualitative method in the study.

Participants have cited, among the characteristics that the teachers who will teach thinking skills
should possess, having mastered thinking skills, they must be guides to teach learning, they must be
teachers open to innovation, and they should carry superior and positive qualities in personality traits.
In teaching skills, the teacher facilitates learning and focuses on learning processes, planning the
contents according to the skills to be developed, facilitating learning environments, and assessing the
level of development of the skill (Tardif, 1997, quoted by Giines, 2012). It can also be argued that the
teacher qualifications stated by the participating class teachers are the qualifications that are already
expected to be found in the teachers and expressed in cliché.

Participants often stated that they encountered problems in the teaching of thinking skills because
they found themselves inadequate in the field of thinking skills. They said that they had no
information about how to teach thinking skills and that they had problems with some thinking skills.
It is also seen that most of the participants who stated that they had problems in teaching thinking
skills indicated that the problems in the teaching these skills stemmed from the students. They said
that students are generally far from thinking and not into researching and that the age of the learner
is also important in teaching these skills. Some participants expressed the reasons for encountering
problems in the teaching of thinking skills is the program itself. They noted that these skills are not
sufficiently included in the program, and that the rush to fulfill other achievements in the program
and the intensity of the program itself are effective in their inability to focus on the skills and
thereby, causing them fall behind in development of these skills. Some of the participants attributed
the reason for encountering problems in the teaching of thinking skills to the lack of material.
Besides, some participants stated that they did not encounter problems in teaching thinking skills
but it is also curious that they do not explain it.

In the light of the findings of this study, the most obvious problems with regard to the awareness of
classroom teachers in teaching the thinking skills can be summarized as follows. Although few in
number, some of the participating classroom teachers;

e Do not have awareness that thinking skills are teachable

e Do not have awareness that thinking skills should be taught integrated with the courses in the
program

¢ Do not have awareness that thinking skills help the students in adapting to era (globalizing
world)

e Think that they encounter problems in teaching thinking skills

Similarly, the finding that many classroom teachers are aware of their inadequacy in teaching the
thinking skills is a problem which must be solved promptly at one hand and it can also be considered a
success of the qualitative research in terms of being aware of this problem on the other hand. In the
light of these conclusions, the following suggestions can be made.

27



ONLINE

EGITIMDE NiTEL ARASTIRMALAR DERGIST
Journal of Qualitative Research in Education Volume 5 / Issue 1, 2017

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

For the Relevant Institutions. It is suggested that,

increase the awareness on the fact that thinking skills are teachable and must be developed in the
courses and also help the students in adapting to era (globalizing world)

provide qualified and long-term trainings to eliminate the teachers' lack of thinking skills

increase the awareness on problems encountered or may be encountered in teaching the thinking
skills and conduct continuous improvements related to problems encountered in education and
stemming from students, program, lack of materials and books

Suggestions to Researchers

Similar studies can be conducted on branch teachers, university teaching staff and candidate
teachers

The awareness of students at different grades and socio-economic levels on their own thinking
skills can be analyzed.

Programs may be developed to increase awareness on skills training
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Oz. Bu caligma altinc1 sinif sosyal bilgiler 6gretim programini yeniden kavramsallastirmacilik bakis Makale Hakkinda
agistyla neoliberalizm ideolojisi baglaminda politik bir metin olarak incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda altinc1 smif sosyal bilgiler ders kitab1 (SBDK), 6grenci calisma kitabt (OCK) ve dgretmen Gonderim Tarihi: 17.11.2016

kilavuz kitabi (OKK) veri kaynagi olarak kullanilmistir. Calismada yontem olarak dokiiman analizi .
yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi siirecinde ise igerik analizi ve elestirel sdylem analizi yontemleri Diizeltme: 20.02.2017
kullantlmustir. Igerik analizi yonteminden temalar ve alt temalarm olusturulmasi asamasinda; elestirel Kabul Tarihi: 11.03.2017
soylem analizinden ise veri kaynaklarindan elde edilen bulgularin yorumlanmas: asamasinda

faydalanilmistir. S6z konusu veri kaynaklari ve literatiir incelenerek neoliberalizme iligkin girisimcilik;

hak, sorumluluk ve Ozgirliikler; sirket dili temalarina ulasilmistir. Temalara iliskin alt temalar

olusturularak frekans degerleri ¢tkarilmistir. Neoliberalizm ideolojisi ile ilgili girisimcilik; hak, sorumluluk

ve Ozgiirliikler; sirket dili temalari baglaminda elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler Dersi (SBD)

Ogretim programuinin Snemli Olgiide neoliberalizm ideolojisinden etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmacilar yeniden kavramsallastirmacilik akiminin programi anlama tiirlerinden tarihsel bir metin,

toplumsal cinsiyet, fenomenolojik olarak egitim programini anlama gibi farkli egitim programini anlama

tarzlari tizerine ¢alisabilirler.

Anahtar Kelimeler: Neoliberalizm, Sosyal bilgiler 6gretimi, Politik metin

Abstract. This study aims to examine the 6th grade Social Studies curriculum as a political text in the
context of neoliberalism ideology from the perspective of re-conceptualization. For this purpose, the 6th
grade Social Studies textbook, student workbook and teacher guidebook were used as data source.
Document analysis method was used as the method of the study. The content analysis and critical
discourse analysis methods were used in the analysis process of the data. The content analysis method was
used in the process of creating themes and sub-themes while the critical discourse analysis was used in the
interpretation of findings from the data sources. The themes of entrepreneurship, rights, responsibilities
and freedoms, and corporate language in regard to the ideology of neoliberalism were reached by
examining said data sources and literature. Sub-themes related to the theme were created and frequency
values were determined. According to the obtained findings in the context of entrepreneurship, rights,
responsibilities and freedoms, and corporate language themes related to the ideology of neoliberalism, it is
concluded that the Social Studies Course (SSL) curriculum is influenced by the ideology of neoliberalism
to a significant extent. Researchers can study on different ways of understanding the educational
curriculum such as historical text, social gender and phenomenological understanding of the educational
curriculum which are part of the re-conceptualization movement's types pf understanding the educational
curriculum.

Keywords: Neoliberalism, Teaching social studies, Political text
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Giris

Egitim siirecini etkileyen, egitim lizerinde kendi diinya goriislerini yansitmak isteyen neoliberalizm,
marksizm, milliyetcilik gibi bir¢ok ideoloji oldugu diisiiniilmektedir. Ideoloji kavramina ydnelik
iizerinde goriis birligi oldugu bir tanimdan s6z edilememektedir (Eagleton, 1991; Topakkaya, 2006;
Oztiirk, 2013). Son zamanlarda ideoloji iizerine ¢alismalar oldukca fazla olmasina ragmen; bircok
problemi de beraberinde getirmektedir. ideolojiler birbirinden kopmus, farkli olmakla birlikte
kavramsal, séylemsel ve niceliksel olarak ii¢ kategoride degerlendirilebilir (Maynard, 2013). ideoloji
kavramini ilk kullanan Cabanis, Destut de Tracy ve arkadaslari tarafindan fikirler teorisi olarak
kullanildig1 bilinmektedir. Marx ideoloji kavramini, bir insanin ya da toplumsal bir grubun zihninde
egemen olan fikirler ve temsiller sistemi olarak tanimlamistir. Insanlarin ideolojide temsil ettikleri sey,
gercek varolus kosullari, gercek diinyalar1 degil; her seyden 6nce orada kendileri i¢in temsil edilen bu
varolus kosullartyla kurduklari iliskidir (Althusser, 2014). ideoloji ile ilgili ¢ok farkli tanimlar
yapilabilecegini ifade eden Gutek (2006) bir ideolojinin genellikle bir grubun inang sistemi olarak
gelecegin politikalarini belirlemede gegmise dayanan bir diisiince sistemi olarak tanimlamaktadir.
Kaplan (2005) ideolojiyi bireyi belli bir bakis agis1 ya da diinya goriisiine gore sekillendirme siireci
olarak tanimlamaktadir. Yine Eagleton (1991) tarafindan 16 farkli ideolojinin tanimi yapilmustir.
Heywood’a (2014) gore ideolojilerin farklarini ortaya koyabilmek icin her birinin 6ne ¢ikan
degerlerine bakilmasi gerekmektedir. Liberalizm birey, 6zgurliik, akil, adalet, hosgorii ve farkliligs;
muhafazakarlik gelenek, organik toplum, hiyerarsi, otorite ve 6zel miilkiyeti; sosyalizm toplum,
igbirligi, esitlik, sosyal sinif ve ortak miilkiyeti; milliyet¢ilik millet, organik toplum, kendi kaderini
tayin ve kimlik siyasetini 6ne ¢ikarir (Heywood, 2014°den akt: Ontas, 2016). Bu ¢alismada ideoloji
kavrami, 6gretim programina yon verip besleyen “fikirler biitiinii” anlaminda kullanilmustir.

Egitimi ve egitim programini etkileyen ideolojilerden birinin de neoliberalizm oldugu diisiiniilmektedir.
Neoliberalizmin tarihsel kokeni ve onu liberalizmden ayiran 6zellikler 6nemli goriilmektedir. Aktan’a
(1995) gore liberalizmin kokeni 17.yy’a kadar gitmektedir. Neoliberalizmin ilk temsilcileri olarak

John Locke ve Thomas Hobbes sayilabilir. Temel ilkeleri arasinda insanin dogal haklarinin korunmast,
devlet ve iktidarin smirlandirilmasi, sosyal sdzlesme teorisive serbest piyasa ekonomisinin
korunmas yer almaktadir. i1k olarak 1929 yilinda ortaya gikan neoliberalizmin ise dnemli temsilcileri
Hayek ve Friedman olup; temel ilkeler bakimindan liberalizmin ilkelerini kabul etmektedir. Bununla
birlikte neoliberalizm, en az ¢aba ile en fazla fayda anlaminda “homo economicus” kavramini 6n plana
cikarir. Spontan piyasa diizeni, insani iligkilerde objektif degerlendirmenin olmayacagina yonelik
siibjektivizmin 0n plana ¢ikarilmasi bakimindan da neoliberalizm liberalizmden ayirilir. Neoliberalizmi
liberalizmden ayiran en 6nemli noktalardan biri devlete yonelik bakis agisidir. Liberalizmdeki zayif
devlet anlayis1 neoliberalizmde yerini piyasay1 belli bir diizen igerisinde tutan ve kanunlari etkili bir
sekilde uygulayan, piyasay diizenleyen giiglii devlet anlayisina birakmaktadir.

Neoliberalizm, liberal ideolojinin ¢agin ihtiyaclarina cevap vermek amaciyla farkli bir sekilde revize
edilmis halidir (Turner, 2008). Neoliberalizm; ekonomik ve politik bir ideolojidir (Duman, 2011;
Leistyna, 2007; Saltman, 2003). Neoliberalizm; tiim bireysel ve sosyal problemlerin ¢6ziimii olarak
ticaretin serbestlestirilmesi ve 6zellestirme iizerine 1srar eden, pazarin disipline edilmesi gerektigi
lizerine vurgu yapan bir doktrin olarak tarif edilebilir. Sirketlerin kiiresellesmesinin arkasindaki temel
gii¢ olarak neoliberalizm; 6zel girisimciyi destekleyen serbest pazar politikalari, tiiketici tercihini 6n
planda tutan, kisisel sorumluluk ve girisimciligi inisiyatif ddiillendiren bir yaklasimdir (Avan, 2015;
Golob, Podnar ve Lah, 2009; Saltman, 2003).

Neoliberalizm ideolojisinin devlete bakis agis1 6ziinde sermayenin devletin egemenliginden ¢ikmasini,
emek ve degerin piyasa kosullarina birakilmasini ve ekonomik faaliyetlerin serbest piyasa
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mekanizmasina birakilmasini arzulayan bir anlayis1 savunmaktadir. Neoliberalizm, biiytlik oranda
devletin giiciinii azaltarak 6zel sektoriin giiciinii artirmay1 amag¢lamaktadir (Duman, 2011; Leistyna,
2007; Saltman, 2003; Turner, 2008). Neoliberalizm, 1970’li yillardan bu yana neoliberal devlet
yapisinin kiiresel pazarlara teslim edildigi bireysel ve kisisel 6zgiirligilin garanti altina alindig bir yap1
olarak ortaya ¢ikmistir (Duman, 2011; insel, 2004; Saltman, 2003). Her ne kadar neoliberal ideolojiye
doniis Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) Reagan, Ingiltere’de Thatcher ydnetimi sirasinda
kendine hayat bulmussa da diinyanin dort bir yanina farkl sekillerde yayilmistir (Turner, 2008).
Neoliberalizm, 1980’lerle birlikte glindeme gelmis ve sosyal devlet anlayisinin gézden diismesine
neden olmustur (Duman, 2011; Sayilan, 2006).

Neoliberalizmin dort temel ilkesinden s6z edilebilir: Bunlardan ilki piyasa diizeninin énemine yapilan
vurgudur. Neoliberalizmde herhangi bir alana yonelik yapilan kaynak tahsisi etkin ve verimli
kullanilmali; her ne pahasina olursa olsun bireysel 6zgiirliigii korumak igin piyasa diizeni korunmalidir.
Ikinci olarak hukuk devletinin iistiinliigii 6n plana ¢ikarilmalidir. Hukuk devleti; hukukun iistiinliigii ile
belirlenen temel ilkelerle sinirli bir hukuk devletidir. Pazar toplumunda bireyler arasindaki catigmalari
diizenlemek igin kanunlari kullanilmasi ki bu bireysel 6zgiirliige hizmet edecektir. Ugiinciisii kiigiik
fakat giiclii devlet yapis1 dnemlidir. Neoliberalizmde devlet, piyasanin isleyisine miimkiin oldugunca
az miidahalede bulunmalidir. Devletin asli gorevi, kanun ve diizeni saglamak bunun yani sira piyasa
diizenini koruyan kanunlar ¢gikararak halkin mallarini giivence altina almaktir. Dordiinciisii ise 6zel
miilkiyettir. Ozel miilkiyet toplumun, sosyal diizeninin vazgegilmez ilkelerinin baginda gelir ve
toplumun ¢ikarlariyla 6zel miilkiyet arasinda bir tercih yapilmasi gerektiginde 6zel miilkiyet hi¢bir
sekilde toplumun ¢ikarlarina feda edilemez (Turner, 2008). Yine neoliberalizm; ticaretin
serbestlestirilmesi / 6zellestirmeyi 6nceleyen, pazarin disipline edilmesi gerektigi lizerine vurgu yapan,
ozel girisimciyi destekleyen, serbest piyasa politikasini destekleyen, tiiketici tercihini 6n planda tutan,
kisisel sorumluluk ve girisimciligi 6n plana ¢ikaran 6zelliklere sahiptir (Saltman, 2003).

Neoliberalizm ile egitim arasindaki iligkiyi inceleyen Hill’e (2010) gore neoliberalist anlayisla birlikte
egitimin anlami degismis ve sermaye gruplarinin istekleri dogrultusunda egitim yeniden sekillenmistir.
Apple, Au ve Gandin (2009) ise egitimin igeriginin sermayenin beklentileri dogrultusunda
degistirildigini belirtmektedir. Hursh (2000) neoliberalizm ideolojisinin, kiiresel pazar iginde
sirketlerin ihtiya¢larini karsilamak igin hizl1 bir sekilde her seyi doniistiirdiiglinii soylemektedir. Bu
dogrultuda hiikiimet ve sirketler tarafindan desteklenen baskin neoliberal bakis agis1 egitimi de bu
ideolojiye gore yeniden tanimlanmakta ve sekillendirmektedir.

Yildiz (2012) neoliberalizmin kiiresellesme siirecinde egitim sektoriinii piyasa mekanizmasinin bir
pargasi olarak gordiigiinii belirtmektedir. Bu bakis agis1 bir kamu hizmeti olarak egitimin ticari bir
meta olarak pazarlanmasini beraberinde getirmistir. Oyle ki neoliberalizm okullardan devlet
politikasina uygun olarak ekonomik bilgi ve becerilerle donatilmis bireyler olarak yetistirmelerini
beklemektedir (Leistyna (2007). Neoliberalizm ideoloji Sayilan’a (2006) gore, egitimin amacinin yani
sira 0gretim programinin kiiresel piyasanin ihtiyaclart dogrultusunda esnekligin gerektirdigi bilgi ve
beceriler temelinde yeniden diizenlenmesini hedeflemektedir. Egitimin her diizeyinde ekonominin ve
piyasanin talepleri dogrultusunda “insan giicii yetistirme” hedeflenmekte oldugunu ifade eden
Saltman’a (2003) gore bu siirecte rekabete dayali girisimcilik kiiltiirii basar1 i¢in temel uyaran olarak
kabul edilmistir. Egitimin, is diinyasinin ve piyasanin degisen bilgi ve beceri taleplerine karsilamak
icin rekabet ve girisimcilik kiiltiirii basat egitsel paradigmas1 haline gelmistir. Neoliberal ideolojinin
yayginlasmasinda kiiresel aktor kuruluslarin baginda ise Diinya Ticaret Orgiitii (DTO), Hizmet Ticareti
Genel Anlagmasi (GATS), Diinya Bankasi ve Uluslararasi Para Fonu (IMF) gelmektedir.
Neoliberalizmin egitimden beklentilerine kars1 6gretmenlerin karsilagsmis oldugu bir takim problemler

31



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Volume 5 / Issue 1, 2017

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

de bulunmaktadir. Loh ve Hu’ya (2014) gore neoliberalizmin dncelendigi egitim siirecinde goreve yeni
baslayan 6gretmenler 6zellikle 6gretmenligin ilk iki yilinda neoliberalizme iliskin 6gretim stratejileri,
meslektaslartyla isbirliginin saglanmasi ve is yiikiiniin fazlalig1 noktasinda 6nemli sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Yine Ontas’a (2014) gore 6zellikle gretmenler arasinda olusan informal
kurallardan kaynakli neoliberalizmin birtakim olumsuz yansimalar1 bulunmaktadir.

Neoliberalizm ideolojisinde 6ne ¢ikan bir takim kavramlardan s6z edilebilir. Bunlar; devamli yeni bir
{iriin ortaya koymak i¢in ¢alisan girisimcilik ve girisimci birey (Apple vd., 2009; Inal, 2013; Gutek,
2006; TUSIAD, 2002); bireyselligin 6n planda tutuldugu; devredilemez; sinirlandirilamaz; devlet
tarafindan giivence altina alinan temel hak, sorumluluk ve 6zgiirlikkler (Avan, 2015; Cetin, 2001a;
Durmus, 2012; ina¢ ve Demiray, 2004; Gutek, 2006; Porfilio ve Yu, 2006; Turner, 2008; Tiirkbay ve
Polat, 2011); egitimin amacinin sermayenin istekleri dogrultusunda olmasi gerekliligi ve bireylerin
ekonominin beklentilerine cevap verecek sekilde egitilmesi baglaminda sirket dili (Apple vd., 2009;
Bowles ve Gintis, 2011; Duran, 2009; Hill, 2004; Giroux, 2002; Yildiz, 2012; Yildiz, 2008; ) seklinde
ozetlenebilir. Girisimcilik kisaca; bireyin yaraticiligini kullanarak yeni bir iiriin ortaya koymasi, yeni
geligsmelerin farkinda olmasi, atil durumdaki kaynaklari etkin kullanmasi seklinde tanimlanabilir. Hak,
sorumluluk ve 6zgiirliik ise kisaca, bireyin haklariin 6n planda tutulmasi ve higbir sekilde toplumun
cikarlarina feda edilmemesi gerektigini; bireyin 6zgiirliiklerini kullanirken sorumlulugu da géz 6niinde
bulundurmasi ve bu sorumlulugun farkinda olmasi gerektigi seklinde tanimlanabilir. Sirket dili ise;
ogrencilere 0gretim siirecinde daha ¢ok ekonomide kullanilan terimlerin sitemli bir sekilde 6gretilmesi
olarak ifade edilebilir (Giroux, 2006; Apple, 2006; Sayilan, 2006).

Egitim programi; egitim siirecinde merkezi bir role sahiptir (Marsh, 2004). Okulda &grencilere
kazandirilacak tiim bilgi ve beceriler egitim programlari ¢ergevesinde karar vericiler tarafindan
sekillendirildigi ve uygulandigi bilinen bir gergekliktir. Egitim programlarinda olusturulan bilgilerin
niteligi toplumu yakindan ilgilendirdiginden dolay1 énemli gériilmektedir. Iktidar1 elinde bulunduran
ideolojik giiclerin kendi diinya goriislerini, diinyaya bakis agilarini yeni nesillere sistemli bir sekilde
aktarmalar1 i¢in egitim kurumlar1 olarak okullarin 6nemli bir enstriiman oldugu diisiiniilmektedir.
Iktidar elindeki giicii kullanarak ve egitim programlaria etki ederek; iilkenin her tarafinda egitim
sistemi igerisindeki bilgi akisina dogrudan/dolayli olarak etki ederek (Cetin, 2001b) kendi ideolojisinin
dolagimini saglamaktadir.

Neoliberalizmin egitim ve egitim programlariyla iligkisi a¢iklandiktan sonra bu kisimda SBD 6gretimi
ile ilgili bilgi verilecektir. Aykag¢’a (2007) gére SBD bireyin toplumla uyumlu yasamasi ve iyi bir
yurttas olmasi i¢in ‘toplumsal kisilik’ kazandirmay1 amaglayan bir ders iken, Ding ve Dogan’a (2010)
gore Ogrencileri toplumsallagma stireci igerisinde karsilastiklari sorunlari fark edebilen, analiz edebilen
ve onlara ¢oziimler iiretebilen bireyler yetistirmeyi amaglamayan bir derstir. Gokge’ye (2011) gore ise
SBD, bireylerin sosyallesmesi, i¢inde yasadiklar1 toplumun sorunlarina duyarli bireyler olarak
yetismesini amaglayan bir disiplindir. SBD, bireyin toplumsal degerleri igsellestirmesine yardimei olan,
toplum igerisinde etkin, iiretken bir birey olmasini amaglayan, toplum igerisinde karsilastigi sorunlara
etkili bir sekilde ¢6ziim iireten bir birey yetistirmeyi amaglayan bir disiplin oldugu soylenebilir.

SBD, “iyi vatandas” modelini yetistirmede 6nemli bir derstir. Bu dersin Tiirkiye’deki gelisimi
ABD’deki gelisimine paralel olmustur. Tiirkiye’de, Cuhuriyet Déneminin ilk yillarindan itibaren SBD,
tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi gibi farkli derslerin igerisinde yer almistir. Ancak sosyal bilgiler
ad1 altinda diger derslerden bagimsiz olarak yer almasi 1968 yilinda miimkiin olmustur. S6z konusu bu
gelismelere karsin, SBD her zaman bir tartigma konusu olagelmistir. Tiirkiye’de SBD’nin programinin
icerigine yonelik siiregelen bir tartisma yapildig gézlenmektedir. Ornegin, SBD’nin programinda 1985,
1997, 2000 ve 2005 yillarinda birtakim degisiklikler yapilma yoluna gidilmistir. Yapilan bu
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degisiklerde temel referans ¢ergevesini kiiresellesme ve Avrupa Birligi’ne uyumun olusturdugu
soylenebilir (Aykag, 2007; Ding ve Dogan, 2010; Kan, 2010). SBD etkin vatandas, iyi vatandas
yetistirmeyi amaglayan bir disiplin olarak (Caliskan, 2005; Doganay, 2008; Kan, 2010) farkl
ideolojilerin kendi diinya goriislerini aktarmada dnemli bir disiplin oldugu soylenebilir. SBD’nin
yetistimeyi amacladigi etkin/iyi vatandas yetistirme farkli ideolojilere farkli anlamlar1 ¢cagrigtirmaktadir.
Ornegin muhafazakarlik ideolojisinde var olan degerleri igsellestiren biri iyi vatandasken;
neoliberalizmde girisimci, iiretken birisi iyi vatandas olarak nitelendirilebilir. Iktidar1 ellerinde
bulunduran politik goriislerin ideolojilerini egitime nasil yansittiklar1 6nemli goriilmektedir.

Yeniden kavramsallagtirmacilik akimi (YKA), 1970°1i yillarda ABD’de ortaya ¢ikan ve program
gelistirme ¢alismalarina yeni bir bakig acis1 getirmeyi amaglayan akimdir (Malewski, 2010; Pinar,
2008). YKA’ya gore program c¢aligmalarinin odak noktasi program gelistirmeden ziyade; alanda
gelistirilen programlar “anlama” olmalidir. Egitim programini anlama ise; alan tarafindan iiretilen
sOylemleri yorumlamay1 gerektirir (Pinar ve digerleri, 2004). Egitim programi alanindaki uzmanlarin
asil gorevi gelistirilen programlarin politik, toplumsal cinsiyet, tarihsel, irksal, fenomenoloji gibi
onlarca farkl bakis agilariyla incelemek olmalidir. Egitim programini politik bir metin olarak anlama
yeniden kavramsallastirmacilik akiminin egitim programini anlama tarzlar1 arasinda yer almaktadir.
Egitim programini politik bir metin olarak anlama; egitimin politikadan arindirilmis bir alan olmadig;,
siyasi goriislerin farkli baglamlarda egitime etki ettigini ileri siirmektedir. Siyasi goriislerin egitime
yonelik etkileri, kendi ideolojilerini egitim aracilifiyla yaymaya ¢aligma seklinde olmaktadir. Bu
dogrultuda, genelde egitim 6zelde ise egitim programi farkli sekillerde siyasi diisiincelerden
etkilenmektedir. Dolayisila; farkli politik goriisler kendi diinya goriislerini egitim programina
yansitmak i¢in yogun ¢aba gostermektedirler (Apple, 1990, 2004; Pinar, 2008; Pinar vd., 2004; Inal,
1996). Egitim programinin politik bir metin olarak incelenmesinde farkli bakis agilari bulunmaktadir.
Iki farkl1 bakis ag1s1 oldugu sdylenebilir. Bunlardan Marksist bakis agisindan yaklasanlar egitimle-
toplumsal yasam arasindaki iligkiyi uygunluk teorisi baglaminda degerlendirmektedir (Bowles ve
Gintis, 2011; Giroux, 2006; Inal, 1996; Illich, 1985). Digerleri ise, egtim programini egitimle politika
arasindaki iliski baglaminda ele aldiklar1 gézlenmektedir (Apple, 1990, 2004, 2006; Ozsoy, 2012;
Pinar vd., 2004).

Genelde egitim ve 6zelde ise egitim programi siyasidir. Farkli politik goriisler egitim iizerinde kendi
siyasi goriislerini yansitmak i¢in rekabet halindedir (Apple, 2006). Bugiin hi¢bir egitim programi
uzmani genelde egitimin; 6zelde ise egitim programinin siyasetten uzak nétr oldugunu iddia edemez
(Pinar vd., 2004). Egitim, notr bir girisimden ziyade; politik bir eylemdir. Politik bilgi egitim
programinin neredeyse tiim kelimelerinin i¢ine sinmistir (Apple, 1990). Egitim, siyasal rekabetin
stratejik bir savas alan1 olup; egitim iizerine her sdylem, belli bir ideoloji i¢inde kurulur. ideolojik
sOylem diginda, egitimin anlaminin ve degerinin ne oldugunu tanimlanabilecegi bir nokta yoktur
(Ozsoy, 2012).

Egitim programini politik bir metin olarak anlamada 6n plana ¢ikan kavramlardan biri ideolojidir.
Egitim programi ve ideoloji arasindaki baglantilarin ortaya konulmasi énemlidir. Ideoloji; genellikle
mesruiyet, gii¢ catismasi ve tartismanin 6zel bir tarzi ile ilgilenir. Ideoloji, hegomanya (iistiinliik,
hakimiyet) baglaminda degerlendirilmesi gereken bir durumdur. Yasam deneyimlerimiz i¢inde sakli
olarak bulunan ve yasamimizi sekillendiren hakim giiclerin anlasilmas1 énemlidir (Apple, 1990; Pinar
vd., 2004; Marsh, 2004). Egitim programini politik bir metin olarak anlamada bir diger kavram ise
ortiik egitim programidir. Ortiik egitim programu, giindelik yasamda karsilastiklar1 problemlerin
iistesinden gelebilecegi degerler, kurallarin 6gretim programu dis1 olarak ortiilii olarak 6gretilmesidir.
Eger bir kisi egitim programini anlamak istiyorsa, yapmasi gereken sey ortiik egitim programina
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bakmaktir (Apple, 1990; Bowles ve Gintis, 2011; McLaren, 1989’den akt: Pinar vd., 2004). Ortiik
egitim programui gilincel, uygulamada olan egitim programi ig¢ine gémiilii olarak var oldugunu ifade
eden Telgeken’e (2014) gore ortiik egitim programinda asil amag; dgrenciye kazandirilacak bir takim
hedeflerin belli bir ideolojik baglamda, 6nceden belirlenmis degerler ¢ercevesinde 6grencilere
kazandirmaktir.

Ilgili literatiir gozden gegirildiginde neoliberalizm ile egitim / egitim programlarini inceleyen Inal
(2006) tarafindan “Neoliberal egitim ve yeni ilkdgretim miifredatinin elestirisi”; Ontas ve Atmaca
(2016) tarafindan “Egitim ve ideoloji baglaminda hesap verebilirlik ve neoliberalizm”; Ozsoy (2012)
tarafindan “Egitimde neoliberalizm sdylem ne kadar antikapitalist?”; Ozsoy (2013) “Neoliberal
politikalar ve egitim alanindaki izdiistimleri: Tiirkiye’de egitim kog¢lugu uygulamalari {izerinden
elestirel bir okuma”; Yildiz (2008) tarafindan “Neoliberal kiiresellesme ve egitim”’; Cimen (2016)
tarafindan “Egitim araciligtyla ¢ocuklari farklilastirmak: Neoliberal zamanlarda orta siif ailelerin okul
tercihleri ve egitim pratikleri” ¢caligmalar1 bulunmaktadir. Bu ¢alismada SBD 6.sinif 6gretim
programinin tercih edilmesi nedeni Yapici’ya (2004) gore ideolojik yansitmalar egitimin ilerleyen
asmalarinda daha {istii kapali olarak ve daha ¢ok egitimin ilk agamalarinda yogun ideolojik aktarimlar
olmasindan dolayidir. Yine SBD 6gretim programinin segilme gerekcesi Ontas’a (2014) gore ideolojik
yansimanin 6gretim programinin da igeriginden kaynakli en yogun oldugu 6gretim programi sosyal
bilgilerdir. Alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde SBD 6gretim programin politik bir metin olarak
inceleyen bir ¢aligmaya rastlanmamistir. SBD 6gretim programinin neoliberalizmden hangi oranda
etkilendigi, SBD 6gretim programi perspektifinde nasil bir 6grenci profili yetistirilmeye calisildigi; s6z
konusu bireyin Tiirkiye’nin toplumsal 6zelliklerini hangi oranda karsiladigi, SBD baglaminda sunulan
bilgiler altinda hangi gerceklikleri bulundurdugunun anlagilmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

SBD 6gretim programinin neoliberalizm ideolojisi baglaminda politik bir metin olarak incelemeyi
amagclayan bu ¢aligsmanin problem ciimlesi “Neoliberalizm altinci sinif SBD 6gretim programina nasil
yansitilmigtir? seklinde ifade edilmis olup; bu problem ciimlesinden hareketle asagidaki alt problem
climlelerine yanit aranmaktadir:

1. Neoliberalizm SBD ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabina nasil
yansitilmigtir?

2. Neoliberalizm baglaminda girisimcilik konusu SBD ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen
kilavuz kitabina nasil yansitilmistir.

3. Neoliberalizm baglaminda; hak, sorumluluk ve 6zgiirliikler konusu SBD ders kitab1, 6grenci
caligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabina nasil yansitilmigtir?

4. Neoliberalizm baglaminda; sirket dili SBD ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitabina nasil yansitilmigtir?

Metodoloji

Aragtirmanin bu kisminda arastirma yontemi, veri kaynaklari, veri toplama siireci, verilerin analizi
hakkinda bilgi verilecektir.
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Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma yaklasimi kullanilmisgtir. Yontem olarak ise dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Krippendorff’a (2004) gore dokiiman incelemesi farkli konulardaki metinlerden
gecerli ve giivenilir sonuglar ¢ikarmak amaciyla kullanilan bir yontemidir. Dokiiman incelemesi, olgu
ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsadigini ifade eden Yildirim ve
Simsek’e (2013) gore egitimle ilgili bir aragtirmada; ders kitaplar1 ve program yonergeleri de
kullanilabilir. Fraenkel, Wallen ve Hyun’a (2006) gore dokiiman incelemesi, 6grenci portfolyoleri,
ogrenci dergileri, ders programlarinin analizinde kullanilabilir. Bu arastirma kapsaminda SBD 6gretim
programi, ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi incelenerek dokiiman
incelemesine gore degerlendirilmistir.

Veri Kaynaklari ve Ders Kitaplarinin Secimi

Arastirmanin bu kisminda arastirma ¢ergevesinde kullanilan veri kaynaklarina iliskin ayrintili bilgiler
sunulmustur. Veri kaynagi olarak SBD 6gretim programi baglaminda, ders kitabi, 6grenci ¢aligma
kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 kullanilmistir. S6z konusu veri kaynaklar1 Milli Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan 2014-2015 egitim-6gretim yilinda kullanilan materyallerdir. Veri kaynaklari
Bakanligin resmi internet sitesinden elde edilmistir. Veri kaynaklarmin timii MEB tarafindan
komisyonlar araciligiyla hazirlanmistir. MEB tarafindan hazirlanan yaymlarin secilme gerekcesi MEB
bakis agisiyla neoliberalizme iligkin diigiincelerin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigindan dolayidir.
SBD’nin secilme gerekgesi ise Ontas’in (2014) ideolojik yansimanin dgretim programinin en yogun
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda oldugu goriisiinden dolayidir. Altinct sinif SBD 6gretim
programina iliskin 6grenme alanlari, iiniteler, kazanim sayis1 ve siirelere iliskin bilgiler Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6. Simif Ogrenme Alanlari, Uniteleri, Kazanim Sayilari ve Siireleri
. - Kazanim Siire/Ders Orant
Ogrenme Alani Unite Sayist Saati %)
Birey ve Toplum Sosyal Bilgiler Ogreniyorum 6 12 11
Insanlar, Yerler ve Cevreler Yeryliziinde Yasam 7 15 14
Kiiltiir ve Miras ipek Yolu’nda Tiirkler 9 24 23
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ulkemizin Kaynaklari 6 18 17
Kiiresel Baglantilar Ulkemiz ve Diinya 5 12 11
Giig, Yonetim ve Toplum Demokrasinin Seriiveni 5 15 14
Bilim, Teknoloji ve Toplum Elektronik Yiizyil 5 12 10
Genel Toplam 43 108 100

Tablo 1 incelendiginde SBD 6. sinif 6gretim programi 7 6grenme alani ve 6grenme alanlaria bagli 7
iiniteden olugmaktadir. Yine sdzkonusu dgretim programinda toplam 43 kazanim bulunmaktadir.
Ogretim programinda en fazla kazanimim “Ipek Yolu’nda Tiirkler” iinitesinde oldugu goriilmektedir.
Aragtirmada kullanilan veri kaynaklarina iligskin gorseller, kiinye ve yazar bilgileri Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. .
Veri Kaynaklarma Iliskin Gorseller, Kiinye ve Yazar Bilgileri

Veri Ll e
kaynaklari Sosyal bilgiler 6.

gorselleri SU SYAL BlLGILER | SOS Y"le B[LG[LER SUS"T'!HL B]LGILER sinif 6gretim

RENCT CALISMA FITAEL 6 programi

RS EITARI
6 6 Ogretim

programina
- e iligkin bir gorsel
e bulunmamaktadir.
s :...}u ’:"i‘"

Kiinye MEB. (2014). Sosyal MEB. (2014). Sosyal MEB. (2014). Sosyal ~ MEB. (2009).
bilgiler 6. sinif bilgiler 6. sinif 6grenci bilgiler 6. sinif Sosyal bilgiler 6.
ogrenci ¢alisma kitabi.  ¢alisma kitabi. Ankara: ogretmen kilavuz ve 7. sinif
Ankara: Devlet Devlet Kitaplari kitabi. Ankara: Devlet  programi. Milli
Kitaplart Midirligi. — Miudirligi. Kitaplar1 Miidiirligii.  Egitim Bakanhigi

Talim Terbiye
Kurulu
Baskanlig.
Ankara: Devlet
Kitaplar1
Midiirligi.
Yazarlar Komisyon Komisyon Komisyon Komisyon

Calisma kapsaminda incelenen altinct sinif SBD ders kitabi (SBDK) 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
ortaokullarda ders materyali olarak kullanilmakta olup; Milli Egitim Bakanligi'na bagli komisyon
tarafindan hazirlanmistir. Ders kitab1 7 {initeden olusmaktadir. Sosyal bilgiler dersine yonelik bir de
zel bir yayin evi tarafindan hazirlanan kitap bulunmaktadir. SBD 6grenci Calisma Kitab1 (OCK)
Sosyal Bilgiler ders kitabina paralel olarak olusturulmustur. Milli Egitim Bakanligi'na bagl komisyon
tarafindan hazirlanmistir. Ogrenci ¢alisma kitab1 7 iinite, 7 grenme alan1 ve 43 kazanimdan
olusmaktadir. SBD 6. simif 6gretmen kilavuz kitab1 (OKK) 2014-2015 egitim dgretim yilinda
ortaokullarda ders materyali olarak kullanilmak tizere Milli Egitim Bakanligi'na bagli komisyon
tarafindan hazirlanmigtir. Ogretmen kilavuz kitabinda sosyal bilgiler dersi dgretim programinin yapisi,
vizyonu, amaglart hakkinda 6gretmenlere yonelik bilgiler verilmekte, kullanilacak yontemler ve
iinitelerle ilgili 6gretmenlerin yapmasi gereken acgiklamalarla ilgili bilgilere yer verilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Caligma siirecinde oncelikli olarak temalar1 ve alt temalar1 belirlemek amaciyla literatiir taramasi
yapilmis, temalar ve alt temalar belirlenmis; SBD ders, 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplarindan elde edilen veriler tema ve alt temalara islenmistir.
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Veri Analizi

Aragtirma siirecinde igerik analizi ve elestirel sdylem analizi olmak iizere iki farkli analiz yontemi
kullanilmigtir. Veri analizi siirecinde sosyal bilgiler altinci sinif; ders, 6grenci ¢alisma ve 6gretmen
kilavuz kitaplar1 i¢in tema ve alt temalar ilgili literatiir ve veri kaynaklari incelenerek belirlendiginden
dolay1 (Yildirim ve Simsek, 2013) icerik analiz yontemi kullanilmis; veri kaynaklarinda elde edilen
bulgular elestirel sdylem analizi ile yorumlanmustir.

Icerik analizi, arastirmacinin dznel bakis agisindan bagimsiz olarak belli bir fenome kars1 yeni bakis
acilan getirmeyi saglayan bir yontemdir. Bu yontem farkli arastirmacilar tarafindan da tekrarlanabilir
nitelikte olmalidir (Krippendorff, 2004). Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ulasma, kavramlari mantikli bir sekilde diizenleyerek verileri agiklayacak
temalara ulagsmadir (Yildirim ve Simsgek, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda veri kaynaklari ve ilgili
litratiir incelenerek tema ve alt temalar belirlenmistir. Temalar ve alt temalar diizenlenmis, bulgularin
yorumlanmasi i¢in gerekli hazirlik yapilmistir. Temalarla ilgili 6rnek ifadeler veri kaynaklarindan
hareketle drneklendirilmistir. Icerik analiz gercevesinde giivenirligin saglanmasina yénelik siklikla veri
kaynaklarindan alintilar yapilmigtir.

Elestirel soylem analizi genis anlamda sdylem araciligiyla sosyal/siyasal esitsizliklerin nasil yeniden
iiretildigi ve ortaya konulduguyla ilgilenir. Her ne kadar elestirel sdylem analizinin bir takim genel
yaklagimlari mevcut olsa da kesinlikle tek bir ¢esit soylem analizinden s6z etmek miimkiin degildir
(Meyer, 2001; Wodak, 2001; Wooffit, 2005). Dili sosyal bir pratik olarak goren elestirel soylem analizi
Baker ve Ellece’e (2011) gore, dil araciligiyla ifade edilenleri ideoloji ve giig iligkileri agisindan
aciklamaya calisan bir analiz seklidir. Elestirel sdylem analizi; yazili metinler ve bu metinlerle sosyal
baglam arasindaki iliski devamli gz 6niinde bulundururlar. Gee’ye (2005) gore birey sdylemlerinde;
bir sosyal gruba ya da aga tiyelik, ilgililik, yakinlik ya da karsitliga gore kendini konumlandirdigindan
dolayi1 sdylem analzinde bu biitiinliiglin gériilmesi 6nemlidir. Yine Van Dijk’a (2003) gore elestirel
sOylem analizinde kelimelerin anlami, 6nermenin yapisi, tutarliligi ve diger 6nermelerle olan iligkisi
onemlidir. Analistin 6nemli gorevlerinden biri de bu 6n yargil olarak ifade edilen ideolojileri ortaya
cikarmasidir. SOylem analistinin diger 6nemli gorevi ise icerik analizi yaparak sdylem iginde ara
ylizleri ortaya ¢ikarmaktir. Elestirel soylem analisti gii¢c ve egemenlik gibi makro yapilarin yani sira
soylem ve pratiklerin mikro yapilariyla da ilgilenmelidir. Ozetle elestirel soylem analizi, herhangi bir
metin arkasinda yatan diigiince/ideolojinin aragtirmaci tarafindan metinden hareketle ¢oziimleme
yaparak gizli ortiik olarak ifade edilen gercekligini ortaya ¢ikarilmasina yonelik bir analiz tiirii oldugu
sOylenebilir. Aragtirma kapsaminda neoliberalizmin SBD &gretim programini nasil etkiledigi farkli
uzmanlarin goriisleri baglaminda tartigilarak sézkonusu 6gretim programinin arka planinda yatan
gergeklikler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

Aragtirmada etik olarak veri kaynaklarindaki verilere sadik kalinarak ¢alisma yuriitilmiistiir.
Arastirmanin giivenirligi ve gecerliligine yonelik veri kaynaklarindan dogrudan alintilar yapilarak
veriler sunulmus; daha sonra sunulan veriler ¢ercevesinde yorumlar yapilmistir. Sunulan verilere
dogrudan ulasilmasi i¢in veri kaynaklarmin hangi kismindan yararlanilmigsa veri kaynaklarindaki
sayfa numaralar1 verilerek inandiricilik saglanmaya caligilmistir. Elestirel soylem analizi baglaminda
once veri kaynaklarindaki veriler sunulmus sonra farkli uzmanlarin konuya iliskin diisiinceleri
tartisilmustir.
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Bulgular

Arastirmanin bu kisminda SBD ders, 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin
neoliberalizmden nasil etkilendigine yonelik bulgular ortaya konularak yorumlanmistir. Arastirmanin
birinci alt problemi “Neoliberalizm SBD ders kitabi, 6grenci calisma kitabr ve 6gretmen kilavuz
kitabina nasil yansitilmistir?” ile ilgili elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Neoliberalizme iliskin Tema, Alt Tema ve Frekans Tablosu

Tema Alt Tema Veri Kaynagi f Frekans Toplam
SBDK 8
Yaraticilik QCK ! 48
OKK 39
SBDK 8
= Risk alma OCK 2 26
g OKK 16
Z% SBDK 56
[ Yenilik OCK 26 96
OKK 14
SBDK 66
Girisimci OCK 9 106
OKK 31
SBDK 116
° Ozgiirliik OCK 16 200
. OKK 68
i = SBDK 10
E =2 Temel haklar OCK 80 125
E & OKK 35
o ] S/_P_?DK 32
= Sorumluluk QCK 49 90
OKK 9
SBDK 15
Ham madde OCK 2 27
OKK 10
SBDK 5
Sirket OCK 10 22
OKK 7
SBDK 38
Tesis /Fabrika OCK 22 91
OKK 31
SBDK 9
Pazarlama OCK 20 57
OKK 28
= SBDK 10
e Ithalat/Ihracat OCK 44 122
2 OKK 68
o> SBDK 19
Kazang OCK 5 31
OKK 7
SBDK 23
Proje OCK 32 109
OKK 57
SBDK 12
Enerji OCK 7 49
OKK 30
SBDK 26
Ticaret OCK 76 188
OKK 86
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Arastirmanin birinci alt problemine iligkin Tablo 3 incelendiginde girisimcilik temasinda frekansi en
yiiksek alt temanin yenilik (=96) olurken, en diisiik alt temanin ise risk alma (f=26) oldugu
goriilmektedir. Yine hak, sorumluluk ve 6zgiirliik temasina iligkin frekansi en yiiksek olan alt temanin
ozgiirliik (=200); en diisiik alt temanin ise sorumluluk (f=96) oldugu sdylenebilir. Sirket dili temasina
iligkin frekansi en yiiksek alt temann tiretim/tiiketim (f=266); en diisiik alt temanin ise sirket (f=22)
oldugu goriilmektedir. Neoliberalizme iligkin temalar ve alt temalar incelendiginde sosyal bilgiler ders
kitab1, 68renci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda alt temalarin farkli frekans degerleri
oldugu goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde neoliberalizme iliskin 6zgiirliik, ham madde,
tesis/fabrika, kazang alt temalarinin en fazla ders kitabinda; temel haklar, sirket, sorumluluk alt
temalarinin en fazla 6grenci ¢alisma kitabinda; yaraticilik, risk alma, girisimei, pazarlama,
ithalat/ihracat, proje, enerji, ticaret, liretim, tiiketim alt temalarinin ise en fazla 6gretmen kilavuz
kitabinda yer aldig1 goriilmektedir. Buradan hareketle ii¢ veri kaynagi ayrintili olarak incelendiginde
neoliberalizme iliskin alt temalarin agirlikli olarak 6gretmen kilavuz kitabinda yer almasindan dolay1
sosyal bilgiler 6gretiminin daha ¢ok 6gretmenlerin kontrolii altinda yiiriitiildiigii soylenebilir.

Ikinci alt problem “Neoliberalizm baglaminda girisimcilik SBD ders kitabi, dgrenci ¢alisma kitabr,
ogretmen kilavuz kitabina nasil yansitilmistir?” seklinde ifade edilmistir. Girisimcilige iliskin tema, alt
tema, frekans, veri kaynagi ve 6rnek ifadeler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Girisimcilige Iliskin Tema, Alt Tema, Frekans, Veri Kaynag1 ve Ornek Ifadeler Tablosu

{ Veri Ornek ifadeler
Tema Alt Tema Kaynad
8 SBDK Siz olsaydiniz unutkan insanlar igin nasil bir sey tasarlardiniz?
OCK Bir seyahat acentesinde ¢alisiyorsunuz. Calistiginiz acente sizden Ipek
Yaraticiik Yf)lu na "duzenleyecegl tur igin bir brogiir hazirlamanizi istiyor. Nasil
bir brogtir hazirlarsiniz?
39 OKK Insan haklarina saygili; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak
yetistirmektir.
8 SBDK Firma kurmak Bana ‘Cok riskli bir girigim.’ Dediler.
) 2 OCK Risk almak, girigimcinin ozelliklerinden midir?
Riskalma 67 Ggg Girisimciler yenilik yapan, risk almaktan korkmayan, hizli karar

verebilen Kigiler seklinde tanimlanabilir.

56  SBDK Ipek Yolu sayesinde bircok yenilik diinyaya yayilmigtir.
Yenilik 26 QCK “fsini, cabucak halledip ileride yeni miisteriler bulabilirsiniz.
14 OKK Gazetelerden organ nakli, kan bagisi, tip alamindaki yenilikler ile
ilgili gazete kupiirlerinden sunu hazirlanabilir.

Girisimcilik

66  SBDK Cesur ve girisimci kisilerin ¢alismalart yeni is alanlarmin dogmasina
katki saglamaktadr.
Girisimei OCK Tiirkiye 'nin enerjide disa bagimliligint azaltmak i¢in girigimci
irigimci N . It S,
miihendisler, riizgdr tiirbinlerini Tiirkiye 'ye yaymay: planliyor.
31  OKK Tiirk toplumunun bir girisimcide olmasini bekledigi 6zellikler
séyledir.

Tablo 4 incelendiginde girisimcilik temasina iliskin yaraticilik (=39) ve risk alma (f=16) alt
temalarina iliskin frekans degeri en yliksek olan veri kaynaginin 6gretmen kilavuz kitabi; girisimei
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(f=66) ve yenilik (/=56) temalarina iliskin frekans degeri en yiiksek olan veri kaynaginin sosyal
bilgiler ders kitab1 oldugu tespit edilmistir. Yine Tablo 4 incelendiginde alt temalara iligkin toplam
frekans degerlere bakildiginda yaraticilik (=48); risk alma (f=26); yenilik (f =96); girisimci (f=106)
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Ugiincii alt problemi "Neoliberalizm baglaminda hak, sorumluluk ve 6zgiirliikler konusu
SBD ders kitabi, 6grenci ¢aligsma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabina nasil yansitilmistir? seklinde
ifade edilmistir. Hak, sorumluluk ve 6zgiirliiklerle ilgili alt tema, frekans ve ornek ifadeler Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5.
Hak, Sorumluluk ve Ozgiirliiklerle ilgili Alt Tema, Frekans ve Ornek ifadeler Tablosu
Tema Alt Tema P Veri Ornek ifadeler
Kaynagi
116 SBDK  Ozgiirliik baskasina zarar vermeyecek her seyi konusabilir, yazabilir
ve yaymlayabilir.
:Nf 16 OCK Ozgiirliik; baskalarmmin haklarina zarar vermeden her seyi yapma
— i) serbestligidir.
2 :8 &
= 68 OKK  Ozgiirliik ise herhangi bir kisittama ve zorlamaya bagli
:‘550 kalmaksizin diigsiinme ve davranmadir.
S < 10 SBDK  Devlet, temel haklart ve ozgiirliikleri korumakla gérevlidir.
' =
= S 80 OCK Temel haklarimizdan olan yasama hakkint ¢evre kirliligi ile
ié E iliskilendirerek bir kompozisyon yaziniz.
é § 35 OKK  Her insamin sahip oldugu en temel hak, yasama hakkidir. Insanin,
S N ; U .
2 &~ diger haklarini kullanabilmesi icin énce yasamasi gerekir.
% 32 SBDK  Hak ve ozgiirliiklerimizin ~ yaminda  vatandas  olarak  da
= < sorumluluklarimiz bulunmaktadir.
& & 49 OCK  Fabrikanin neden oldugu sorunun ¢éziimiinde vatandaslarin
S sorumluluklar: neler olabilir?
X~ o Ty
5 9 OKK  Ogdrenciye daha fazla sorumluluk vererek ydnlendirmenin az

oldugu bigimde ise genellikle bireysel projeler yaptirir.

Tablo 5 incelendiginde; hak, sorumluluk ve 6zgiirlilk temasina ait alt temalarin toplam frekans degeri
olarak ozgiirlik (f=200); temel haklar (f=125); sorumluluk (=90) oldugu goriilmektedir. Yine
ozgiirlik (f=116) temasina iliskin en yiiksek frekansin veri kaynaklarindan sosyal bilgiler ders
kitabinda oldugu; temel haklar (=80) temasina iliskin en yiiksek frekansin veri kaynaklarindan 6grenci
calisma kitabinda oldugu; sorumluluk (f=49) temasina iliskin en yliksek frekansin veri kaynaklarindan
ogrenci ¢alisma kitabinda oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi "Neoliberalizm baglaminda; sirket dili SBD ders kitabi, 6grenci
caligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabina nasil yansitilmistir?" seklinde ifade edilmis olup; veri
kaynaklarindan elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Sirket Diline Iliskin Alt Tema, Frekans ve Ornek ifadeler Tablosu
Tema Alt Veri Ornek ifadeler
Tema Kaynag

15 SBDK Dogal kaynaklar sanayinin ihtiyact olan ham madde ve enerjiyi
saglar.

OCK Baskan, atik pillerin ham madde olarak kullanilabildigini anlatti.

10 OKK Ham madde olarak toprak; seramik, fayans, tugla, ¢imentoda

kullanilr.

5  SBDK Sirketler  fatura icin yaptiklari  harcamalari, simdi iilkenin

agaclandiriimasinda kullantyor.

Ham madde
N

10 OCK Sirketin pazarlama miidiirii, “Diinyada riizgarin bol oldugu iki iilke
var, bunlardan biri Ingiltere, digeri ise Tiirkiye.
7 OKK Yeni acilan bir sirket llkenin istihdam hacmini artirir.

Sirket

38 SBDK Sanayi tesislerinin yogun olmasi nedeniyle baskentte yagamaktadir.
22 OCK Ulubey 'de halkin ¢cogu ayni fabrikada ¢alismaktaydi.
31 OKK Ogrencilerinize bir fabrika kurma ile ilgili drama yaptirabilirsiniz.

Tesis
/Fabrika

= 9  SBDK Uriinlerin daha kolay pazarlanmas icin kooperatif birlikleri kurmak.
- 3 = —— — - — -
A § 20 OCK Ciftciye idiriin pazarlama sorununu ¢dzmek i¢in neler tavsiye
- E _ edersiniz?
i N 28 OKK Tiirkiye 'nin cografi ozelliklerini dikkate alarak yatirnm ve pazarlama
= & proje dnerileri tasarlar.
o> - 10  SBDK Ulkemiz kendi ihtiyaclarim karsilamanin yaminda diger iilkelere ihrag
§ ederek gelir elde etmektedir.
§ 44 OCK Rusya Federasyonu’'ndan yapilan dogal gaz ithalatimin %50 nin
3 altina indirilmek istenmesinin nedeni nedir?
E 68 OKK En ¢ok ithalat yapilan iilkeler: Rusya, Almanya, Cin, ABD ve
= Italya’dir.
23 SBDK Tiirk Kiiltiiriinii anlayabilecek, proje iiretebilecek gencler yetistirmek.
© 32 OCK Ipek Yolu Projesi'nde 15 Tiirk firmast mallarim tanitma firsati
S bulacak.
&~ 57  OKK Burada iilke ekonomisine kazandirabilecek proje onerilerine yer
verilmigtir.
s 105 SBDK Projemin amact: Ilimizde ve iilkemizde et, siit iiretimini ve tiiketimini
S artirmak.
§ 25 QCK Dogal kaynaklarin bilingli tiiketimi icin neler yapilabilir?
S 133 OKK
B Yanda verilen tarim iriinleri diretimi ile ilgili verileri de
S kullanabilirsiniz.

Tablo 6 incelendiginde sirket dili temasina iliskin alt tema toplam frekans degeri olarak ham madde
(f=27); sirket (' =27); tesis/fabrika (' =91); pazarlama (f =57); ithalat/ihracat (f =122); proje (f =112);
iiretim/tiiketim (f=243) oldugu tespit edilmistir. Yine ham madde (f=15); tesis/fabrika (' =38)
temalarinin en yiiksek frekansi veri kaynaklarindan sosyal bilgiler ders kitabinda oldugu goriilmektedir.
Sirket (f=10) temasinin en yliksek frekansi veri kaynaklarindan 6grenci ¢alisma kitabinda oldugu
goriilmektedir. Pazarlama (f=28); ithalat/ihracat (=68); proje (f=57); liretim/tiiketim (f=133)
temalarinin en yiiksek frekansi veri kaynaklarindan 6gretmen kilavuz kitabinda oldugu goriilmektedir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alisma altinct siif sosyal bilgiler 6gretim programini yeniden kavramsallastirmacilik bakis
acistyla neoliberalizm ideolojisi baglaminda politik bir metin olarak incelemeyi amaglamaktadir. SBD
o0gretim programi, ders kitabi, 68renci calisma kitabi neoliberalizm ideolojisinden nasil ve ne 6l¢iide
etkilendigini girisimcilik, temel hak ve 6zgiirlikler; sirket dili temalarindan hareketle sosyal bilgiler
veri kaynaklar1 baglaminda elde edilmistir. Arastirma sonucunda neoliberalizm ¢ercevesinde belirlenen
temalar genel olarak incelendiginde girisimcilik temasina iligkin 276; hak, sorumluluk ve 6zgiirliikler
temasina iligkin 415; sirket dili temasina iligkin 696 frekans degeri tespit edilmistir. Sirket dili
temasinin en yiiksek frekansa sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Girigimcilik temasinda frekansi en
yliksek alt temanin girisimcilik (f= 102); hak, sorumluluk ve 6zgiirliikler temasinda frekansi en yiiksek
alt temanin 6zgiirliik (=200); sirket dili temasinda frekansi en yiiksek olan alt temanin iiretim/tiiketim
(f=243) oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada altinci sinif SBD ders kitabi, 6grenci ¢aligsma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabi
baglaminda genel olarak 6nemli derecede neoliberalizmi yansitan girisimcilik; temel hak, sorumluluk
ve Ozgiirliikler; sirket dili temalarina yonelik bulgulara ulagilmistir. Bu bulgulardan hareketle SBD
O0gretim programinin neoliberalizm ideolojisinden farkli baglamlarda etkilendigi sdylenebilir.
Neoliberalizmin tiim diinyadaki egitim sistemlerini etkiledigini ifade eden farkli uzmanlarin (Apple,
2004; Hill, 2003, 2004; Yildiz, 2008); neoliberalizm ideolojisine uygun bireyler yetistirilmeye
calisildigini ifade eden uzmanlarin (Apple, 2004; Hursh, 2000; Sayilan, 2006) goriisleriyle
ortlismektedir.

Turner’un (2008) neoliberalizmle ilgili kavramlardan en 6nemlilerinden birinin girisimcilik ve
girisimcilik kiiltiirii oldugunu belirtmektedir. Esen ve Cetin’e ( 2012) gore girisimcilige yonelik 6ne
¢ikan kavramlar arasinda yaraticilik, iiretkenlik, risk alma bulunmaktadir. Saltman’a (2003) gore
egitimde basarimin temel kriterleri arasinda girisimcilik becerisinin dgrencilere kazandirilmaya
caligildig ifade edilmektedir. Bozkurt ve digerlerine (2012) gore, girisimcilikle ile ilgili ortak
ozellikler arasinda, yenilik¢i diisiinme, firsatlart gérebilme, yeni bir is kurma, yeni {iriin iiretme vb.
olarak sayilabilir. Bu dogrultuda, arastirmada dgrencilerin farkli konularda yeni fikirler iiretmesi,
yaraticiligin kullanmasi, degisik konularda ¢oziim iiretmeleri gibi beceriler kazandirilmaya calisildig:
diistiniilmektedir.

Egitimin amaci ve islevinin degistigi; egitimin her diizeyinde ekonominin ve piyasanin talepleri
dogrultusunda “insan giicii yetistirme” hedeflendigi farkli uzmanlar tarafindan ifade edilmektedir
(Saltman, 2003; Sayilan, 2006). Bu siirecte rekabete dayali girisimcilik kiiltiirii basar1 i¢in temel uyaran
olarak kabul edilmektedir. Girisimcilik her egitim kademesinde girisimcilige yonelik olarak egitim
astlanmaktadir. Sayilan (2006) ve Saltman (2003) tarafindan ifade edilen goriislerin girisimcilige
yonelik vurgular ¢ercevesinde SBD ders kitabinda sunulan 6rnek ifadeler ile ortiistiigii soylenebilir.
Girisimcilik ile ilgili raporunda Tiirk Sanayicileri ve Isadamlar1 Dernegi’nin (TUSIAD) (2002)
girisimcilerin risk alma, firsatlar1 kovalama, hayata gecirme ve yenilik yapma siireclerine yonelik
vurgusu yine girisimeinin, ekonomik kaynaklarin diisiik iiretkenlik alanlarindan yiiksek alanlara
aktarilma siirecinde bas aktdr tanimlamasi ile sosyal bilgiler ders kitabindaki atil durumda olan
Mamak’ta bulunan ¢opliigiin ekonomiye art1 deger olarak kazandirilmasi arasinda paralellikler
goriilmektedir.

Dis diinyada var olan seyleri bir girisimei olarak nasil degerlendireceklerine yonelik veri kaynaklarinin
sunumu Apple’in (2004) belirttigi tizere diinyanin bir siiper market olarak algilanmasina ve bireylerin
istedikleri gibi istedigi seyleri secerek tiiketmelerine imkan verilen bir yer olarak sunulmasi anlaminda
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kullanilmaktadir. Neoliberal mantigin 6ziinde maliyet —verimlilik — fayda analizi en baskin kuraldir.
Tiim insanlar kendi kisisel yararlarin1 azami 6l¢iide artirmak zorundadir. Bu durumda ister istemez
ogrencileri beseri sermaye olarak goriilmesi sonucunu ortaya koymaktadir. Eger diinya son derece
rekabetci bir ortam ise gelecegin iscileri olan 6grenciler gerekli rekabet ile ilgili becerilerle
donatilmalidir (Apple, 2004). insani sermaye kavramin ele alan Bahge ve Bahge’ye (2012) gore insani
sermaye, kisinin iiretkenligini artiran her tiirlii bilgi, birikim ve kisilik 6zelliklerdir ve egitim, insani
sermayeye yatiriminin en 6nemli aracidir. Bu kurama gore daha yiiksek egitim is giicii piyasalarinda
daha yiiksek getiri ve daha iyi is anlamina gelmektedir. Bu baglamda girisimcilige yonelik bulgularla
cografi dzelliklere uygun yatirim becerisi gibi bireylerin farkli alanlarda farkindalik kazanmis bir
sekilde egitim siirecinden gegirilmeleri ile ilgili 6rnekler hem Apple (2004) hem Bahge ve Bahge
(2012) hem de Dikkaya ve Ozyakisir’in (2006) gériisleriyle drtiismektedir. Neoliberalizmin Tiirkiye’de
egitim sistemine yansimasi olarak yapilandirmaciligi géren Mukul ve Sar1 (2011) yapilandirmaciligin
sundugu rekabetci birey anlayisinin neoliberal ¢agin istedigi insan profilini yetistirmeyi hedefledigini
ifade etmektedir. Mukul ve Sari’nin (2011) gorisii girisimcilige yonelik bulgularla benzerlik gosterdigi
diistiniilmektedir.

Girigimcilik becerileri “yenilik¢i diigiinme, firsatlar1 gérebilme, yeni bir is kurma, yeni {irlin tiretme vb.
olarak sayilabilir” seklinde Bozkurt ve digerleri’nin (2012) goriisleriyle girisimcilige yonelik
bulgularda yaraticilik, risk alma, yenilik alt temalar1 arasinda paralellik goriilmektedir. Yine
TUSIAD’m (2002) girisimci birey siirekli yeni seyler iiretmesine y&nelik vurgusuyla drtiismektedir.
Girisimcilik frekans degerlerine bakildiginda ekonomiyle iliskili girisimcilik vurgusu ders kitaplarinda
daha ¢ok kiiltiiriin belli yonlerini 6n plana ¢ikarttig1 yoniindeki elestirilerle de ortiismektedir (Apple,
1990; Inal, 2004). Bu baglamda SBD igerisinde neoliberalizm ideolojisinde &ne ¢ikan ve ekonomiyi
TUSIAD 1 (2002) kapitalizmle dzdeslesen kavram olan girisimciligin kitabin hemen basinda
sunulmasi ve kitabin geri kalan kisminda devamli farkli 6rneklerle desteklenen girisimcilik becerisinin
sunumu Snemli goriilmektedir. Sosyal bilgileri 6grenmek neredeyse girigsimeilik becerisini 6grenmeye
denk sekilde sunulmasi ve bu bilgilerin resmi/gercek bilgi olarak sunulmas1 Hill’in (2010) egitimin
neoliberalist anlayisla birlikte anlaminin degistigine ve sermaye gruplarinin istekleri dogrultusunda
degistigi; Apple, Au ve Gandin’in (2009) egitimin igeriginin sermayenin beklentileri dogrultusunda
degistirildigi goriisleriyle ortiismektedir.

SBD ders kitab1 incelendiginde neredeyse tiim {initelerde girisimcilik, girisimci bireyin 6zellikleri,
Ogrenciyi girisimcilige yonelik tesvik etme gibi konularin yogunluklu bir sekilde neoliberalizmin
ekonomi ile ilgili baglantis1 hakkinda bilgi verilmektedir. Ozellikle “Ipek yoluna gezi diizenliyoruz”
ve “Dogudan Batiya” konu basliklarinda bir tur nasil diizenlenir, planlama nasil yapilir, etkili sloganla
insanlar tura nasil tegvik edilir, acente sahibinin beklentileri nelerdir gibi sorulara cevap
aranmaktayken; ikinci baglikta ilk Tiirk devletlerinin ekonomilerinin temelleri nelerdir, hangi {irtinleri
ihrag¢ hangilerini ithal ederler, hangi iilkelere ne tiir iiriinler satmaktadirlar gibi konular islenmektedir.
Egitimin neoliberalizm ideolojisinin etkisi altinda olduguna yonelik farkli uzmanlarin elestirileriyle
paralellikler dikkat gekmektedir (Apple, 2004; Giroux, 2002; Inal, 1996). Yine 6grencilerin ders
kitaplar1 araciligiyla girisimcilik becerisi baglaminda egitildigini ileri siiren Y1ildiz (2008) ve Hill
(2004) ticaret-girket-kar mantig1 beraberinde gereksinim duydugu is giicii {iretimini de beraberinde
getirmektedir ve bunun i¢in egitimde ihtiya¢ duyulan girisimci bireyin neoliberalizmin ihtiyag
duydugu niteliklere sahip birey vurgusu girisimcilige yonelik bulgularla értiismektedir.

Ders kitaplarina ydnelik Severge ve Inal’in (1996) yaptiklari ders kitaplarmin ekonomide sermaye
sahiplerinin beklentilerine cevap verecek sekilde devlet tarafindan ders kitaplarina yansitildig
goriisiine paralel olarak; TUSIAD (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada girisimci bireye yonelik olarak
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tanimlanan yeni bir i kurabilme, hayal ettigi {irlin ve hizmetleri {iretmek icin gerekli kaynaklari bir
araya getirebilme becerileri projeler yarisiyor konusu igerisinde girisimcilik temasina iliskin bulgularla
paralellik gostermektedir. Yine “firmadaki herhangi bir ¢alisan yenilik yaparak girisimci olabilir”
(TUSIAD, 2002) diisiincesi “Kendi firmasini kurarak bagimsiz ¢alisacak, egitim dénemi sonrasinda
yetkili satici sifatiyla firmamizi temsil edecek, gelir elde etmeyi hedefleyen, giiveni tam, bilgisayar ve
otomobil kullanan Girisimei yetkili saticilar araniyor” (SBDK, 2014:121) girisimcilige yonelik verilen
gazete Ornegiyle ortlismektedir.

Egitim teori ve uygulamalarin ana 6zelligi olarak etik ve politika 6ncelikli bir role sahiptir. Bu
baglamda, okul ve diger egitim alanlarinin sadece egitim yerleri olarak goériilmemelidir. Okullar aym
zamanda sosyal uygulamalar, kimlik {iretiminin yani sira bilgi, gii¢ ve kiiltiir yerleri olarak da
goriilmesi gerektigini ileri siirer. Okul bu anlamda becerilerin kazandirilmasinin yani sira éngdriilen
gelecegin kimliklerini ve bilgilerini de yapilandirmaktadir. Burada hayati olarak sorulmasi gereken
soru okul kimin gelecegini ya da kimin ilgisini temsil etmektedir? Okulun rolii tekrar tanimlanmali ve
okul igerisindeki gii¢ merkezleri ortaya ¢ikarilmalidir (Giroux, 2006). Girisimcilige yonelik bulgular
incelendiginde girisimci birey ve girisimci bireyin sahip olmasi gereken dzellikleri farkli konu
basliklar altinda kararlilikla yapilandirildigini goriilmektedir. Ozellikle “projeler yaristyor” konusunda
bir birey bir mali1 nasil iiretir, mal {iretmek i¢in neler yapmalidir, {irettigi bir mali nasil pazarlar,
pazarladiktan sonra kazandigi paray1 nasil tekrar yatirima donistiiriir” konular1 aktarilmaktadir. Yine
girisimci olarak piyasa aragtirmasi yaparken nelere dikkat etmelidir? “Nitelikli insan ve mesleklerin
ozellikleri” konusunda nitelikli insan ile girisimci arasinda kurulan iligki; girisimcilik ve nitelikli insan
giiciiniin iilke ekonomisinin gelisimindeki rolii konular1 ve girisimcilikle ilgili tiim 6rneklerin ekonomi
ile baglantis1 Giroux’un (2006) goriisleri ¢cergevesinde diigiiniildiiglinde neoliberalizm ideolojisinin
kimlik {iretimine hizmet ettigini diisiindiirmektedir. Althusser’in (2014) belirttigi tizere okulda
ogrencilerin gelecekte alacaklar1 konuma uygun olarak egitimler verildigine; kurulu diizenin
kurallarina uyum saglamayi da 6gretildigi goriisii arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Okulda, cogunlukla ideolojik yapilanma, okulun dersleri ve 6gretmenleri araciligiyla yiiriitiildiigiinii
ileri siiren Yapici (2004) ideolojik yapilanmanin, bilingalti siireglere hitap eden bir kurgu oldugunu
ileri siirer. Ogrencilerin bu farkindaligi kazanabilecek yasta olamadigindan dolay1 bunun miimkiin
olmadigini ifade eder. Bu baglamda diisiiniilecek olursa 6grencilerin anlamini dahi bilmedikleri ¢ozelti
madenciligi yontemi, sirket stratejililerinin aktif tanitimi gibi birgok ifadelerin 6gretim programlari ve
ders kitaplari aracilifiyla onlarin bilingaltina islendigi diisliniilmektedir. Sosyal bilgiler ders kitabinda
orneklere benzeyen bir¢ok drnegin girisimcilik temasina iliskin bulgular incelendiginde 6grenci
caligma kitabinda da var oldugu soylenebilir. Ger¢ek yasamda devamli tekrarlanan girisimcilige
yonelik vurgular genellikle olumlu 6zellikleriyle 6ne ¢ikarilmaktadir. Toplum igerisinde girisimci olup
yatirim yapan; ancak istedigi sonucu alamayan iflas eden; girisimcilik i¢in maddi birikimin nasil
kazanilacagina yonelik herhangi bir agiklama yapilmamaktadir. Dis diinyada devamli rekabet eden,
para kazanan ig adami1 imaj1 olusturulmak istenmektedir. Ancak bu gelecegin is adami istenen sonuca
ulasamadig1 zaman ne yapacagi ile ilgili herhangi bir éneri sunulmamaktadir (Inal, 2013). Sosyal
bilgiler ders, 6grenci ve 6gretmen kilavuz kitaplarina yonelik girisimcilige yonelik bulgular
incelendiginde de devamli girisimciligin olumlu 6zellikleriyle tanimlanmasi inal’in (2013) gériisiiyle
ortiismektedir.

Girisimcilige yonelik vurgularin kitabin nerdeyse tiim {initelerinde yogun bir sekilde sunulmasi sosyal
bilgileri 6grenmenin girisimciligi 6grenmeye denk tutuldugu anlayigini uyandirmaktadir. Bu durum
Hill’in (2010) egitimin neoliberalist anlayisla birlikte anlaminin sermaye gruplarinin istekleri
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dogrultusunda degistigi; Apple ve digerlerinin (2009) egitim igeriginin sermayenin beklentileri
dogrultusunda girisimci birey yetistirmeye dogru egrildigi goriisleriyle drtiismektedir.

Ugiincii alt probleme iligkin sonuglar baglaminda temel haklarimn; insanin insan olmasindan dolay1
sahip oldugu ve hi¢bir sekilde devredilemez haklari i¢erdigini ifade eden Tiirkbay ve Polat (2011)
neoliberalizm bakis agisinda bu haklar yasama hakki, 6zgiirliik hakki, miilkiyet hakki, sosyal ve siyasi
haklar olarak siralanir ve bu haklar yasalarla devletin giivence altinda tutmasi1 gereken haklardir. Temel
haklarimiz ve 6zglirliiklerimiz baglamindaki bulgularin Tiirkbay ve Polat (2011) tarafindan ileri
stiriilen goriiglerle ortilistiigli soylenebilir.

Liberalizmin fikir babasi olarak goriilen John Locke’in (1632-1704) insanin temel haklarina yonelik
goriisleri neoliberalizmin temel haklara yonelik bakis agisin1 yansittigini ileri siiren Gutek (2006) ve
Avan (2015) bu baglamda bireyler esit, 6zgiir ve bagimsiz dogarlar ve hi¢ kimse bu haklardan mahrum
birakilamaz. Yine hi¢ kimse digerinin yasamina, sagligina, 6zgiirliigiine, zenginligine zarar
verilemeyecegi ve her bireyin zenginlik, yasam ve 6zgiirliik haklaria dogustan esit olarak sahip
oldugu goriisiinii ileri siirer (Avan, 2015; Gutek, 2006). Hak, sorumluluk ve 6zgiirliiklerle ilgili
bulgular Gutek (2006) ve Avan (2015) tarafindan yapilan temel haklar ve bu haklarin giivence altinda
tutulmasina yonelik goriisleri ile paralellik géstermektedir.

Sosyal bilgiler ders ve 6grenci ¢aligma kitabinda 6zgiirliikkler konusunun ele alindig1 kisimda hemen
arkasindan sorumluluklar 6zgiirliige eslik etmektedir. Bu durum veri kaynaklarindan SBDK’de su
sekilde ifade edilmistir:

Vatandaslar olarak dogustan sahip oldugunuz temel hak ve 6zgiirliikler anayasamiz tarafindan giivence
altina alinmistir. Bu hak ve 6zgiirliikklerimizin yaninda vatandas olarak da sorumluluklarimiz
bulunmaktadir. Kanunlar ve kurallar ¢ergcevesinde hareket etmek en 6nemli sorumluluklarimizdandir
(SBDK, 2014:176) .

Temel hak ve 6zgiirliiklerin anayasa tarafindan gilivence altina alinmasi gerektigi sdylemi Gutek’in de
(2006) belirtildigi tizere neoliberalizmin Locke’in sosyal sézlesme olarak nitelendirdigi yasalarla
paraleldir. Locke’a gore sivil toplumu diizenleyen devlet temel hak ve 6zgiirliikleri yasalarla giivence
altina almakla ve bireye 6zgiir yagsama alan1 agmakla sorumludur (Gutek, 2006). Temel hak ve
ozgiirliige yonelik Locke’in goriisleri SBDK’de (2014:154) ayrintisiyla agiklanmaktadir. Temel
haklara yonelik veri kaynaklarinda sunulan tanimlar ve ifadeler Cetin (2001a) tarafindan ifade edilen
neoliberalizmin bireye yonelik devamli bireyi dnceleyen toplumu ikinci plana koyan, toplumla birey
arasindaki dengede bireyi dnceleyen hak ve ozgiirliikler tanimlamasiyla ortiismektedir.

Neoliberal ideolojinin temel kavramlarindan biri bireyin miilk edinme kavrami oldugunu ifade eden
Gutek (2006) ve Cetin (2001a) mal sahipligi kisiligin dogustan getirdigi bir haktir ve kanunlar bireyin
ekonomik 6zgiirliiglinii giivence altina almalidir. Neoliberalizm ideolojisinde bireylerin hak ve
sorumluluklarini korumada devlete 6nemli gorevler diismektedir. SBDK’deki (2014;19-20) bir
vatandasin kusurlu bir iiriinii ile ilgili Tiiketici Sorunlar1 {l/ilge Hakem Heyeti’ne nasil bagvuracagi ile
ilgili 6rnek Gutek (2006) ve Cetin’in (2001a) goriislerini desteklemektedir. Bu durum neoliberalizm
ideolojisinde devlete yiiklenen gdrevler arasinda yer alan devlet, bireyin hak ve sorumluluklarini
korumakla sorumlu ilkesiyle drtiismektedir (Durmus, 2012; Ina¢ ve Demiray, 2004; Porfilio ve Yu,
2000).

Neoliberalist goriisiin iizerinde en fazla durdugu kavramlardan biri de bireyciliktir. Bu bakis agisinda
kisinin bireyselligi topluma gore 6nceliklidir. Bireyin yasam, miilk edinme ve 6zgiirliik haklar
hiikiimet tarafindan giivence altina alinmasi gereken temel haklardir. Her ne pahasina olursa olsun grup
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ve sosyal ihtiyaclar adina bireysellik ve 6zgiirliik feda edilemez (Cetin, 2001a; Gutek, 2006). Bu
durum veri kaynaklarinda farkl: sekillerde bireyselligi 6n planda tutarak su sekillerde sunulmaktadir:

Hig kimse siirsiz bir 6zgiirliige sahip degildir (OCK, 2014; 117).

Okulda herhangi bir sorunla karsilastiginizda sorununuza ¢éziim ararken haklarimizi, sorumluluklarimizi
ve Ozgiirliiklerinizi dikkate aliyor musunuz? (SBDK, 2014; 13).

Devlet, tiikketicilerin haklarin1 korumak zorundadir (SBDK, 2014; 30).

Egitim sisteminde ozgiirliik {izerinde duran Apple’a (2004) goére neoliberalizmde o6zgiirliikk ancak
kisisel ¢ikarlar ve 6zel yasam alanini devletin miidahalesinden koruyarak teminat altina alinabilir.
Tiiketici kiltiirii gelistikce 6zgiirliiglin elde edilmesinin 6lgiitii, ticretli ve {icretsiz isgiicli etrafindaki
toplumsal iligkiler gibi konulardan piyasanin taleplerinin karsilanmasina kaymistir. Neoliberallerin
savundugu serbest piyasanin; pazarin da hayatin her alanina genisletilmesi gerektigine halkin ikna
edilmesi gerektigi yoniindedir. Insanlar istediklerini sadece rekabetgi piyasa aracihigiyla elde edebilirler.
Ozgiirliige yonelik Apple’in (2004) goriisiiyle hak, sorumluluk ve dzgiirliiklerle ilgili goriisler arasinda
benzerlikler goriilmektedir.

Neoliberal paradigmanin sosyal haklar ac¢isindan can alic1 noktay1 olusturan olan ekonomi ile siyasetin
birbirinden ayrilmasi sdylemi siyasetten bagimsizlasmis ekonomi yerine, sermayenin ekonomik
¢ikarlarinin hamiligini Ustlenmis yeni bir siyaset anlayisidir. Siyasetin tamamen etkisinden ve
denetiminden uzaklasan neoliberalizmin 0zgiirlilk anlayisi siyasi iktidar1 kontrol edenlerin devlet
aygitin1 kullanarak iiretim ve boliisiim sistemlerine miidahalesini 6nleyerek sermaye bekcisi/hizmet
eden bir devlet anlayis1 olusturmay1 amaglamaktadir (Duman, 2011; Ina¢ ve Demiray, 2004; Polat ve
Tiirkan, 2011). Neoliberalizm anlayisimin sosyal haklar ile ilgili goriisleriyle hak, sorumluluk ve
ozgiirliiklerle ilgili goriigler arasinda paralellikler oldugu sdylenebilir.

Sonu¢ olarak veri kaynaklarinda Orneklerde de goriildiigii gibi temel hak ve o6zgiirliiklerin
neoliberalizmin bakis acisina paralel olarak sunuldugu soylenebilir. Bu 6rneklendirmeler ve durumlar
bazi zaman oOrtilk sekilde bazen de neoliberalizmin temel goriislerini onemli derecede etkileyen
Locke’1n goriislerini dogrudan sunarak gergeklestigi sdylenebilir.

Dordiincii alt probleme iliskin sonuglar baglaminda sosyal bilgiler 6gretiminde sirket dili temas1 veri
kaynaklarindaki 6rnekler baglaminda degerlendirildiginde ekonomiyle iliskili dogal kaynaklar,
verimlilik, enerji, ekonomik faaliyetler gibi kavramlarla karsilagiimaktadir. Neredeyse tiim iinitede
farklr sikliklarda ticari dilin kullanildig1 sdylenebilir. Egitimin temel bir hak olmaktan ¢iktig1 ve
ticarilestigi ve siklikla ticari dilin egitim siireci lizerinde egemen olduguna yonelik Porfilio ve Yu
(2006); Apple (2000; 2006); Dogan, (2012); Hill (2004; 2010) ve Giroux (2002) tarafindan farkli
elestiriler yapilmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretimine yonelik veriler uzmanlarin goriislerine benzer
niteliktedir.

Egitimde kullanilan dil biiylik oranda pazarin diliyle yer degistirdigini ifade eden Hill (2004)
ogretmenler genellikle piyasalarda yaygin olarak konusulan dili; egitim diinyasi igerisinde kullanmakta
ogrenciler ise miisteri gibi algilanmaktadir. Okullar su anki haliyle Apple’a (2006) gore girdiyi
(6grenciyi) alan onlar etkin bir sekilde isleyip oldukga katmanli bir iggiicliniin 6zneleri (¢ikti) haline
getiren yerlerdir. Okulun temel rolii toplumdaki is béliimiiniin yeniden {liretimine yardimci olan
ideolojik bilincin dgretilmesi seklinde islemektedir (Apple, 2006) yoniindeki agiklamalarla sirket diline
iligkin bulgular arasinda paralellikler bulunmaktadir.
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SBDK’de ticari dil agirlikli olarak kendini “Projeler Yarisiyor” konusunda gostermektedir. Piyasada
siklikla kullanilan yatirim, pazarlama, iireticilere kredilerle sermaye destegi, bir fabrika kurarak
iiriinlerin tanitim1 i¢in reklam kampanyalar1 yapmak ve iiriinleri pazarlamak, igsizlige ¢6ziim bulmak,
ihracat yapmak, diinyaya pazarlama gibi kavramlarin yogunlukla islenmektedir. Sirket dili temasi
baglaminda bulgular incelendiginde s6z konusu 6rnekler Giroux (2002) tarafindan ifade edilen piyasa
giicleri insan davranigini ve eylemlerini tanimladigimiz ve degerlendirdigimiz dili koklii bir bigimde
degistirdi goriisliyle ortiismektedir. Yine Giroux’un (2006) vatandaglik dili yerine ticarilesme;
Ozellestirme ve liberallesme dili kullanildig1 ve bireysel temsil biiyiik oranda piyasa eksenli bireycilik,
rekabet ve tiikketim kavramlar tarafindan tanimlandigina yonelik goriisleri gergeklestirilen arastirmanin
bulgular ile benzerlik gostermektedir. Ayrica egitimin her alanina ticari kural ve ilkelerin farkli
sekillerde yerlestirilmesine yonelik Porfilio ve Yu’nun (2006) ifadeleriyle de paralellikler oldugu
sOylenebilir.

Politik goriis ile egitimde kullanilan dil iliskisini inceleyen Apple’a (2004) gore kavramlarin arkasinda
onemli birtakim sosyal gerceklikler bulunmaktadir. Kullanilan dili yol haritasina/otobana benzeten
Apple (2004) bir yola girildiyse devamli olarak o dilin kurallar1 ¢ercevesinde hareket edildigini ifade
eder. Egitimde ise neoliberalizm yoluna girildigine gore devamli olarak ekonomiyi ¢agristiran
kavramlar olan bireysellik, tiikketici tercihi, 6zgiirliik gibi kavramlar kaginilmaz olarak vurgulanmalidir
(Apple, 2004). SBDK nin giris kismindan itibaren ilerleyen kisimlarinda devamli kullanilan ekonomi,
kar, iiretim, seyahat acentesi, ithalat, ihracat gibi farkl1 kavramlarla Apple’n (2004) goriisleri
ortiismektedir. Egitimin, politik ve ekonomik iktidari elinde tutanlar i¢in gittik¢e daha islevsel hale
geldigini ifade eden Giroux’a (2006) gore 6gretmenler ile 6grenciler arasindaki sosyal iliskiler satici ile
alic1 arasindaki iligkiye indirgenmistir. Sosyal bilgiler ders ve 6grenci ¢alisma kitabi incelendiginde
neredeyse tiim {linitelerinde piyasa, sirket, kar, maliyet gibi kavramlarin bulunmasi Giroux un (2006)
gortsleriyle paralellik gostermektedir. Neoliberalizm ideolojisi pazarin; hayatin her alanina
genisletilmesi gerektigine halkin ikna edilmesi yoniindedir (Porfilio ve Yu, 2006). Egitime diisen gorev
bu baglamda piyasanin dilini 6grenciye 6gretmekten gecmektedir (Apple, 2004). Sosyal bilgiler veri
kaynaklar ve kullanilan seyahat acentesi, iiretim maliyeti, sermaye destegi, yatirim ve pazarlama, ham
madde, ihracat stratejisi gibi kavramlar piyasaya uygun bir dilin olusturulmasina yonelik gayretler
olarak degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Ekonomi-egitim arasindaki iligkiyi inceleyen
Aronowitz ve Giroux’a (1997) gore okul ve 6grenme stirecleri siki bir sekilde sirket ve ekonominin
¢ikarlarin1 6grenciye 6gretme kaygisi igerisine girmistir. Okul-is ortaklig ise dogal olarak yerli iiretim
ve genigleyen sermaye i¢inde gerekli becerileri saglamak/desteklemek i¢in egitim programini
sermayeye uygun hale getirilmesini zorunlu kilmakta girketler ise ekonomi ile egitim arasinda gerekli
uyarlamay1 saglamak ve daha sonra organize etme gayreti i¢erisindedir. Ekonomi-egitim arasindaki
iligkiye yonelik Aronowitz ve Giroux’un (1997) gériisleriyle benzeyen ve ekonomiye iligkin
becerilerin 6grenciye kazandirilmasina yonelik birgok 6rnekler sirket diline iliskin bulgularla
ortiismektedir. Egitimle-sermaye iliskisini inceleyen Apple’a (2004) gore neoliberalizm; okullarin
sermayenin dile getirdigi ihtiyag¢lar1 karsilamasi sartiyla ancak var olabilecegi goriisiinii ileri
siirmektedir. Ozellikle sirket dilinin siklikla kullanilmasi ve veri kaynaklarindaki bircok ifadelerin
TUSIAD (2002) tarafindan belirtilen beklentilerle benzerlik gdstermesi egitimle-sermaye arasindaki
iligkilere yonelik Apple’in (2004) goriisiinii desteklemektedir. Yine Mukul ve Sari’ya (2011) gore
neoliberal ekonomi anlayiginin egitim alanina uygulama bi¢imlerinden birisi hi¢ kuskusuz dgretim
programlar1 ve buna gore hazirlanan ders kitaplar1 olduguna yonelik goriisiiyle de ortiismektedir.

Okullarin igverenler tarafindan gecen otuz yillik zaman igerisinde devamli olarak is yeri kiiltiirii
anlayisiyla sekillendirildigi Pinar (2004) tarafindan ifade edilmis ve okulun “is diisiincesi” olarak bask1
altinda tutuldugu ve devamli ekonomiyle iliskilendirildigini 6ne siirmiistiir. Su an okullar is kiiltiirii
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baglaminda yeniden sekillendirildigini ifade etmektedir. Sirket diline iliskin 6rnekler ozellikle de
projeler yaristyor konusunda farkli tesis agma, zeytinyagini degerlendirecek bir fabrikanin agilmasi ve
nasil kar elde edilecegine yonelik yonlendirmeleri Pinar (2004) tarafindan ifade edilen goriisle benzerlik
gostermektedir.

Sirket dili ile ilgili olarak Apple (2006) ve Giroux (2006) tarafindan egitimin neoliberalizm baskisi
altinda oldugu ve sermayenin egitimi kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillendirdigi ifade edilmektedir.
Vizyonunda liberalizm ideolojisini benimsedigini ifade eden TUSIAD’1n (2002) girisimcilige yonelik
raporuyla MEB’in (2014) Sosyal bilgiler 6gretim programina yonelik girisimciligin dnemine yonelik
diistinceleri arasinda neredeyse birebir Ortiisen ifadeler bulunmaktadir. Neoliberal ideolojide yurttaslik
yerini tiiketicilige birakir. Egitim demokratik politikalardan soyutlanarak; sirket devletine doniisiir. Yine
okullagmadaki sirket etkisinin arttig1 siiregte iktidarin bilgiyi nasil sekillendirdigi, sosyal degerlerin nasil
basitlestirildigi gozden kaybolur (Apple vd., 2009; Giroux, 2006; Hill, 2003; Porfilio ve Yu, 2006)
goriisleriyle ve TUSIAD (2002) ve MEB’in (2014) agiklamalarimin drtiistiigii sdylenebilir.

Neoliberalizm ideolojisinin, kiiresel pazar iginde sirketlerin ihtiyaglarmi karsilamak i¢in hizli bir
sekilde her seyi doniistiigiinii ifade eden Hursh’a (2000) gore hiikiimet ve sirketler tarafindan
desteklenen baskin neoliberal ekonomik bakis agisiyla birlikte egitimin de bu ideolojiye gore kendini
yeniden tanimlamasi ve sekillendirmesi kaginilmaz goriinmektedir. Bu baglamda egitimin de kendini
neoliberal ekonomiye katki saglayacak sekilde yeniden sekillendirilmesi gerekiyordu. Bu
sekillendirme ise dzellikle sirket dilinin yerlestirilmesine yonelik TUSIAD (2002) tarafindan girisimci
bir bireyin ozellikleri ve girisimci bireyden beklentilerin aynen alinarak sosyal bilgiler ders kitabinda
bu ozelliklere yer verilmesi Hursh’in (2000) goriislerine paralel 6rnek olarak gosterilebilir. Yeni
ilkdgretim programlarini inceleyen Inal (2013) programlarda kullanilan ekonomiyle ilgili kavramlarin
nedeni olarak AB ve Tiirkiye’deki biiyiik sermaye ¢evrelerinin beklentileri oldugunu ifade etmektedir.
Bu beklentiye uygun olarak; ekonomik baglama 6zgii risk alma anlayigini biitiin hayata uyarlamak,
piyasa dilini ezberlemek, bireysel yetenek ve potansiyelleri 6n plana ¢ikarmak, her tiirli “mal ve
hizmet”in sadece ve sadece bir meta oldugunu kavramak seklindedir. Sosyal bilgiler veri
kaynaklarinda &rneklerle Inal’in (2013) goriisleri ortiismektedir.

Ekonomiyle ilgili s6ylemlerin tiim diinyay1 sardig1 ve diinyanin neoliberalizmin etkisini derinden
hissettigini bu baglamda s6z konusu bu ideolojinin nitelikli is giicii ihtiyacini1 karsilamak igin egitim
siireciyle de yakindan ilgilendigi, egitim 6gretim siirecinde ihtiya¢ duydugu becerileri kazandiracak
bir 6gretim programi olusturmaya calistigi kisacast egitimin bu ideolojiye hizmet etmeye mecbur
birakildig1 farkli uzmanlar tarafindan ifade edilmistir (Apple, 2001; Apple vd., 2009; Aslan, 2004;
Giroux, 2006; Sayilan, 2006; Yildiz, 2008).

SBD 6gretim programmin genel yapisimi inceledigi calismada Inal’a (2003) gore genelde yeni
ilkogretim programi 6zelde SBD 6gretim programi neoliberalizmin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir.
SBD 06gretim programinin neoliberalizmden etkilendiginin en belirgin gdstergelerden birinin “kiiresel
baglantilar” iinitesidir. Yine bilingli tiiketiciye yonelik alginin neoliberalizmin istedigi bir baglamda
sunulmaktadir. Bilingli tiiketici yiizeysel olarak hak arama, hukuki siire¢ baglaminda aktarilmakta
iiriinlerin genleri ile nigin oynandigi, hormon ve antibiyotikle neden yetistirildigi, bunun insan
sagligina olan zararlari gibi konularla ilgili hi¢bir agiklama bulunmamaktadir. Yine s6z konusu dgretim
programinda iiretim, tliketim, dagitim {initesi, teknolojik ylizy1l iinitesi neoliberalizle yakin iliskisi olan
konulardir.

SBD o6gretim programi, ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 neoliberalizm ideolojisinden nasil ve ne
Ol¢iide etkilendigi incelendiginde girisimcilik, temel hak ve Ozgiirliikler; sirket dilinin veri
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kaynaklarinda siklikla kullanildigi ve bu temalarin neoliberalizm diinya goriisiiyle yakindan iligkili
kavramlar oldugu goriilmiistiir. Veri kaynaklarinda devamli girisimcilige yonelik 6rneklerin sunulmasi,
sirket, ticaret, kar-zarar kavramlarinin yani sira ithalat-ihracat gibi kavramlarin neredeyse tiim veri
kaynaklarindaki iinitelerde yogunluklu olarak sunulmasinin arka planinda ekonomi ile ilgili kavram ve
becerilerle donanmis bir 6grenci tipi olusturulmaya g¢alisildigi soylenebilir. Sonug olarak sosyal bilgiler
Ogretim programinin 6nemli 6l¢iide neoliberalizm ideolojisinden etkilendigi goriilebilir. Bu sonuglar
baglaminda asagida yer alan onerilerde bulunulmustur;

1. Bu arastirmada altinct sinif SBD 6gretim programimi anlamaya yonelik bir calisma olup; farkl
siif ya da kademelerdeki egitim programlar politik bir metin olarak incelenebilir.

2. SBD veri kaynaklarindaki 6rneklerin ve projelerin devamli para kazanmaya yonelik verilmesinden
ziyade; para kazanmanin disinda hosgorii, engellilere, yaslilara nasil yardime1 olunacagina yonelik
merhamet eksenli ornekliklerin ve projelerin program gelistirme siirecinde goz Oniinde
bulundurulmasinin dogru olacagi diistiniilmektedir.

3. Farkh disiplinlerdeki 6gretim programlari yeniden kavramsallastirmaciligin programi anlama
tarzlar1 baglaminda incelenebilir.

4. Aragtirmacilar yeniden kavramsallagtirmacilik akimimin programi anlama tiirlerinden tarihsel bir
metin olarak, cinsiyet lizerine egitim programini anlama, fenomenolojik olarak egitim programini
anlama gibi farkli egitim programini anlama tarzi {izerine galisabilirler.
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Summary

Purpose and Significance. It is thought that educational programs have an important role in revealing
how an individual is educated at the end of the education period. The educational programs are at the
forefront as the main determinant of which subjects will be thought, how to teach them and how to
make an assessment of them within different disciplines. Due to its importance, the education
programs draw attention to different ideologies. It can be said that the ideologies have made efforts to
spread their own worldviews throughout the country through schools in general and education
programs in particular. While the politicians argue that the language used in education is neutral,
objective and far from politics, when the curriculum and textbooks are examined in details it can be
seen that some words are continuously repeated, some skills are gradually but continuously
emphasized, and some forms of thinking are prioritized. This situation suggests that the views claim
that the education is cleansed from political opinions and ideologies, and equipped with objective
information does not reflect the truth. Which ideology or ideologies influence the education program is
important because each ideology has different individual and societal understanding as their ideal and
has different point of views. In this regard, it seems important to uncover the worldviews that exist in
the background of educational programs. In this context, the research question is expressed as "How
did the 6th grade Social Studies curriculum have been affected by neoliberalism?" and answers to the
following statements are sought in the research:

1. How is neoliberalism reflected in the Social Studies textbook, student workbook and teacher's
guidebook?

2.  How is the topic of entrepreneurship, in the context of neoliberalism, reflected in the Social
Studies textbook, student workbook and teacher's guidebook?

3. How are the topics of the rights, responsibilities and freedoms, in the context of neoliberalism,
reflected in the Social Studies textbook, student workbook and teacher's guidebook?

4. How is the topic of company language, in the context of neoliberalism, reflected in the Social
Studies textbook, student workbook and teacher's guidebook?

Methodology. The qualitative research approach was used in this study. As a method, the document
review method was used. By stating that the document review covers the analysis of written
documents containing information about facts and incidents, Yildirim and Simsek (2013), in a study on
education, indicates that textbooks and program instructions can be used. According to Yildirim and
Simsek (2013), document review can be used as a method on its own. In this research, Social Studies
textbook, student workbook and teacher's guidebook were used as data sources. Descriptive analysis
method and critical discourse analysis were used for data analysis.

Findings.When the findings related to the first sub-problem in the research process were examined, it
is found that the sub-theme with the highest frequency in the theme of entrepreneurship is innovation (f
= 96) and the sub-theme with the lowest frequency is risk taking (f = 26). Also, the sub-theme with the
highest frequency in the theme of rights, responsibility and freedom is freedom (f' = 200) and the sub-
theme with the lowest frequency is responsibility (f = 96). In the theme of company language, the sub-
theme with the highest frequency is production/consumption (f' = 266) and the sub-theme with the
lowest frequency is company (f' = 22). When the themes and sub-themes related to the theme of
neoliberalism are examined, it is seen that the sub-themes have different frequency values in the Social
Studies textbook, student workbook and teacher's guidebook. The sub-themes of freedom, raw material,
facility/factory and income related to neoliberalism are mostly mentioned in the textbook; the sub-
themes of basic rights and corporate responsibility are mostly mentioned in the student workbook; and
the sub-themes of creativity, risk taking, entrepreneur, marketing, import/export, project, energy, trade,
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production and consumption are mostly mentioned in teacher's guidebook. Thus, examining the three
data sources in details, the sub-themes related to neoliberalism are mainly included in the teacher's
guidebook, which can be interpreted as the fact that the Social Studies education is conducted under
the control of the teachers.

When the findings related to the second sub-problem were examined, it is found that, among all the
data sources, the teacher's guidebook has the highest frequency related to the subthemes of creativity (f
= 39) and risk taking (f = /6) and the Social Studies textbook has the highest frequency related to the
themes of entrepreneur (f' = 66) and innovation (f = 56). Looking at the total frequency values related
to the sub-themes, they are creativity (f = 48), risk taking (f = 26), innovation (f' = 96) and entrepreneur

(f = 106).

When the findings related to the third sub-problem were examined, it is seen that the total frequency
values are freedom (f'= 200), fundamental rights (f = /25) and responsibility (f = 90). It is found out
that the Social Studies textbook has the highest frequency related to the theme of freedom (f = 116),
the student workbook has the highest frequency related to the theme of fundamental rights (f' = 8§0) and
responsibility (' = 49) as well.

When the findings related to the fourth sub-problem were examined, it is seen that the total frequency
values are raw material (f = 27), company (f = 27), facility/factory (f = 91), marketing (f = 57),
import/export (f = 122), project (f = 112) and production/consumption (f = 243). It is found out that
the Social Studies textbook has the highest frequency related to the theme of raw material (f = 75) and
facility/factory (f = 38). The student workbook has the highest frequency related to the theme of
company (f = 10). The teacher's guidebook has the highest frequency related to the theme of marketing
(f = 28), import/export (f = 68), project (f = 57) and production/consumption (f = 133).

Results and Discussion. This study aims to examine the 6th grade Social Studies curriculum as a
political text in the context of neoliberalism ideology from the perspective of re-conceptualization. The
study attempted to find out how and to what extent the Social Studies curriculum, textbook and student
workbook are affected by the ideology of neoliberalism with reference to entrepreneurship,
fundamental rights and freedoms within the context of Social Studies data sources.

When the results of the first sub-problem are examined, within the context of the 6th grade Social
Studies textbook, student workbook and teacher's guidebook, there are findings reached that the books
include entrepreneurship; fundamental rights, responsibilities and freedoms; and company language
themes which significantly reflect neoliberalism. It can be stated that the study shows parallelism with
the experts (Apple, 2004; 2010; Hill, 2004; Yildiz, 2008) stating that neoliberalism affects education
systems around the world and experts (Apple, 2004; Apple, Au and Wayne, 2009; Giroux, 2006; Hursh,
2000; Sayilan, 2006) saying that there is a desire to raise individuals who can fit in to the ideology of
neoliberalism.

In the context of the results of the second sub-problem, the presentation of data sources about how to
evaluate the existing things in the external world as an entrepreneur, as specified by Apple (2004), is
used as a way of perceiving the world as a supermarket, and offering it as a place where consumers can
select and consume what they want. Cost-efficiency-benefit analysis is the dominant principle in the
essence of neoliberal logic. All people have to increase their personal benefits to the greatest extent
possible. Under these circumstances, unavoidably, students are seen as human capital. If the world is a
highly competitive environment, students as future employees must be equipped with the necessary
competitive skills (Apple, 2004; 96-99).
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According to Bahge and Bahge (2012), who deals with the concept of human capital, human capital
is all the knowledge, accumulation and personality traits that increase one's productivity and
education is the most important means of human capital investment. According to this hypothesis,
higher education means higher returns and better jobs in labor market. In this context, examples
related to the training process of individuals in different fields such as investment skill suitable for
geographical features (Table 2) are parallel to the views of Apple (2004), Bahge and Bahge (2012)
and Dikkaya and Ozyakisir (2006). The view of Mukul and Sar1 (2011), who see the neoliberalism as
a reflection on the educational system in Turkey, and the view of Mukul and Sar1 (2011), whose
opinion that the competitive individual concept presented by constructivism aims to cultivate the
human profile desired by the neoliberal age are thought to be in parallel with the examples in the
Table 2.

In the context of the results of the third sub-problem, Tiirkbay ve Polat (2011) states that fundamental
rights embrace the rights that belongs to human beings from birth and cannot be transferred in any way.
According to them, these rights are listed as right to life, right to liberty, right to property, and social
and political rights from the point of view of neoliberalism, and these rights are the rights that the state
must safeguard. It can be said that the findings presented in Table 3 in the context of our fundamental
rights and freedoms correspond to the views put forth by Tiirkbay ve Polat (2011).

Gutek (2006) and Cetin (2001b) express that the basic concept of the neoliberal ideology is the concept
of ownership of the individual and it comes with birth so that the laws should guarantee the economic
freedom of the individual. In the ideology of neoliberalism, the state has important duties in protecting
the rights and responsibilities of individuals. The example in the Social Studies textbook (SBDK,
2014: 19,20) of how a citizen would apply to the Consumer Complaints Provincial/District Arbitration
Committee for a defective product supports the views of Gutek (2006) and Cetin (2001a). This
situation overlaps with the principle of protecting the rights and responsibilities of the individual,
which is among the tasks assigned to the state in the ideology of neoliberalism (Durmus, 2012; inag
and Demiray, 2004; Porfilio and Yu, 2006).

In the context of the results of the fourth sub-problem, it can be said that the commercial language is
used in almost all units of the data sources at different frequencies. Porfilio and Yu (2006); Apple
(2000; 2006); Dogan, (2012); and Hill (2004,2010) and Giroux (2002) have different criticisms that
education has gone from being a fundamental right and become commercialized, and the commercial
language often dominates the educational process. The data on the Social Studies education support
the opinions of experts. Hill (2004) states that the language used in education is largely displaced by
the language of the market and teachers usually use the language widely spoken at the market in the
education world and students are perceived as customers. According to Apple (2006: 63), schools, as
they are, are places which takes the inputs (students), effectively processes them and turns them into
subjects of a highly layered workforce. The system works in a way that the main role of the school is
to teach the ideological consciousness that helps reproducing the division of labor in the society
(Apple, 2006; 63) and this idea shows parallelism with the examples stated in Table 4. As it has been
expressed by different experts, the rhetoric about the economy has spread over the whole world and
the world has deeply felt the effect of neoliberalism; in this context, this ideology closely deals with
the education process to meet the needs of qualified workforce and it is trying to create a curriculum
that will acquire the skills needed in the education process, so that, in short, the education is obliged
to serve this ideology (Apple, 2001; Apple et al., 2009; Aslan, 2004; Giroux, 2006; Sayilan, 2006;
Yildiz, 2008).
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When the Social Studies curriculum, textbook, and student workbook are examined to see how and to
what extent they are affected by the ideology of neoliberalism, it is seen that the themes of
entrepreneurship, fundamental rights and freedoms, and company language are frequently used in data
sources and these themes are closely related to the worldview of neoliberalism. As a result, it can be
said that the Social Studies curriculum is significantly influenced by the ideology of neoliberalism.
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Oz. Akademik basar1 algis1 ve 6grencilerin basart durumlarma yaptiklari atiflar 6grenciler tizerinde hem
biligsel hem de duyugsal etkilere sebep olabilmektedir. Nedensel ¢ikarsama kuramina gore bireylerin elde
ettikleri sonuglarin arkasinda yatan nedenlere yaptiklari atiflar onlarin devamlilik gostermelerine,
gelecekteki basar1 beklentilerine, motivasyonlarina ve dolayisiyla gelecekte gosterecekleri akademik
basariya etki eden en 6nemli unsurlardir. Bu caligmada Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi
(AUAOF) égrencilerinin basari algilari ve basar1 durumlarina yaptiklari nedensel yiiklemeler hakkinda
derinlemesine bilgi edinmek hedeflenmistir. Atiflarin baglama ve bireye 6zgii dogasindan yola ¢ikarak bu
calismanin énemi AUAOF dgrencilerinin egitim siireglerinde basar1 ve basarisizhik algilarina yénelik
atiflarini dogrudan onlardan 6grenmektir. Bu amagla fenomenolojik bir yaklasimla herhangi bir 6n
¢ikarimda bulunmadan &grencilerle bagl bulunduklari programda kendilerinin basarili bulup bulmadiklart
ve bunun arkasinda yatan nedenlerin neler oldugu konusunda ¢oklu goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
atiflarin ne derece saglikli ya da sagliksiz atiflar oldugu Weiner'n nedensel ¢ikarsama  kurami
cergevesinde degerlendirilmistir. Tespit edilen bulgulara goére basari algismin kisiden kisiye gore
degiskenlik gosterdigi, yapilan atiflarin yiikleme kurami gercevesinde yapilan arastirmalarin bulgulariyla
Grtiistiigii ortaya cikmistir. Atiflardan yola gikarak AOF sistemi iizerine 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: A¢ikogretim, basari algisi, yiikkleme kurami, nedensel ¢ikarsama, motivasyon

Abstract. Learners' perception of success and their achievement attributions have both cognitive and
affective consequences on learners' performance. According to attribution theory, the interpretations of the
causes of outcomes by individuals have been identified as the most significant factors influencing
individual's persistence, expectancy of future success, motivation, and in return, academic achievement.
This study aims to get detailed information about Anadolu University Open Education Faculty (AUOEF)
students' perception of success and causal attributions related to their performances. With respect to
attributions' context and individual specific nature, this study is significant as it aims to gather information
related to attributions for perceived success directly from the students themselves. For this reason, without
making any presumptions multiple open-ended interviews were conducted with the students on their
perception of success and causal attributions with a phenomenological approach. The extent to which these
attributions are healthy or unhealthy was examined according to Wiener's attributional model of
achievement motivation. According to the findings it was revealed that perception of success varies from
individual to individual and the attributions are similar to those ones in many other attribution studies in
the literature. Based on the attributions of the participants, some suggestions were made for open education
system.

Keywords: Open education, perception of success, attribution theory, causal attribution, motivation
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Giris

Ogrenci basarisii etkileyen unsurlar arasinda dgrencilerin kendi performanslarina yaptiklari atiflar
onemli yer tutmaktadir. Weiner'in (1985) ortaya attig1 nedensel ¢ikarsama kuramina gore bireylerin
elde ettikleri sonuglarin arkasinda yatan nedenlere yaptiklari atiflar onlarin gelecek motivasyonlarina,
beklentilerine, devamlilik géstermelerine ve dolayisiyla gelecekte gosterecekleri akademik basariya
etki eden en 6nemli unsur olarak goriilmektedir. Bu atif kuramina gore bireyler sinirsiz sayida atiflar
yapabilmekte ve bu atiflar baglamdan baglama ve bireyden bireye farklilik gosterebilmektedir.
Alanyazinda gegen belli bagl atiflar arasinda ¢aba, yetenek, ilgi, etkinlik, 6gretmen, 6gretim yontemi
gibi atiflar siralanabilir. Bunlardan ¢aba, ilgi, yetenek gibi atiflar basar1 durumunda saglikli atiflar
olarak degerlendirilirken sans, 6gretmen, etkinligin kolaylig1 gibi atiflar sagliksiz atiflar olarak
degerlendirilmektedir. Bunun nedeni dig kontrol odagina sahip bu tiir atiflarin bireylerin kontroliinde
olmayan unsurlar olarak goriilmeleri ve siirekliliklerinin olmayisidir. Yine basarisizlik durumunda
bireylerin saglikli atiflar1 arasinda yeterince ¢aba gostermeme ve dogru 6grenme stratejileri
gelistirmeme saglikli atiflar olarak degerlendirilirken yeteneksizlik, 6gretmen, etkinligin zorlugu gibi
atiflar sagliksiz olarak degerlendirilmektedir (Brophy, 1998; Pintrich ve Schunk, 1996; Weiner, 2000).
Alanyazinda yer alan ¢aligmalarin hemen hepsinde dgrencilere liste halinde belli basl atiflar verilmis
ve kendileri i¢in uygun olanlari igaretlemeleri istenmistir. Atiflarin baglama ve bireye 6zgli dogasindan
yola ¢ikarak bu calismanin énemi Acikdgretim [AOF] 6grencilerinin egitim siireglerinde basar1 ve
basarisizlik algilarina yonelik atiflarin1 dogrudan onlardan 6grenmektir. Bu amagla fenomenolojik bir
yaklagimla herhangi bir 6n ¢ikarimda bulunmadan 6grencilerle bagl bulunduklar1 programda
kendilerini bagarili bulup bulmadiklar1 ve bunun arkasinda yatan nedenlerin neler oldugu konusunda
kendileriyle ¢oklu goriismeler gergeklestirilmistir.

Bu caligmanin alt amaglar1 6grencilerin basar1 ve basarisizlik durumunda yaptiklari atiflarin ne dlgiide
benzedigi ya da farklilik gosterdigini betimlemek, bu atiflarin ne derece saglikli ya da sagliksiz atiflar
oldugunu Weiner'in (1985) nedensel ¢ikarsama kurami gergevesinde ortaya koymaktir. Bagari ve
basarisizlik fenomeninin nedensel ¢ikarsama kapsaminda 6grenciler tarafindan nasil degerlendirildigi,
yapilan ¢oklu goriigmelerden elde edilen verilerin derinlemesine analizinin yapilmasiyla daha ayrintili
ortaya konabilecektir. Boylelikle Anadolu Universitesi A¢ikogretim [AUAOF] programlarinda 6grenci
basarisini tetikleyen faktorler hakkinda 6grenci goriislerine dayanarak programlarin planlanmast,
o0grenme kaynaklarinin gelistirilmesi, programlarin zayif ve gii¢lii yonleri hakkinda fikir elde etmek
miimkiin olabilecektir.

Uzaktan egitim ve agikogretim egitimde birbirinden farkli yaklagimlardir. Agikogretim uzaktan
ogretimden farkli olarak genis kitlelerden ¢ok daha kiigiik, yerel ihtiyaclara cevap vermek {izere
gelistirilmis bir modeldir. Bir diger tanim ise kitap, televizyon, radyo gibi geleneksel teknolojilerle
bireysel 6grenme imkani1 sunan agik ve uzaktan 6grenme faaliyetleridir (Aydin, 2011). Tiirkiye’de
yliksekdgrenime olan yogun talebi karsilamak {izere gelismekte olan egitim teknolojilerinden
faydalanarak egitimin duvarlarin disina tasinmas: diisiincesiyle AUAOF 1982-1983 6gretim yilinda
uzaktan egitim sistemi ile egitim veren ilk fakiilte olarak hizmete baglamistir. Su anda 13 lisans ve 30
on lisans programi sunmakta olan Anadolu Universitesi AOF kitle iletisim araglar1 (internet, radyo,
televizyon) ve ¢esitli sehirlerdeki akademik danismanlik merkezleri ile hizmet vermekte olan bir
fakiiltedir. Uzaktan egitim kapsaminda 100.000 ve iizeri aktif 6grenci sayisina sahip {iniversiteler
mega-iiniversiteler olarak nitelendirilmektedirler (Daniel, 1996). Bugiin uzaktan egitime artan yogun
ilgi sonucu Anadolu Universitesi biinyesindeki 6grenci sayis1 ile mega iiniversitelerden biri olarak
g6ze ¢arpmaktadir (Ozdamar-Keskin, Ozata, Banar ve Royle, 2015)
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Ogrenenlerin inanglari, algilar1 ve dgrenme deneyimleri etkili bir §grenmenin en dnemli
onkosullarindan kabul edildigi i¢in pedagojik agidan bir ¢ok uygulamay1 yonlendirebilecek niteliktedir.
Neden baz1 dgrenciler digerlerinden daha basarili oluyor sorusuna cevap bulabilmek amaciyla
aragtirmacilar 6grenenlerin kendi 6grenme siireglerini nasil degerlendirdiklerine iligkin ¢aligmalar
yapmuslardir (Kalaja, 2015). Ogrenenler 6grenme siireglerine yansitma yaptiklarinda basar1 ya da
basarisizliklarina atiflar yapma egilimi gostermektedirler. Weiner (1986) atiflar1 sonuglara yol agan
nedenlerin bireyler tarafindan anlamlandirilmasi olarak tanimlamastir.

Ayni zamanda Yiikleme Kurami da olarak bilinen Nedensel Cikarsama Kurami insanlarin
gergeklestirdikleri etkinliklerin ardindan yaptiklari nedensel ¢ikarimlar {izerine kurulmustur. Ilk kez
Heider (1958) tarafindan ortaya atilan kuram daha sonra Weiner (1986) tarafindan gelistirilmistir. Bu
kurama gore bireyler elde ettikleri giktilar1 degerlendirirken sayisiz atiflarda bulunurlar ve bu atiflar
bireyden bireye ve baglamdan baglama farklilik gosterir (Russell, 1982; Stipek, 1988; Weiner, 1986,
1992; Weisz ve Stipek, 1982; Williams, Burden ve Al-Baharna, 2001). Bu atiflarin 6grencinin
basarisina iliskin motivasyonunu, devamliligini ve gelecekteki basari beklentisini dogrudan etkileyecek
bilissel ve duyussal sonuglar1 oldugu kabul edilmektedir (Brophy, 1998; Meece, Anderman ve
Anderman, 2006; Pintrich ve Schunk, 1996; Weiner, 1986, 2000). Bu nedenle bazi atiflar saglikli
degerlendirilirken bazilarinin sagliksiz davranislara yol agabildigi savunulur. Bagar1 durumunda
icsel/degigsmez/kontrol edilebilir atiflar yapmak saglikli olarak degerlendirilirken, basarisizlik
durumunda digsal/degismez/kontrol edilemez atiflar yapmak sagliksiz yliklemeler olarak kabul edilir
(Stipek, 1988; Weiner, 1985).

Alanyazinda goriildiigii lizere basar1 konusunda bir ¢ok yiikleme ¢alismast yapilmistir (Cortés-Suarez
ve Sandiford 2008; Dandy ve Nettelbeck, 2000; Hau ve Salili, 1993; Gobel, Mori, Thang, Kan ve Lee,
2011; Graham, 2004; Normandeau ve Gobeil, 1998; Park ve Kim, 1998; Robertson, 2000; Thang,
Gobel, Nor ve Vijaya, 2011; Watkins ve Regmi, 1993). Bu ¢aligsmalardan bazilar1 i¢sel/digsal kontrol
odagi boyutlari {izerine yapilirken (Watkins ve Regmi, 1993), bazilar geng 6grenenler iizerine (Gipps
ve Tunstall, 1998), bir kismi cinsiyet farkliliklar1 ve yliklemeler iizerine (Fiorentine, 1988; Forgasz ve
Leder,1996; Graham, 2004; Ryckman ve Peckham, 1987; Tulu, 2013), bazilari ise yas farkliliklar1 ve
yiiklemeler iizerine yapilmistir (Graham,2004; Williams ve Burden, 1999). Ayrica baz1 ¢alismalar
yiiklemelerin 6grenciler arasindaki etkilesim iizerine etkisine odaklanirken (Ahles ve Contento, 2006;
Juvonen ve Weiner, 1993), bir kismui atiflarin motivasyon {izerine etkisini incelemis (Kozminsky ve
Kozminsky, 2002; Schunk, 2003; Stevens, Werkhoven ve Catelijns, 2001; Tremblay ve Gardner, 1995),
bazi ¢aligmalar yiiklemeler ve akademik basari iliskisine odaklanmig (Erten ve Burden, 2014;
Pishghadam ve Zabihi, 2011)ve bir kismi1 da atiflar ile 6z-yerlik, 6z-sayg1 arasindaki iligkiyi tespit
etmeye ¢aligmistir (Hsieh ve Schallert, 2008; Schunk ve Gunn, 1986; Sinha ve Gupta, 2006).

Amag

Bu arastirmanin amac1 Anadolu Universitesi A¢ikdgretim sisteminde dgrenenlerin basar1 algilar1 ve bu
algilarma yaptiklar1 nedensel yliklemeler hakkinda detayli bilgi sahibi olabilmek ve bu sistemdeki
isleyisi sistemin 6znesi olan dgrencilerin bakis acisiyla ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik arastirma
sorusu "Acikogretim 0grencisi olarak programda kendinizi basarili buluyor musunuz? Bu duruma yol
acan nedenleri nasil betimlersiniz?" seklinde belirlenmistir. Bu arastirma sorusu i¢indeki anahtar
kelimeler "agikogretim", "6grencisi", "basarili”, "bulmak", "nedenler" ve "betimlersiniz" seklinde
belirlenmigtir. Moustakas'in (1994) isaret ettigi lizere fenomenolojik arastirmalarda ¢alismaya
baglamadan Once arastirma sorusu i¢inde gecen anahtar kelimeler belirlenmeli, tanimlanmali ve
tartigtlmalidir. Bu arastirma sorusunda gegen "agikdgretim" Anadolu Universitesi biinyesindeki AOF

anlamma gelirken, "6grencisi" kelimesi AOF'deki programlara devam eden ya da son bir y1lda mezun
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olmus 6grenci olarak ¢alismaya katilan katilimcilar anlaminda kullanilmigtir. "basarili" kelimesi
notlardan ya da derecelerden bagimsiz olarak katilimecilarin programdaki performanslarini kendilerince
basarili ya da basarisiz olarak degerlendirmeleri anlaminda kullanilirken, "bulmak" kelimesi
katilimcilarin fenomeni (goriingii) bizzat kendilerinin nasil algiladigi anlamina gelmektedir. Burada
ayn1 fenomenin farkli bireyler tarafindan farkli algilanabildigi goriisii vurgulanmaktadir. "nedenler"
kelimesi ise katilimcilarin kendilerinin algiladiklari basari/basarisizlik durumlarinin ardinda yatan
etmenler, bu durumlara yaptiklar atiflar anlaminda kullanilmistir. "betimlersiniz" kelimesi ise
fenomenin katilimcilar i¢in ne anlam ifade ettigi, katilimcilar tarafindan fenomenin nasil tanimlandigi
anlaminda kullanilmistir. Gorligmeler esnasinda daha detayl bilgi alabilmek adina katilimcilara
"Basarili olmak senin i¢in ne ifade ediyor?, Ne tiir kaynaklardan faydalandin? Sence bu deneyimin
senden mi sistemden mi kaynaklaniyor?", "Bu durumu degistirmek miimkiin miiydii?" seklinde bir
takim alt sorular da yoneltilmistir.

Yontem

Bu c¢aligmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan fenomenolojik arastirma yontemi uygulanmustir.
Bunun sebebi ele alinacak konunun katilimcilarin deneyimleri ile ilgili olmasi ve fenomenolojinin "bir
goriingii hakkinda bireylerin yasadiklar1 deneyimleri anlamlandirmalart”, "insan deneyimlerindeki
biling yapilarini arastirma" (Creswell, 1998; 51), "bireyin neyi, nasil deneyimlediginin
tanimlanmasina" ve "bireyin yasantilarinin 6ziinii betimlemeye" Patton (1990; 71) odaklanmasidir. Bu
yontem sayesinde agikdgretim O6grencilerinin programda basar algilar1 ve bunun nedenleri konusunda

yaptiklar1 anlamlandirmalar tizerinden konu hakkinda ilk elden derinlemesine bilgi elde edilebilecektir.

Fenomenoloji nitel arastirma yontemlerinin temelini olugturan kuramlardan felsefe ile yakindan
ilgilidir. Fenomenolojik arastirmanin amaci insanlarin bir fenomenin belirli bir yoniinii deneyimleme,
yorumlama, anlama ve kavramlastirmadaki farkli yollar1 tanimlamadir. Bir diger ifadeyle goriingiilerin
betimlenmesidir. Fenomenolojiye ayrica hayatin metinlerini olusturma da denebilir (Creswell, 1998).
Bu yontem fenomenin bireyle iligkisini inceler. Gergeklik fenomen ile anlasilmaz. Bireyin fenomenle
iligkisi ancak gercekligi verebilir. Deneyimlenen fenomen tanimlanirken deneyimleyen bireylerden
derinlemesine veri toplanir. Fenomenoloji deneysel uygulamalardan farkli olarak olguyu belli kosullar
altinda yapay olarak liretmeye calismaz. Olgularin kendiliginden ortaya ¢ikmasi beklenir. Miidahale
yoktur. Olgu ortaya ¢iktig1 ve yasandigi sekilde gozlemlenir ve yansitilir. Ayni ortamlarda olmamiza
ragmen ¢evremizdeki olgulara yonelik anlayisimiz birbirinden farklilik gosterir (Smith ve Eatough,
2006). Ozellikle egitim alaninda 6gretme ve dgrenme olgusu herkes tarafindan bilinen bir fenomen
olsa da hepimizin yaklasimi, kavrayisi, anlayis: farklidir. Iste bu noktada fenomenoloji 6ziin, esas
dogasinin tanimini olugturmaya caligir. Bu tanim “bireyler ne deneyimlediler?”” ve “nasil
deneyimlediler?” sorularina yanit bulmay1 hedefler. Fenomenolojik arastirmada herhangi bir teoriyi
savunma, kanitlama kaygisi, gayesi yoktur. Sadece fenomeni olabildigince detayli tanimlamaya calisir
ve betimler. Fenomenolojik arastirmalarin ortaya ¢ikmasindaki temel sebeplerden biri gergcegin pozitif
bilim arastirmalarindaki steril ortam ile yadsinamayacak gerceklik olan 6znel yaklagimin arasinda
sikisip kalmasi olarak diisiinebiliriz (Groenewald, 2004).

Bu ¢alismada Hermenotik (Yorumlayici) Fenomenolojik Arastirma yontemi uygulanmistir. van
Manen'in da kitabinda belirttigi iizere yorumlayici fenomenolojide deneyimlenen fenomen ve
anlamlandirma iizerine odaklanilir. Yasanmis deneyimlerden yola ¢ikarak hayatin metinlerini
anlamlandirma ¢aligmasidir. Sadece betimleme yapilmaz. Anlamlandirma siirecini de kapsar (van
Manen, 1997). Bu yontemde arastirmaci fenomeni deneyimleyen bireyleri dinler, sorgular, kayitlar
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gozlemler ve degerlendirir. Bu yaklasimda, 6nsezi yoluyla bir gdriingiiye iliskin zengin bir deger
vermek amaclanir (van Manen, 2014). Arastirmaci aktif olarak bu siirecte yer alir ve siirece katk1
saglar. Anlamlandirma siirecinde arastirmacinin eldeki somut verilerin 6tesine ¢ikmama konusunda,
asir1 anlamlandirma yapmama konusunda disiplinli olmasi gerekir.

Katilimcilar

Fenomenoloji arastirmalarinda veri kaynaklari aragtirmanin odaklandigi fenomeni deneyimleyen, bu
deneyimlerini yansitabilecek birincil kisilerdir (Yildirim ve Simsek, 2005). Calismaya katilimei
seciminde iki dl¢iit belirlenmistir. Bunlardan biri katilimcinin Anadolu Universitesi AOF'de devam
eden 6grenci ya da bu programlardan son bir yilda mezun olmasi, digeri ise bilingli olarak kendini
ifade edebilecek durumda olmasidir. Sanders'a (1982) gore fenomenolojik bir arastirma yiiriitiirken
katilimei sayisi en az {i¢ en fazla alti ile sinirlandirilmalidir. Ancak boylelikle yeterli bilgiye yogun
gorlismeler araciligiyla erisilebilir.

Kolay ulasilabilir durum &rneklemesi ile AOF'de 6grenim gérmekte olan ve bu programlardan mezun
olan bireylere e-posta yoluyla ¢alisma kapsami ve siiresi hakkinda bilgi gonderilmis ve goriismeye
davet edilmistir. Coklu goriisme yapmak i¢in miisait olma durumlarina gore davete olumlu dénen
bireyler ¢aligmanin katilimcilarint olusturmustur. Arastirma 2014-2015 akademik yil1 Anadolu
Universitesi AOF'den mezun olan ii¢ 6grenci ve 2016-2017 akademik yilinda son siif dgrencisi olarak
programa devam eden bir 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Katilimcilar 26-54 yas araliginda
yetiskin bireylerdir. Ogrenciligine AOF Isletme Béliimii son sinifta devam eden 1. katilimer (Ali) 46
yasinda, iiniversite mezunu olup kendi bilirosunda muhasebecilik yapmakta, 2. katilimci (Emre) 26
yasinda, AOF Uluslararas: iliskiler Boliimiinden bir dnceki y1l mezun olmus, dnceden lisans
derecesine sahip olup Anadolu Universitesi'nde Ingilizce okutmani olarak gérev yapmaktadir. Ugiincii
katilimer (Hale) 54 yasinda, dnceden yiiksek lisans derecesine sahip, AOF Sosyoloji Béliimiinden bir
onceki y1l mezun olup Anadolu Universitesi'nde Ingilizce okutmani olarak gérev yapmaktadir.
Dérdiincii katilime1 (Meryem) 45 yasinda, dnceden yiiksek lisans derecesine sahip, AOF Sosyoloji
Boéliimiinden bir 6nceki y1l mezun olup Anadolu Universitesi'nde Ingilizce okutmani olarak
caligmaktadir. Katilimcilardan ikisi kadin, ikisi erkektir.

Veri Toplama Araclari

Fenomenolojik arastirmalarda olay1 birinci elden deneyimleyen bireylerden veri toplanirken gézlem,
glinliik, sanat {iriinii, yansitma raporu, deneyimlerin yansitildigi her tiirlii sanatsal i¢erik gibi bir¢ok
yontem tercih edilebilir ancak en yaygin olarak kullanilan yéntem derinlemesine yapilan goriisme veya
coklu goriismedir (Cekmez, Yildiz ve Biitiiner, 2012). Gorlismeler esnasinda bireylerin 6znel
deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan tek bir soru sorulabilecegi gibi arastirmanin amacina
gore birden fazla soru yoneltilerek detayli bilgi toplanabilir. En yaygin yoneltilen sorular ise: 1. Ne
deneyimledin? 2. Deneyimlerini hangi kosullar, durumlar etkiledi? seklindedir. Goriismeler esnasinda
aragtirmaci mecbur kalmadik¢a miidahale etmez. Goriismeyi katilimcilarin cevaplari sekillendirir.
Goriisme esnasinda ses, goriintli kaydi alinabilecegi gibi aragtirmaci ayrintili notlar da tutabilir.

Bu aragtirmada katilimcilarin 6znel deneyimlerini detayli bir sekilde ortaya ¢ikarabilmek amaciyla
coklu goriisme teknigi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ¢oklu agik-uglu sorulardan olusan
gorlismeler gergeklestirilmistir. Katilimer sayisi az oldugundan her bir katilimciyla 25-30 dakika
arasinda degisen ikiser goriisme yapilmustir. Ik goriismelerde kullanilan siirenin 5-10 dakikalik
baslangic¢ kismi arastirmaci ve katilimer arasindaki iletisimi giiclendirebilmek ve katilimeinin kendini
daha rahat hissederek ifade edebilmesini saglamak amaciyla cogunlukla giinliik yasantilar tizerinden
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sohbet etmek seklinde gecirilmistir. ikinci bir gériisme ile katilimcilarin kendilerini daha iyi ifade
edebilecekleri ve ilk goriismede bahsettikleri deneyimler ile ilgili daha detayl1 bilgi edinilebilecegi
amaglanmistir. Gergeklestirilen yapilandirilmamis goriismelerde diyaloglu, agik ve etkilesimli bir yap1
benimsenmis ve goriismeler esnasinda katilimcilara bir agikdgretim 6grencisi olarak performanslarini
nasil degerlendirdikleri ve bu degerlendirmeyi hangi kosullar etkiledi seklinde iki adet a¢ik uglu soru
yOneltilmigtir. Ayrica, katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikarak bu sorulara ek alt sorularla daha
kapsamli veri toplanmasi saglanmistir. Goriismeler katilimcilarin is yerlerindeki ofislerinde, rahat ve
giiven verici bir ortamda gergeklestirilmistir. Arastirmacinin 6znel deneyimleri bulgulara
yansitilmamis, sadece katilimcilarin ifadeleri tizerinden bulgular diizenlenmistir. Gériismeler esnasinda
katilimcilara herhangi bir form verilmemistir. Tiim goriismelerde katilimcilarin bilgisi dahilinde ses
kaydi alinmigtir.

Veri Analizi

Fenomenoloji arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmay1 hedefler. Bu
amagla yapilan igerik analizi ile verinin kavramsallastirilmasi ve fenomeni tanimlayabilecek temalarin
ortaya ¢ikarilmasi hedeflenir. Veri analizi yapilirken 6nce tiim gorlisme yaziya aktarilir, incelenir,
onemli ciimleler belirlenir. Onemli ciimlelerden anlaml1 temalar olusturulmaya ¢alisilir. Her bir
katilime1 igin temalar olusturulduktan sonra tiim temalar bir araya getirilerek ortiisenler daha genel bir
tema altinda birlestirilir, tekrar edeneler elenir, anlamsiz olanlar atilir. Ortaya ¢ikan temalar ve
oriintiiler ¢ercevesinde elde edilen bilgi tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2005). Moustakas (1994) bu
siirece bir adim daha ekleyerek arastirmacinin da kendi deneyimlerini ve yasadigi baglami ortaya
koyabilecegini soyler. Sanders (1982) ise fenomenolojik analizi dort agamayla betimler: tanimlama,
belirleme, iliskilerin tanimlanmasi ve esaslarin (6zlerin) kavramsallastirilmasi.

Deneyimlere ve kosullara bakarak arastirmaci kapsamli bir tanim yazarak olgunun esas dogasini ortaya
koymaya ¢aligir. Betimleme sirasinda aragtirmacinin agir1 anlamlandirmaya yonelmemesi, eldeki somut
kanitin 6tesine gegmemesi onemlidir (Marton, 1986). Defalarca yazili veriye doniiliir, tekrar incelenir.
Temalar arasindaki iliskiler tanimlanir. Etik agidan aragtirmaci yanlig/farkli anlamlandirmalar
yapmamalidir. Veri iizerinde oynama yapilmamalidir. Asil amag agiklamaktan ziyade tanimlamak
oldugundan makul 6l¢iide anlamlandirma yapilmalidir.

Bu ¢alismada yapilan tiim goriismeler 6nce yaziya aktarilmig sonrasinda ise deneyimlenmis gergcek
yasantilar1 net bir sekilde ortaya gikarabilmek adina 6nemli ifadelerin alt1 ¢izilmistir. Bu ifadeler
gruplandirilarak birbirinden bagimsiz anlamli birimler (kodlar) olusturulmustur. Her biri katilimer igin
ayni islem tekrarlanmis, bu siire¢ i¢ginde metinler defalarca okunmus ve goriingiiyle iliskili tiimceler
tanimlanmustir. Elde edilen tiim kodlar ikinci agamada bir eksen iizerinde birbirleriyle
baglantilandirilmistir. Eksensel kodlama olarak da adlandirilan bu ¢alisma ile tiim verilerin bir eksen
iizerine yerlestirilmesi saglanmaktadir (Punch, 2011; 203). Boylece tiim kodlar bir araya getirilerek
fenomeni tanimladig: diisiiniilen temalar ve oriintiiler olugturulmustur. Bu siire¢ aragtirmacinin bireysel
caligmasi seklinde gergeklestirilmistir.

Bulgular

Katilimcilara yoneltilen ilk soru programda kendi performanslarini nasil degerlendirdiklerine yonelik
bir soru olmustur. Isletme Boliimii son smif égrencisi Ali, Uluslararasi iliskiler Boliimii mezunu Emre
ve Sosyoloji Boliimii mezunu Hale kendilerini agikdgretim programinda basarili birer 6grenci olarak
tanimlamislardir. Sosyoloji Boliimii mezunu Meryem ise kendisinin basarisiz bir 6grenci oldugunu
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ifade etmistir. Ancak Meryem onur derecesi ile mezun oldugu halde bu boliimdeki basarisini olumlu
degerlendirmedigini, notlarin basariy1 yansitmadigini, 6grendiklerini i¢sellestiremedigi ve
pekistiremedigi i¢in kendisini bagarisiz buldugunu ifade etmistir.

Katilimcilara yoneltilen ikinci soruda ise programdaki basar1 ya da basarisizliklarinin ardinda yatan
sebepleri nasil betimledikleri hakkinda detayli bilgi alabilmek hedeflenmistir. Tablo 1'de basari atiflar
iizerine ve Tablo 2' de basarisizlik atiflari lizerine katilimcilarin 6nemli ifadeleri, aragtirmacinin

olusturdugu kodlar1 ve temalar1 gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Basar1 Atiflar

Onemli ifadeler

Kodlar

Temalar

Ali. Kaynak kitap ¢ok faydali. Cok test sorusu ¢ozmek.
Cikmus smav sorularim ¢ézmek. Ogrendiklerim gergek
hayatla értiisiiyor. ilgiliyim. Ogrendiklerim yapmakta
oldugum isle ilgili. Asina oldugum bilgiler.
Ogrendiklerim koydugum hedeflere ulasmamda
onemli. Motivasyonum yiiksek ¢iinkii igerik hakkinda
bilgim var. Cok ¢abaliyorum, gayret ediyorum. Bu
egitimin bilincinde olacak yastayim. Program kolay.
Dersler kolay. Sorular ve igerik Ortiisiiyor. Siavlar
kolay. Calisan insanlar i¢in zaman ve mekan esnekligi
basary1 tetikliyor. Ders kitaplarini kullanmiyorum,
almiyorum. Internet {izerinden calismiyorum, test
kitaplarini internet'e tercih ederim. Kagit iizerinde test
¢6zmek daha verimli.

Emre. Bolume ilgim ¢ok yiiksek. Dikkatimi ¢eken bir
alan. Bu konuda okuma yapmay1 seviyorum. Kisisel
bilgim basarimda yeterli oldu. Programdaki zor
derslerde programin ge¢me-kalma sistemi sayesinde
bagarili oldum. Ge¢gme baraj1 ¢ok diisiik. Cikmis
sorulara ¢ok ¢alistim. Sinavlarda ¢ikmis sorulardan
geliyor. Test ¢ozmeye aligkinim. Can egrisi sistemi
kolaylastiriyor ¢iinkii profil diisiik. Hig¢ caligmadan
program sayesinde bir ¢ok dersten gectim.

Hale. Cok ¢alistim. Kendim &zetler ¢ikardim.
Yardimei kitaplardan faydalandim. Test kitaplari
aldim. Test ¢ozdiim. Cikmis sorulara galigtim. Test
odakl ¢aligtim.

Meryem. Test ¢ozdiim. Hiz kazandim. Sinavlara asina
oldum. Ancak bu programda test ¢ozerek sinavlarda
yiiksek not alinabiliyor. Belli baslt konular ile ilgili
testlere her yerden erismek miimkiin.

Kaynak kitap

Cikmis smav sorulart
Test ¢ozmek

Gergek hayatla ortiisme
Ilgili olmak

Igerige asina olmak
Yiiksek motivasyon
Gayret etmek

Bilingli olmak

Kolay icerik

Kolay program
Siav-igerik Ortiigmesi
zaman-mekan esnekligi
Internet kullanmama

Ders kitab1 kullanmama
Tlgili olmak

Sevmek

Icerige agina olmak
Kolay program

Cikmis smav sorulari
Test ¢ozmek

Can egrisi sistemi

Cok caligmak

Kaynak kitap
Test ¢6zmek
Cikmis smav sorulart

Test ¢ozmek
Sinavlara agina olmak
Sinav odakli ¢aligmak

hayatla iligkilendirmek
ek materyal

smav sistemi

caba

ilgi

istek

program
kolay icerik

strateji
sinav sistemi

Katilimcilarin programda basari algilarina yonelik atiflarini aktardiklari 6zgiin ifadelerden bazilari

asagida verilmistir:

Ali: "Isimle birebir ilgili bir bolimde okuyorum. Ogrendiklerim isime yartyor bu nedenle ilgili
ve istekliyim. Béylece icerik beni zorlamiyor ve motivasyonumu artirtyor."

64



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cllt 5 / Sa}}l I, 201 7

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Emre: "Okudugum boliim oldukg¢a dikkatimi ¢eken bir alan. Kiigiikliigiimden beri politika ve
uluslararast iliskilere ilgi duymusumdur. Siyaset ve tarih kitaplar: okumay: severim. Genel
kiiltiir anlaminda da yine uluslararasi politikalar, kurumlar, iilkeler-baskentler, siyasi akimlar,
savaslar, devletler-imparatorluklar, anlasmalar vs. hepsi ilgimi ¢ekmistir. Dolayistyla béliimiin
bazi derslerinde zorlanmadan basaril oldum."

Ali: "Program sonrasinda yiiksek lisans yapmak istiyorum. Yeminli mali miisavir olmay
planlyorum. Gelecege yonelik koydugum hedefler basar: ve motivasyonumu artirtyor.
Hedeflerim program sayesinde gercek¢i ve ulasilabilir. Bu yiizden almakta oldugum egitimin
beni bu hedeflere tastyacagin biliyorum. Yirmili yaslarda olsa bu sekilde olmazdi. O yagslarda
aldigim egitimin 6neminin bu derece bilincinde olmazdim ve bu kadar basarii olamazdim."

Ali: "Uzun yillardir muhasebecilik yapiyorum. Is yeri sahibiyim. Bu nedenle okudugum béliimde
ogrendiklerimi ger¢ek hayattan farkl degil ve asina oldugum bilgiler. Boylece icerik beni ¢ok
zorlamiyor ve motivasyonumu artiryyor."

Emre: "Béliimdeki bircok ders kisisel ilgimin yeterli olabilecegi derslerdi. Uluslararast iliskiler
tizerine uzun yulardir okumalar yapmistim. Béliimdeki icerigin biiyiik kismina zaten asinaydim
ve zorlanmadim."

Ali: "Kaynak kitaptaki sorulari ¢ozerek konulart pekistirdim. Sinaviara on bes giin kala
hazirlanmaya baglyorum. Is ¢ikisi gece geg saatlere kadar ¢alisiyorum. Gegmis yillarda ¢ikmuis
smayv sorularini ¢oziiyorum."

Emre: "Cikmis sorulardan baya soru geliyordu. Cikmis sorulara bakarak, test ¢ozmeye aliskin
olmanin getirdigi avantajlarla bolca test ¢ozerek derslerden gectim."

Hale: "Basarili olmamin nedeni ¢ok calismam oldu. Kendim okudum, 6zet cikardim. Cok merak
ettigim konularda ayrica yardimci kitap aldim ya da Google'dan faydalandim. Not yiikseltmek
icin 2. siifta yan tiriinleri, yayinlar: kesfettim ve test ¢ézdiim. Cikmis sorulara ¢calisarak
stnavlara girdim."

Meryem: "Ilk yillarda ayni programda birlikte 6grenim gordiigiim arkadagslarla bir araya
geliyordum, konusuyor, tartistyor, birlikte calisiyorduk. Ozellikle son sene test odakli ¢alistim."

Ali: "Calisan insanlar i¢in bu program harika. Zaman ve mekanda esneklik olmasi ¢ok iyi.
Orgiinde olsam bu kadar basarili olamazdim. Bu sekilde olan 6grenciligi seviyorum. Calisma
saatlerime gore ders ¢aligmami ayariyorum."

Emre: "Bu boliimii okumak zor olmadi. Hem ¢alistim hem okudum. Cok da sey ogrendim ve
keyif aldim. Herkese tavsiye ederim."

Ali: "Gegmis yillarda ¢ikan sinav sorularini ¢ozmem bagarimi artirdi. En ¢ok faydalandigim
icerik ¢tkmis sinav sorulari. Sinaviardan énce sadece 1 hafta ayrilsa basarisiz olmak imkansiz.
Sorular ve igerik ortiisiiyor. A¢itkogretim kitaplarint almiyorum, hi¢ kullanmadim, o kitaplara
cok yazik, israf, gevremde ¢ok az insan onlart kullaniyor. Kaynak kitaplar, ¢ikmis sorular, testler
¢cok daha faydal."”

Emre: "Ancak tabii ki kisisel ilgimin yeterli olmadigi dersler de vardi; matematik, iktisat, hukuk
gibi. Bu derslerden de programdan ve ge¢me sisteminin kolayligindan otiirii basarili oldum
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diyebilirim. Ilk bir kag yilda 50 puan ge¢me icin yeterli idi. Cikmis sorulardan da baya soru
geliyordu. Sonra tezim icin ara verdim. Tez bitip geriye dondiigiimde ise ¢an sistemi gelmisti.
Benim igin artik daha kolay oldu bence. Tiim Tiirkiye’de her bir dersi alan égrencilerin o
derslerdeki basarilarinin ortalamalarini aliyorlarmig bildigim kadari ile. Ulkemizde de — bu
kismu tiziilerek bildiriyorum — profil genel anlamda ¢ok diisiik.”

Meryem: "Ozellikle son sene test odakl ¢calistim. Béyle bir programi bu sartlar altinda dért yil
icinde onur 6grencisi olarak bitirebilmek bir basari olarak kabul edilebilir belki ama benim igin
bu boyle degil."

Ali: "Cikmus sorulardan ¢ok fazla geliyor. Bu nedenle onlara ¢alisinca sinavda basar: garanti.”

Emre: "Bir¢ok derste hi¢ calismadan ortalamanin iistiinde kaldim ve bu derslerden de basaril
oldum."

Hale: “A¢ikogretim ogrencilerinin sadece onceden ¢itkmis sorulart ¢alisarak simavlara girdigini
diigiiniiyorum ne yazik ki. Son yillarda not ortalamamu yiikseltmek i¢in bende oyle yaptim.”

Tablo 3.
Katilimcilarin Basarisizlik Atiflar

Onemli ifadeler Kodlar Temalar
Hale. Orgiinden daha zordu. Dersleri Zor igerik .
. . A R . . Ders kitaplar1 basarisiz zor igerik
icsellestiremedim. Ogrendiklerimi pekistiremedim. ; . .
. e oy g I¢sellestirememe ders malzemesi
Kitaplar agikdgretime uygun degil, ¢eviriler
anlasilmayi1 zorlastiriyor.
Meryem. Gergek sinif ortami yoktu. Ogrendiklerimi Gergek S.lmf ortamit yok  dgrenme tarz1
aylasip, tartisip pekistiremedim. Aidiyet hissetmedim Igsellestirememe program
bay ’ ) © Aidiyet yok hayatla iliskilendirememek

Motivasyonumu kaybettim. Kalic1 6grenme
gergeklesmedi. Programa yabancilagtim.
I¢sellestiremedim. Kendi 6grenme tarzima sistem

Kalic1 6grenme yok
Sistem 6grenme tarzi

uymadi. Fikir aligverisi yapamadim. Akademik uyums uzlugu
damigmanlik smiflar1 ok kalabalikmus. Orgiinde Hem 1slh?m okul
aidiyet daha giicli. Ayn1 zamanda calistyorum ve gorgun eu K
mesai sonrasi ¢ok yorgun oluyorum. Gergek yagsamla Gomu‘;{ogrennie yo
iliskilendiremedim. Ogrendiklerim somut degil. Jergek yasamia
iligkilendirememe

Notum ¢ok yiiksek ama bence basarili degilim.

Katilimcilarin programda basarisizlik algilarina yonelik atiflarini aktardiklari 6zgiin ifadelerden

bazilar1 asagida verilmistir:

Meryem: "Bu programda 6grendiklerimi ger¢ek yasamda uygulayabilecegim bir ortamim
olmadigi icin hi¢biri kalict olmadi. Onur 6grencisi olarak béliimii bitirdim ama 6grendiklerimi
kullanamadim. Bu nedenle de pekistiremedim. Ogrendiklerimi gercek yasama aktaramadim.
Ozellikle son sene islerimin de yogunlugundan test odakli calistim. Ilk yillarda 6grenmek icin
calistyordum. Sosyoloji alaninda basarili oldugumu iddia edemem. Béyle bir programi bu
sartlar altinda dort yil i¢inde onur 6grencisi olarak bitirmek bir basart olarak kabul edilebilir

belki ama benim icin bu boyle degil."
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Hale: "Okudugum alanda 6grendiklerimi i¢sellestiremedigimi diistiniiyorum. Ne kadar ¢ok
calissam da ¢ok zorlandim. Ozellikle 2. simifin sonlarina dogru yardimct kitaplar alarak test
odakli ¢alistim. Somut bir kazancim olmad ¢iinkii ogrendiklerimi uygulayamadim. Gergek
yasamda ayni boliimde okuyan arkadaglarla bir araya gelip tartistik, ¢alistik ama onun disinda
ogrendiklerimi yagantima aktaramadim."

Meryem: "Programdaki basarisiziigimin bir diger sebebi ise ¢alistyor olmam. Mesai saatlerim
nedeniyle derslerime yeterince vakit aywramadim. Ayrica isten sonra olduk¢a yorgun oluyordum.
Ozellikle son sene islerimin de yogunlugundan kaynakli olarak 6grenme odakli degil de test
odakli calistim."

Hale: "A¢ikogretim orgiinden ¢ok zor geldi bana, dersleri igsellestiremedigimi diisiindiim hep."

Meryem: "Ozellikle programdaki en biiyiik eksiklik gercek simf ortaminin olmayisiydi. Sosyal
bilimler ogrencisi olarak ogrendiklerimi, fikirlerimi, odevlerimi paylasip tartisabilecegim bir
sinif ortami maalesef yoktu. Bu durum benim programa olan aidiyet duygumu olumsuz etkiledi.
Kendimi béliimiin 6grencisi gibi hissetmedim. Cok isteyerek kayit oldugum ve son derece
motivasyonum yiiksek basladigim bu programa kendimi uzak hissediyorum. Konulara karsi
ilgim ¢ok, bu alanda yeni seyler 6grenmeyi seviyorum ancak gergek bir sinif ortami olmadiginda
bende kalici bir 6grenme gerceklesmedi, olayt i¢sellestiremedim."

Meryem: "Programda yiiz yiize egitim almaya imkan saglayan akademik danismaniik
uygulamasimin oldugunu biliyorum ancak duydugum kadariyla bu oturumlar son derece
kalabalik oluyormus. Kendim bizzat deneyimlemedim sadece duydum ve bu nedenle hig
katilmadim. Stif ortami kalabalik olunca ben 6grenemem. Okudugum béliim agisindan odak
gruplarla tartismalar ¢ok daha faydalr olurdu."”

Tartisma
Basar1 Algisi

Bu c¢aligmaya goniillii olan katilimcilarin tiimii 6grenim goérmekte olduklar1 ya da mezun olduklari
programlarda yiiksek notlar almig olmalarina ragmen iki katilimer (Ali, Emre) kendilerini basarili
bulurken Hale kismen basarili oldugunu ifade etmis, aldig1 notlar yiiksek olmasina ragmen
ogrendiklerini igsellestiremedigini vurgulamigtir. Meryem ise basarisiz oldugunu agikca ifade etmistir.
Basarisiz oldugunu diisiinen Meryem notlariyla basarili olmasina ragmen 6grendiklerini pekistirip
igsellestiremedigini ifade etmistir. Coktan segmeli sinavlarla elde edilen notlar {izerinden basarinin
olciildiigli agikogretim sisteminde katilimcilar basariy farkli sekilde tanimlamiglardir. Ali i¢in basari
kariyer odakli hedeflerine ulasmak anlamina gelirken, Emre i¢in ilgisi olan bir alanda keyif alarak yeni
bir seyler 6grenmek anlamina gelmektedir. Hale notlara bakildiginda basarili ama 6grendiklerine
bakildiginda tatmin edici bir basar1 gostermediginden, 6grendiklerini pekistiremediginden bahsederken,
Meryem i¢in yiiksek ortalama ile onur dereceli bir 6grenci olarak mezun olmus olmak basar1 anlamina
gelmemektedir. Meryem 6grenim gordiigii alanda iddiali olmadigimi 6grendiklerini pekistirip
icsellestiremedigini vurgulamstir.
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Atiflar

Yapilan analizler sonucu basari durumunda en ¢ok tekrarlanan atiflar arasinda ¢aba, programin
sagladigi avantajlar, ilgi, motivasyon, gelecege doniik hedefler, icerige asina olmak sayilabilir.
Basarisizlik durumundaki atiflar ise gergek hayatla iliskilendirememek, sistem-6grenme tarzi
uyumsuzlugu, gergek sinif ortaminin olmayisi, programa yabancilagsma, ders kitaplarinin etkili
olmayis1 gibi yiiklemeler gbze ¢arpmustir.

Ali ve Emre basarilarinin ardindaki nedenleri ek ders kaynaklarina ¢calismak, test ¢6zmek, ¢ikmig sinav
sorularini ¢dzmek, yogunlasarak caligmak, ilgi, istek, alanla ilgili bilgi birikimine sahip olmak, icerige
asina olmak, motivasyonunu yiiksek tutmak, keyif almak, gercekei ve ulasilabilir hedefler koymak,
bilingli olmak seklinde igsel kontrol odag1 boyutunda atiflar yaparak siralamuslardir. ilgi ve istekli
olmak, kisisel beklentiler, keyif almak ve i¢sel glidiilenme basariy1 tetikleyici faktorler olarak kabul
edilmektedir (Bunn, 2004; Holder, 2007; Ivankova ve Stick, 2005; Kemp, 2002, Miiller, 2008; Park ve
Choi, 2009; Parker, 2003). Bu ¢alismada ortaya ¢ikan igsel kontrol odagi boyutundaki atiflar yiikleme
kuramu lizerine yapilmis bir ¢ok arastirmada da vurgulandigi iizere basari durumunda sik¢a rastlan
'caba’, 'ilgi' ve 'istek’ yliklemeleri ile ortiismektedir (Dong, Stupnisky ve Berry, 2013; Gobel, Mori,
Thang, Kan ve Lee, 2011; Killen, 1994; Williams, Burden, Poulet ve Maun, 2004). Basar1 durumunda
igsel kontrol odag1 boyutunda atiflar yapmak saglikli yiiklemeler olarak kabul edilmektedir. igsel
kontrol odagina sahip bireyler daha yiiksek 6z-yeterlik ve kalicilik gosterme egilimindedirler (Schunk
ve Gunn, 1986; Tremblay ve Gardner, 1995) ve bu tip 6grenciler daha basarili olma ve daha yiiksek
akademik ortalamalar elde etme egilimi gosteriler. Oysa ki digsal kontrol odagina sahip olan 6grenciler
giicliikle karsilagtiklarinda ¢abuk vazge¢me davranisi gostermektedirler (Dille ve Mezack, 1991; Stone,
1992). Katilimcilar ilgi, istek ve motivasyonlarinin basarilarini tetikledigini defalarca dile
getirmislerdir.

Yapilan i¢sel kontrol odakli yiiklemelerden sikg¢a tekrar eden bir diger yiikleme de katilimcilarin
ogrendiklerini gercek hayatla iligskilendirebildikleri siirece programda basarili olduklarini
vurgulamalaridir. Katilimeilar gergek yasamda faydalanabildikleri, kullanabildikleri ve kariyerlerine
destek olacak bir derste daha ¢ok basarili olabileceklerini 6ne siirmiislerdir. Egitimleriyle ilgili
gelecege doniik hedefleri olan ve gaba gosteren 0grencilerin daha basarili ve sistemde daha kalict
olduklar1 gézlemlenmistir (Laube, 1992). Yapilan ¢alismalara gore igsel giidiilenme ile programdan
yiiksek beklentileri olan 6grenciler daha basarili olma egilimi gdstermektedirler (Simonson, Samaldino,
Albright ve Zvacek, 2014). Benzer sekilde Levy (2007) de bir egitimde alinacak mezuniyet derecesinin
basarty1 etkileyen bir faktdr oldugunu vurgulamistir. Bunn'a (2004) gore gercekei hedeflere ulagsmak
icin bilingli planlama yapildig1 taktirde programda kalicilik ve basarinin artacagini 6ne siirmiistiir.
Ivankova ve Stick (2005) erisilebilir hedeflerle uzaktan 6grenim programinin drtiismesinin 6grencilerin
programda basarili devam etmesinde 6énemli rol oynadigini vurgulamislardir.

Katilimcilarin bulgular kisminda yer alan 6zgiin ifadelerinde de goriildiigii iizere 6grenciler programi
gercek hayatla iligkilendirebildikleri ve 6grendiklerini uygulayabildikleri siirece programda ilgili ve
basarili kalabildiklerini 6ne stirmiislerdir. Bu kosulun saglanamadig1 ortamda ilgi, motivasyon ve
basar algisinin diistiigii gozlemlenmistir. Bu duruma en giizel 6rnegin Meryem ve Hale oldugu
sOylenebilir. Katilimcilar defalarca 6grenim gordiikleri boliimde 6grendiklerini ger¢ek yasamda
pekistiremediklerini, i¢sellestiremediklerini, kullanamadiklarini ve bunun sonucu olarak da
ogrendiklerinin kalict olmadigini vurgulamislardir. Bu katilimeilar her ne kadar programa son derece
istekli ve hevesli baglamig olsalar da 6grendiklerini gergek yasamla iligkilendiremediklerini, son
yillarda 6zellikle sadece test ¢ozerek sinav odakli ¢alistiklarini ve gergekten 6grenmediklerini ifade
etmislerdir.
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Yapilan aragtirmalarda vurguladigi {izere uzaktan egitimde basariy1 etkileyen faktorler arasinda genel
yetenek, bilgi birikimi ve 6grenme tarz1 sayilabilir. Ogrencilerin altyapis1 ve temel bilgilerinin
zenginligi basariy1 olumlu etkiler. Bu nedenle ¢ok c¢esitli altyapiyla gelen dgrenciler planlama
yapilirken g6z 6niinde bulundurulmalidir (Simonson, Samaldino, Albright ve Zvacek, 2014).
Temeldeki bilginin agikdgretim programu ile iliskili olmasi kisaca asina olmak da basariy1 ve kaliciligi
olumlu etkileyen faktorlerdendir (Dupin-Bryant, 2004). Bu ¢alismada Ali ve Emre 6grenim gordiikleri
alana iliskin belli bir bilgi birikime sahip olmalarinin basarili olmalarinda biiyiik rol oynadigim
vurgulamislardir. Bulgular boliimiindeki 6zgiin ifadelerinden anlasilacagi iizere icerigin gergek hayatta
stirdiiriilen meslek ile ortiismesi ve 6grenilen bilginin fayda sagliyor olmasi ya da program oncesi
icerige iligkin bilgi birikimine sahip olmak programda basariy1 artirici faktorler olarak one siiriilmiistiir.

Tiim katilimcilarin ortak tekrar ettigi atiflarin basinda ¢aba geldigi gdzlemlenmistir. Katilimcilar
Ozellikle smavlarda basarili olabilmek igin ¢ok fazla soru ¢ozdiiklerini, test kitaplart alip sinav
dénemlerinde bolca test ¢ozdiiklerini, programda basarili olabilmek i¢in gayret ettiklerini dile
getirmislerdir. Yiikleme kuramina gore ¢aba igsel kontrol odakli oldugundan saglikli yiikleme olarak
kabul edilmektedir. Caba yiiklemesi ve basari {izerindeki olumlu etkisine alan yazindaki diger
caligmalarda da oldukga sik rastlanmistir (Dong, Stupnisky ve Berry, 2013; Graham, 2004; Lei ve Qin,
2009; Pishghadam ve Zabihi, 2011; Williams ve Burden, 1999; Williams ve dig., 2004).

Ali ve Emre basarilarimi gercek hayatla 6grendiklerinin ilintili olmas, igerigin kolay olmasi,
programdaki zaman-mekan esnekligi, sinavlarin igerikle ortiismesi, hem calisip hem okuyor olmalari,
¢ikmus sorularin sinavlarda tekrar ¢ikmasi, sinavlarin kolayligi, test teknigi bilmeleri, can egrisi sistemi
gibi digsal kontrol odagi boyutunda yiliklemelere baglamiglardir. Bagar1 durumunda daha ¢ok igsel
yiikleme odag1 boyutunda atiflar yapmak her ne kadar istenen bir durum olsa da bu ¢aligsmadaki
katilimcilar sans, kader gibi sagliksiz ve kontrolleri disindaki yiiklemelerden (Perry, Hechter, Menec
ve Weinberg, 1993) bahsetmediklerinden katilimcilarin yaptiklari digsal kontrol odag: yiiklemelerin
programa ve sisteme karsi duyduklari memnuniyeti yansittigi ve saglikli yiiklemeler oldugu
sOylenebilir.

Miiller'e (2008) gore uzaktan egitimin esnek mekan ve zaman sunmasi ¢aligmakta olan bireyler ve
ozellikle kadinlar i¢in 6grenmeyi tetikleyici bir faktordiir. Ayni sekilde bu programlarin hem calisip
hem okumak imkanini vermesi aksi taktirde bu egitimi alma imkan1 olamayacak bireyler i¢in bagar1 ve
motivasyon artirici etki yaratmaktadir (Ivankova ve Stick, 2005; Nash, 2005; Sullivan, 2001).
Katilimcilar programdaki zaman-mekan esnekligi sayesinde hem calisip hem 6grenciliklerini
siirdiirebildiklerini ve bu sekilde olmasa programa devam edemeyeceklerini belirtmislerdir. Bulgular
boliimiindeki ifadelerde vurgulandigi {izere katilimeilar belli mesleklerde calistiklari igin normalde
gerceklestiremeyecekleri egitim alma etkinligini agikdgretim programi sayesinde yapabildiklerini ve
bundan duyduklart memnuniyeti ifade etmislerdir.

Ancak Meryem programda dgrenciyken ayni zamanda ¢alisiyor olmanin 6grenimini olumsuz
etkiledigini ifade etmistir. Yogun is temposundan kaynakli yorgunlukla derslerine gereken 6nemi
veremedigini ifade etmistir. Bu katilimcinin ifadelerinden de anlasilacagi lizere calisma, aile ve okul
arasindaki dengeyi kuramamak basarisizliga yol agabilmektedir (Aragon ve Johnsen, 2008; Bunn,
2004; Ivankova ve Stick, 2005).

Acikogretim sistemi hakkinda yapilan atiflar hem basari hem de basarisizlik iizerine oldugundan
sistem hem olumlu hem de olumsuz yonde elestirilmistir. Zaman-mekan esnekligi baz1 katilimcilar
tarafindan 6rgiinde sunulmayan imkanlar vermesi agisindan 6vgiiyle karsilanirken bazi katilimcilar
acikOgretim sisteminin olumsuz yonlerine ifadelerinde siklikla yer vermislerdir. Sisteme yapilan
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olumsuz yiiklemeler arasinda gercek sinif ortaminin olmamasi, iletisimin olmamasi, 6grenilenlerin
paylasilip tartisilmadigi icin igsellestirilememesi, 6rglindeki kadar programa iligkin aidiyet duygusunun
gelisememesi, yabancilagsma, dgrenilenlerin pekistirilebilecegi bir ortam olmadig1 i¢in kalic1 6grenme
gerceklesmemesi gibi 6grenme ortamlarina yapilan olumsuz elestiriler siralanabilir. Alanyazinda da
vurgulandigi tizere bir agikdgretim programinin bagarili olabilmesi i¢in uzaktan 6grenen 6grenci ile
yiiz ylize 6grenen 6grencinin ¢ok benzer olmasi gerekmektedir. Bu benzerlik ne kadar ¢ok olursa o
kadar ¢ok 6grenme gergeklesecegi vurgulanmaktadir. Ogrenci memnuniyeti uzaktan egitim
programinin basarisi ile yakindan ilgilidir (Simonson, Samaldino, Albright ve Zvacek, 2014). Foley
(2003) basarili bir uzaktan egitim sisteminde 6grenci destek sistemlerinin programin bir pargasi olmasi
gerektigini vurgularken 6grenenlerin konu uzmanlari ve diger 6grenenlerle etkilesime girebilecekleri,
diyalog kurabilecekleri ortamlarin ve firsatlarin sunulmasi gerektigini 6ne siirmiistiir. Yapilan
arastirmalarda elde edilen bulgular iletisimdeki zayifligin basarinin éniindeki engel olarak
algilanabildigini ve 6grenenlerin programdaki 6gretmenlerle ve diger 6grenenlerle yeterince etkilesime
giremediklerini, geri bildirim almada gii¢liik yasadiklarini1 gostermistir (Aragon ve Johnson, 2008;
Bunn, 2004). Bu calismadaki katilimcilarin 6ne slirdiigii gergek sinif ortaminin olmayist programa
yonelik bir elestiri gibi goriinse de aslinda agikdgretim programinin bireylerin kendi 6grenme
aligkanliklarindan farkli olmasiyla ilgili olabilir. Katilimcilarin bu ihtiyaglar es zamanli video
konferans seklinde derslerin, ¢evrim i¢i tartisma gruplarinin programa daha fazla dahil edilmesiyle
kargilanabilmesi miimkiindiir. Bu tiir uygulamalar 6grenen-igerik-6greten etkilesimini artirmayt1
saglayabilecegi gibi iletisim ihtiyacin1 da kargilayabilir. Meryem programin e-6grenme malzemeleri,
ozetler, e-0grenme ortamlari gibi bilesenlerinden haberdar oldugunu ve bazilarimi deneyimledigini
ifade etse de bunlarin faydali olmadigini vurgulamis ve yiiz ylize gergeklestirilen akademik
danigmanlik derslerinin 6grenci sayisi agisindan ¢ok kalabalik oldugunu duydugunu ifade etmistir.
Cevrim ici siniflarda stmif mevcudunun etkilesim agisindan belirleyici bir faktdr oldugu, ideal sayinin
16 olmasi gerektigi ve ancak bu sekilde 6grenen-6grenen ve 6grenen-6greten etkilesiminin
gerceklesebilecegi vurgulanirken (Orellana, 2006), agikdgretim programinin yiiz yiize uygulanan bir
bileseninde sinif mevcudunun etkilesimi etkileyici bir faktor olabilecegi diisiiniilebilir.

Birlesik Krallik’da A¢ik Universite 6grencileri iizerinde yapilan eylem arastirmalarmin sonuglarma
bakildiginda uzaktan egitim derslerine kayit olan 6grenciler ¢ok ¢esitli hizmet beklentileriyle geldikleri
gozlemlenmektedir. Beklentilerin kargilanmasinin egitim kalitesini artiracagi ger¢eginden yola ¢ikarak
bu beklentilerin ders baglamadan 6nce paylasiimasi hem 6grene hem de 6greten agisindan hem de
dersin genel basarisini artirmak agisindan 6nemli bir 6neri olarak vurgulanmaktadir. Béylelikle 6grenci
memnuniyetinin artacagi ve dersi birakma oranlarinin diisecegi 6ngoriilmektedir. Bu yonde
gerceklestirilen bir proje sonuglarina gére hem 6greten hem de 6grenen gruplarindaki katilimcilarin
biiyiik cogunlugu oldukea faydalandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenci beklenti anketi uygulamasi bu
projeden sonra programa kalici olarak dahil edilmistir (Stevenson, MacKeogh ve Sander, 2006).

Diger program ve sistem yliklemeleri arasinda ders kitaplarinin ¢evirilerinin anlamay1 giiclestirmesi
gibi ders malzemelerine yonelik elestiriler ve 6lgme-degerlendirmeye iliskin yorumlar siralanabilir.
Ders kitaplar1 6grencilerin bagvurduklari hemen hemen en son kaynak olarak goriinmektedir.
Katilimcilarin ifadelerine gore agikdgretim programinda basarili olabilmek i¢in gogunlukla ¢ikmis
siav sorularini ¢6zmek ve test kitaplarindan faydalanmak yeterli olabilmektedir. Ayrica ¢an egrisi
sistemi veya gecme barajinin diisiik olmasinin da 6grencilerin sistemde basarili olmasinda etkili
oldugu katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Katilimcilar ayrica ifadelerinde yeterince ¢aba
gostermedikleri halde basarili olabildiklerine yer vermislerdir. Basarinin dis faktorlerden biri olan
etkinligin kolayligina yiiklenmesi saglikli bir yiikleme olarak degerlendirilmemektedir. Bunu nedeni
atif yapilan faktoriin 6grenenin kontroliinde ve kalici olmamasidir. Bu durumda 6grenen bir sonraki
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adimda basar1 beklentisini i¢sel bir yiiklemeye gore daha diisiik tutar ve caba gostermez (Brophy,
1998; Pintrich ve Schunk, 1996; Weiner, 2000).

Sonuc ve Oneriler

Acikogretim sisteminde dort katilimciyla gergeklestirilen bu fenomenolojik ¢alismada basari algisinin
kisiden kisiye degisebildigi goriilmektedir. Basar1 kimi 6grenci i¢in sinavda yliksek not almak
anlamina gelirken kimi 6grenci yliksek notlarina ragmen 6grendiklerini i¢sellestiremedigi ve gergcek
hayata geciremedigi i¢in basarisiz oldugunu diisiinebilmektedir. Bu nedenle 6zellikle uzaktan egitim
alaninda bagar1 konusu iizerine daha ¢ok nitel ¢alismanin yapilmasi, 6grenci bakis agisiyla ve algisiyla
basarinin ne oldugunun sorgulanmasi énemli sonuglar verebilir.

Goriismelerde elde edilen bulgulara gore agikdgretim sisteminin 6zellikle ¢aligsan katilimcilarin bazilart
icin oldukga yarar saglayan bir faktor oldugunu ve bu durumun 6grenci motivasyonunu artirdigi
sOylenebilir. Hem ¢alisip hem 6grenimlerine devam etmelerine olanak saglayan bu sistem zaman-
mekan esnekligi saglayarak 6grencilerin programda devamliligini saglamaktadir. Ancak bu durumun
yarar saglamayan bir dzellik olarak algilanabildigi de goriilmektedir. Is-6grenim arasindaki dengeyi
kurmakta zorlandigini ve bu nedenle kendilerini basarisiz hissettiklerini ifade eden katilimcilar da
olmustur.

Katilimcilarin ortak vurguladig atiflardan anlasilacagi lizere agikdgretim sistemindeki etkilesim
boyutu, ders malzemeleri ve 6lgme-degerlendirme elestiri alan konular olarak one siiriilmiistiir.
Ogrenci basarisin1 ve memnuniyetini énemli dlciide etkileyen etkilesim tiim boyutlariyla farkli kanallar
ile sistemde 0grenenlere sunulabilmelidir. Bu konuda katilimcilarin programda mevcut etkilesim
kanallarini etkili kullanmamis olmalar1 ya da bu kanallardan yeterince haberdar olmadiklar1 bu
elestirinin ardindaki sebeplerden biri olabilir. Etkilesim konusunda daha kapsamli iyilestirme
yapabilmek adina kullanilmakta olan mevcut kanallarin etkili olup olmadig1 6grencilerden alinabilecek
geri bildirimlerle takip edilmeli ve gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Bunun yani sira temel ders malzemesi olarak hazirlanan ders kitaplarinin katilimcilar tarafindan tercih
edilmedigi goriilmektedir. Bunun arkasinda yatan nedenler 6grenci cephesinde ayrintili olarak
incelenmeli ve 6grencilerden ders malzemelerinin etkili ve verimli olmasi yoniinde oneriler alinmalidir.
Tekrarlanan eylem arastirmalariyla programa kayitli ¢ok cesitli hizmet beklentisi olan 6grencilerden
beklentilerine yonelik toplanabilecek veri sistemin gelistirilmesinde ve iyilestirilmesinde etkili olabilir.
Ogrenci istek ve ihtiyaclarini tespit etmek amacli bu tiir arastirmalar sisteme kalic1 olarak dahil

edilerek sistemin basarisi artirilabilir,

Acgikogretim 6lgme-degerlendirme sistemi benzer sorularin tekrar sorulmasi, gegme barajinin diisiik
olmasi, sadece test odakli olmasi ve son yillarda uygulanmaya baslayan ¢an egrisi uygulamasi gibi
nedenlerle 6grencilerin daha az ¢aba ve gayret gdstermelerine, 6grenme amacl degil de not
yiikseltmek ya da ders gegmek amaglhi kisa siireli caligsmalar yaptiklarina igaret etmektedir. Bu konu
daha derinlemesine arastirilmali ve sistemdeki agiklarin kapatilmasi i¢in gerekli onlemler alinmalidir.
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Summary

Purpose and Significance. Learners' perception of success and their achievement attributions have
both cognitive and affective consequences on learners' performance. According to Wiener’s (1985)
attribution theory, the interpretations of the causes of outcomes by individuals have been identified as
the most significant factors influencing individual's persistence, expectancy of future success,
motivation, and in return, academic achievement. This study aims to get detailed information about
Anadolu University Open Education Faculty (AUOEF) students' perception of success and causal
attributions related to their performances. With respect to attributions' context and individual specific
nature, this study is significant as it aims to gather information related to attributions for perceived
success directly from the students themselves. For this reason, without making any presumptions
multiple open-ended interviews were conducted with the students on their perception of success and
causal attributions with a phenomenological approach. The extent to which these attributions are
healthy or unhealthy was examined according to Wiener's attributional model of achievement
motivation.

Learners’ beliefs, perceptions and learning experiences are accepted as important prerequisites for
effective learning, so they have effect on directing many pedagogical practices. Why some learners are
high achievers and why some others are not have been the focus of many research. To gain insights
about this phenomenon studies focused on how learners interpret their learning process (Kalaja, 2015).
Attributions tend to occur when learners reflect on their past success and failures. According to
Weiner’s (1986) definition attributions are the interpretations of the causes of outcomes by individuals.

How success or failure phenomenon is interpreted by the learners in the scope of causal attributions
will be able to identified in detail by the intensive analysis of the data gathered by multi-interviews. By
this way, it will be possible to gain ideas about program planning, developing learning materials,
identifying strengths and weakness of the program based on the learner perceptions regarding the
factors triggering learner success in open education programs. For this aim, the research questions are
identified as “As an open education student, do you perceive yourself successful? How would you
describe the causes behind this situation?”

Distance education and open education are different approaches. Unlike distance education, open
education is a model developed in order to meet the needs of smaller, local communities rather than a
wide range of people. Another definition is that it is a distance learning activity that provides
individualized learning opportunity via conventional technologies such as book, television and radio
(Aydin, 2011). Today, with the increasing interest on distance education, Anadolu University has
become one of the most populous mega-universities in the world with regard to its high learner
population.

Methodology. In this study, as one of the qualitative methods, phenomenological research method was
used. This was because the topic was about the participants experiences and phenomenology focuses
on “ the interpretations of experiences by the individuals regarding a phenomenon”, “search for
essentials, invariant structure (or essence) or the central underlying meaning of the experience”
(Creswell, 1998:51), “...descriptions [emphasis mine] of what people experience and how it is that they
experience what they experience”, “core meanings in significant human experiences” Patton (1990:71).
With the help of this method it would be possible to gather detailed, first hand information about
learners’ the perception of success and interpretations of their causal attributions in the program.
Hermeneutic phenomenology approach was used in the study. As Van Manen (1997) pointed out in his
book hermeneutic phenomenology focuses on the experienced phenomenon and how it is interpreted.
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It is a study to interpret the texts of life through lived experiences. It does not merely describe the
experiences. It covers the interpretation as well. It is aimed to give rich meaning to a phenomenon
through intuition in this approach. The researcher actively participates in this process. The researcher
should be disciplined enough about not exceeding the data at hand, and not making excessive
interpretations.

This study was conducted with the participation of 3 graduates of AUOEF, who completed their
studies during 2014-2015 academic year, and a AUOEF senior year student in 2016-2017 academic
year. Multiple interviews that include multiple open-ended questions were conducted in order to collect
data. As the number of the participants not high, researcher was able to conduct 2 interviews, each
lasting about 25-30 minutes, with each participant. During the dialogue-based, unstructured, interactive
interviews, the participants were asked two open-ended questions on how they evaluate their
performance as open education students and what factors affect their evaluations. study . . . is one that
focuses on descriptions [emphasis mine] of what people experience and how it is that they

experience what they experience

All interviews were transcribed and important statements were underlined in order to reveal real life
experiences clearly. The statements were grouped and meaningful codes that are independent from
each other were created. The same process was repeated for each participant. During the process the
texts were read repeatedly and the statements describing the phenomenon were identified. After this
process, which is also called axial coding, all codes were combined into meaningful subcategories and
themes that were thought to be describing the phenomenon.

Results, Discussions, and Suggestions. Even though all participants in the study had got higher grades
during their studies, only 2 participants perceived themselves successful, and one participant perceived
herself partially successful, whereas the other participant perceived herself unsuccessful. Those who
found themselves partially successful and completely unsuccessful expressed that despite their high
grades they could not intensified and internalized what they learned.

Among the attributions for success were; studying on learning materials, doing tests, answering the
questions that were asked in the previous exams, interest, willingness, having background knowledge
with regard to the field, being familiar with the content, high motivation level, enjoying learning,
setting realistic and accessible goals, being conscious and those attributions mostly had internal locus
of control. Among the attributions for failure were; not being able to relate what is learned to real life,
feeling alienated from the program, not being able to internalize what is learned, not having a real
classroom experience in the program, having difficulty in understanding the course books.

Depending on the findings of the study it can be concluded that open education system is quite
advantageous especially for those who are studying and working at the same time. This system seems
to provide time and place flexibility for those who are working and studying at the same time, by
means of which persistence in the program is increased. However, this situation can be perceived as a
disadvantage fort he individuals. Some participants expressed that they experienced difficulty in
having work-study balance, so they perceived that as a cause of their being unsuccessful in the
program.

By looking at the common attributions of the participants, it can be concluded that the interaction
dimension in the program, learning materials, and assessment were the topics that received most of the
criticism. The interaction dimension, which affects learner satisfaction and achievement a great deal,
should be integrated into the system with its many dimensions and should be provided for the students
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in different channels. Those interaction dimensions that readily exist in the system might not be known
or used effectively by the students. Existing interaction channels and learning materials of the system
should be revisited with the regular feedback from students about their effectiveness and necessary
steps should be taken to improve them. In addition, it is observed that the course books are not
preferred by the students. The reasons behind this issue should be examined in detailed on the student
side and suggestions on the improvement of learning materials from the students should be taken.

The assessment procedures in the system, similar questions in the exams, low grade thresholds in the
system, test based assessment, and recently started application of curved grading seem to be the cause
of learners’ showing less effort on learning the content and making short studies just for getting
enough grade but not for learning thoroughly.
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Oz. Bu calismanin amaci ortaokul matematik Ogretmen adaylarmin matematiksel modelleme
problemlerine yonelik goriislerinin incelenmesidir. Ozellikle, &gretmen adaylarmin bu problemlerle
ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan problemler arasinda gordiikleri farkliliklar incelenmis;
ayrica, matematiksel modelleme problemlerinin 6gretim ortamina yansimasina, sinif i¢i potansiyeline ve
kullanilabilirligine yonelik diisiinceleri anlagilmaya ¢aligilmistir. Calismada temel nitel arastirma yaklasimi
benimsenmistir. Caligma kapsaminda bir donem boyunca verilen bir modelleme dersine katilan 40
6gretmen adaymnin goriisleri donem sonunda agik uglu bir anket araciligiyla toplanmustir. Goriisme verileri
icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma bulgular1 6gretmen adaylarinin matematiksel
modelleme problemleri ile ilk karsilastiklarinda bunlar birer matematik problemi olarak algilamadiklarini
ortaya c¢ikarmustir. Ders kitaplarinda yer alan sorular ile karsilastirdiklarinda Ogretmen adaylart
matematiksel modelleme problemlerinin gerek yapisal agidan gerekse problem ¢ézme siireci bakimmdan
birgok farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 matematiksel modelleme problemlerinin
uygulandig1 bir ortamda 6gretmen ve grencilerin rollerinin degismesi gerektigini ve gelistirici 6lgme-
degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmas: gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 matematiksel
modelleme problemlerinde zaman yo6netimi, sinifydnetimi gibi sorunlar nedeniyle uygulanmasinin zor
oldugunu diisiinmekle birlikte, uygulandigi takdirde birgok matematiksel diisiinme becerisi
kazandiracagini belirtmislerdir. Matematiksel modelleme problemlerinin mevcut derslere ya da se¢meli
derslere entegre edilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, Modelleme problemleri, Ortaokul, Matematik 6gretmen adaylari.

Abstract. The purpose of this study was to investigate prospective middle school mathematics teachers’
perspectives about mathematical modeling tasks. Specifically, prospective teachers’ views about how
modeling tasks are differ from textbook problems was examined. Furthermore, what prospective teachers
think about how modeling tasks would reflect classroom learning environment and whether or not they
could be used in mathematics teaching were examined. A basic qualitative approach was utilized in the
study. Data were gathered through open-ended questionnaires at the end of the semester from 40
prospective middle school mathematics teachers who enrolled an elective modeling course. Data were
analyzed using content analysis. The findings of the study showed that prospective teachers initially did
not consider modeling tasks as mathematics problems. As compared to textbook problems, prospective
teachers indicated that mathematical modeling problems have many differences in terms problem structure
and problem solving process. Prospective teachers stated that role of a teacher and students should be
changed and formative assessment and evaluation methods should be utilized in a modeling-problem based
environment. While majority of prospective teachers considered that modeling-based instruction was hard
to implement because of time and classroom management, if it is accomplished it may well support many
mathematical thinking skills. It is proposed that mathematical modeling problems should be integrated into
formal mathematics lessons or elective courses.

Keywords: Textbook, Modeling tasks, Middle school, Prospective mathematic teachers.
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Giris

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢ok hizli ilerledigi giinlimiiz diinyasinda matematik 6gretim
programlari da bu gelisime ayak uydurmakta, ¢cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerin bireylere
kazandirilmas1 amaciyla belli araliklarla giincellenmektedir. Ozellikle 20. yiizyilin son ¢eyreginden
itibaren matematik 6gretiminin amagclarina yonelik tartigmalar ve Amerika Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi’nin (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 1989, 2000)
yayinlamig oldugu prensipler ve standartlarla birlikte matematik 6gretimine iligkin bakis agis1 6nemli
Ol¢iide degismistir. Problem ¢6zmeye dayali egitimin 6n planda oldugu bu yaklagimda 6grencilerin
birtakim matematiksel formiilleri, islemleri, kurallar1 6grenmesinden 6te arastirma ve sorgulama,
matematiksel diisiinme, problem ¢6zme, akil yiiriitme, matematiksel dili kullanarak iletisim kurabilme
ve matematigi giinliik yasamla iligkilendirebilme gibi bazi niteliklere sahip olmasi gerektigi goriisii 6n
plana ¢ikmustir. Tirkiye’de de 2005 yilindan itibaren koklii bir degisime ugrayan matematik dgretim
programlarinda problem ¢ézmeye dayali1 bir yaklagim benimsenmis ve bireyin kazanmasi gereken bu
becerilere vurgu yapilmistir. Ancak programlarin ders ortamlarina yansimasi incelendiginde siniflarin
bu becerilerin kazandirilabilecegi bir ortama tam olarak doniistiiriilemedigi goriilmektedir (Ugurel,
Bukova Giizel ve Kula, 2011). Bdyle bir ortamin olugmasi i¢in gerekli olan 6n kosullardan bir tanesi
Ogrencilerin birer problem ¢oziicii oldugu ve bahsi gegen becerilerin agiga ¢ikarilabilecegi tiirden
problemlerin dersin merkezinde yer almasidir. Ancak bu tiir problemlerin varligi da kaliteli bir ders
ortami i¢in tek bagina yeterli degildir (NCTM, 2000). Burada 6nem arz eden bir diger husus bu
problemleri siniflarinda uygulayabilecek yeterli bilgi ve beceriye sahip 6gretmenlerin varligidir.
Literatiirde yer alan ¢aligmalar (Blum, 2002; Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013a) 6gretmenlerin bu
tiir problemlere iliskin ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklarini ve siniflarinda ¢ok fazla yer vermediklerini
ortaya koymaktadir. Bu durum 6gretmenlerin daha 6nceden deneyimledikleri problemlerin agirlikli
kullanimina dayal1 bir sinif kiiltiirii olusturmalarini kagiilmaz kilmaktadir. Bu kiiltiir yillar igerisinde
matematik egitimine iligkin inanglarini da sekillendirmektedir. Nitekim yapilan bazi ¢aligmalarda
(Kagan, 1992; Nespor, 1987) smif i¢i uygulamalara dayali mesleki gelisim programlarina katilan
ogretmenlerin bile degisime kars1 direng gosterdiklerini ortaya koymaktadir. O nedenle 6gretmenlerin
erken yillardan itibaren bu tiir problemleri deneyimlemelerine 6n ayak olmak ve siniflarinda
kullanmalarini saglamak 6nemli bir husustur.

Matematiksel modelleme problemleri (MMP) sinif ortaminda 6grencilerin aragtirma, akil yiiriitme,
matematiksel iletisim kurma ve matematigi giinliik yasamla iliskilendirmede énemli bir yere sahiptir.
Matematiksel modelleme en genel anlamda gergek hayattan veya gercekgi bir durumun matematiksel
yontemler kullanilarak analiz edilme siireci olarak ifade edilebilir (Erbas vd., 2014). Bu siiregte gercek
yasam durumunu en iyi agiklayan ideal bir modele ulagilmaya galisilir. “Gergek yasam problem
durumlariyla ilgili kurulan varsayimlar dogrultusunda olusturulan matematiksel modeller, iki veya
daha fazla degisken arasindaki iliskinin agiklandigi matematiksel gosterimler (fonksiyon, grafik, tablo,
denklem, esitlik, denklem sistemi, geometrik sekiller vb.) olarak karsimiza ¢ikar” (Bukova Giizel,
2016, s. 11).

Uluslararasi literatiirde siklikla karsilagilan MMP igeren ¢alismalarin (6rn. Lesh ve Doerr, 2003; Doerr
ve Lesh, 2011; Blum, 2011; Ferri ve Blum, 2009) son déonemde Tiirkiye’de de yayginlastigi
gorlilmektedir. Bu ¢alismalar genel olarak incelendiginde ¢alismalarin modelleme siirecine (Eraslan,
2012; Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013b; Ural, 2014), modelleme becerilerinin gelisimine (Bal ve
Doganay, 2014) ve modelleme yeterliklerine (Tekin Dede ve Yilmaz, 2013; Karabas, 2016)
odaklandig1 goriilmektedir. Bunun yaninda, MMP gelistirme siireglerini incelemeye (Ciltas, 2013),
MMP’de teknoloji kullanimina (Hidiroglu ve Bukova Giizel, 2013; Hidiroglu ve Bukova Giizel, 2014)
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ve MMP’ye iliskin goriislere yonelik (Ozdemir ve Isik, 2015; Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013;
Deniz ve Akgiin, 2014; Eraslan, 2011; Isik ve Mercan, 2015) ¢alismalar da vardir. Bu ¢aligmalar
incelendiginde gerek dgretmenlerin gerekse dgretmen adaylarinin ¢aligma dncesi matematiksel
modelleme ve modelleme problemlerine yonelik son derece sinirh bilgi ve deneyimlere sahip olduklar
goriilmektedir. Ozdemir ve Isik (2015) kat1 cisimlerin alan ve hacimlerini matematiksel modelleme
yontemiyle 6gretimine yonelik 6gretmen goriiglerini inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin
matematiksel modelleme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirlemislerdir. Ote yandan,
caligmaya katilan 6gretmenler modelleme problemlerini tanidiktan sonra bu problemlerin 6grencilerin
akil yiiritme, yaraticilik becerilerini ve matematiksel bilgileri i¢sellestirmelerine yardimeir oldugunu
ifade etmiglerdir. Eraslan (2011) ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin model olusturma
etkinlikleri ve bunlarin matematik 6grenimine etkisi hakkindaki goriislerini inceledigi calismasinda
etkinliklere katilan 6gretmen adaylarinin MMP nin ¢esitli sinirliliklar: olmakla birlikte ilk6gretimden
yiiksekdgrenime kadar cesitli seviyelerde kullanilabilir oldugunu ve matematik 6gretimine pozitif
katkilarmin olabilecegi yoniindeki diisiincelerini paylasmistir. Bir bagka calismada Tekin Dede ve
Bukova Giizel (2013b) model olusturma etkinligi tasarim siireglerini inceledikleri ¢alismalarinda
Ogretmenlerin goriislerini almiglardir. Caligma sonucunda dgretmenler MMP’ nin derslerde kullanimina
iligkin olumlu goriisler ortaya koymuslardir; ancak bu tarz etkinlikleri hazirlamanin zor oldugunu;
dolayistyla etkinliklerin cesitliliginin artirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin hizmet ici
egitimlerle bilgilendirilmeleri ve siniflarinda bu tiir etkinlikleri kullanmalarinin tesvik edilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Deniz ve Akgiin (2014) ise ¢aligmalarinda ortadgretim 0grencilerinin
matematiksel modelleme yonteminin sinif i¢i uygulanmasina yonelik goriislerini almislardir.
Ogrenciler MMP’nin derslerinde 6nceden karsilastiklari matematiksel problemlere gore daha kavratici,
ilgi ¢ekici ve diigiindiiriicli oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica, MMP ile matematiksel kavramlarin
giinliik hayatta ne ise yaradigini1 gordiiklerini, glinliik hayattaki bir durumu matematiksel denklem ve
formiillerle gosterebildiklerini, grup ¢alismasinin ¢ok faydali oldugunu ve derslerinde bu tiir
problemlere yer verilmesini olumlu bulduklarini belirtmiglerdir.

Yapilan ¢alismalar gerek 6gretmen adaylarinin gerekse 6gretmenlerin MMP nin uygulamada cesitli
zorluklar1 olmakla birlikte kullanimina yonelik olumlu goriislere sahip olduklarini gostermektedir.
Ayrica bu tiir problemlerin olumlu tutumun yamn sira birgok matematiksel beceriyi kazandirdigini
ortaya koymaktadir. Nitekim bu tiir problemlerin potansiyelinin farkinda olan bir¢ok iilke (6rn.
Almanya, Amerika, Avustralya, Finlandiya, Isve¢) programlarinda MMP’ye yer vermektedir.
Tiirkiye’de de ilkokul (MEB, 2015) ve ortadgretim (MEB, 2013) matematik dersleri 6gretim
programlarinda matematiksel modellemenin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Ancak okullarda bu
etkinliklerin uygulayicisi olan/olacak 6gretmenlerin bu tiir etkinlikleri uygulamaya yonelik
deneyimlerinin sinirli oldugu, hatta birgok 6gretmenin bu tiir etkinliklerin farkinda bile olmadigi
goriilmektedir (Akgiin vd. 2013; Blum, 2002; Ozdemir ve Isik, 2014; Tekin ve Bukova Giizel, 2011;
Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013a). O nedenle sayisi her gegen giin artan bu tiir caligmalarin ve
egitimlerin yogunlugunun artirilmasi gerekir. Ozellikle 6gretmenlige yeni adim atacak 6gretmen
adaylarinin bu tiir etkinlikleri iiniversitede aldiklari egitim siirecinde deneyimlemeleri biiylik 6nem arz
etmektedir. Bu calismaya katilan 6gretmen adaylar1 bir segmeli ders kapsaminda dncelikle ders
kitaplarinda yer alan sorular1 (DKS) incelemisler, bu sorular hakkinda bir fikir sahibi olduktan sonra
donemin geri kalan boliimiinde MMP igeren etkinliklere katilmislardir. Caligmanin amaci matematik
ogretmen adaylarmin DKS ve MMP’nin farkliliklarina, MMP’nin 6gretim ortamina etkisine, sinif i¢i
kullanilabilirligi ve potansiyeline yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmigtir:
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1. Matematik 6gretmen adaylarit DKS ile MMP’nin farkliliklar1 hakkinda ne diistinmektedirler?

2. Matematik 6gretmen adaylari DKS ile MMP’nin soruldugu ortamlarda dgretmenin rolii, §grencinin
rolii ve 6lgme-degerlendirme hakkinda ne diisiinmektedirler?

3. Matematik 6gretmen adaylart MMP nin sinif i¢i kullanilabilirligi ve potansiyeli hakkinda ne
diisiinmektedirler?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alismada temel nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. “Temel nitel arastirmada biitiin amag
insanlarm hayatlarini ve deneyimlerini nasil kavradiklarini anlamaktir.” (Merriam, 2013, s. 22).
Calisma kapsaminda MMP ile DKS’nin 6gretmen adaylarinin goriisleri ¢cergevesinde karsilastirilmasi
ve ayrica 0gretmen adaylarinin MMP’nin 6gretim ortamina yansimasi, sinif i¢i kullanilabilirligi ve
potansiyeline iligkin goriiglerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.

Katilimiclar

Calismada bir devlet liniversitesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenimlerini
siirdiiren toplam 40 ortaokul matematik 6gretmen aday1 yer almistir. Katilimcilarin belirlenmesinde bir
amagli 6rnekleme yontemi olan &lgiit drnekleme yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Ogretmen adaylarmin DKS’yi incelemeye ve MMP uygulamalaria katilmaya dayali bir segmeli derse
kayitli olmalar1 dlgiit olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylari bu ders kapsaminda 11 gruba ayrilarak
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanmig besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif matematik ders
kitaplarinda (MEB, 2014a, 2014b, 2014c, 2014d) yer alan sorulari incelemisler ve ardindan ¢esitli
MMP iceren etkinliklere katilmiglardir. Bu 6gretmen adaylari DKS ile MMP’yi belirli diizeyde de olsa
tanima ve karsilastirma firsat1 bulmuslardir. Dolayisiyla, arastirma kapsaminda bu 6gretmen
adaylarinin goriislerinin alinmasi uygun goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin goriisleri ileride
onlarm 6gretmen olarak bu tiir problemlere derslerinde yer verip vermemeleri konusunda da ipuglar
verecektir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin erken yillarda bu problemlere yonelik yasadiklar
olumlu/olumsuz deneyimlerin detayl bir sekilde incelenmesi dnemlidir.

Secmeli Ders Uygulama Siireci

Caligma yukarida belirtildigi gibi bir segmeli ders kapsaminda gerc¢eklestirilmistir. Segmeli ders,
programda yaklasik alt1 yildan beridir her donem agilmaktadir. Ders iki béliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde 6gretmen adaylarinin gruplar halinde mevcut ders kitaplarindan bir siif diizeyi
belirleyerek DKS’leri incelemeleri, siniflandirmalari ve bu siniflandirmalari tizerine grup
degerlendirmeleri yapmalar1 beklenmektedir. Bu agamada dersin sorumlusu 6gretim eleman1 6gretmen
adaylart ile sinirli diizeyde etkilesimde bulunmaktadir. Bu degerlendirme siireci yaklagik 3-4 hafta
siirmektedir. Ardindan gruplar, degerlendirmelerini paylasarak smif tartismalar1 gergeklestirilmektedir.
Dersin ikinci boliimiinde MMP igeren etkinliklere gecilmektedir. Bu boliimde her hafta bir MMP’ye
yer verilmektedir. Bu etkinlikler literatiirde yer alan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen MMP’den
olugmaktadir. Ek-1"de derslerde uygulanan 6rnek iki MMP’ye yer verilmistir. Etkinlikler kapsaminda
Ogretmen adaylar 3-4 kisilik gruplar halinde ¢aligmakta ve dersin sonunda olusturduklari modelleri
tiim sinif arkadaslari ile paylagmaktadirlar. Her ders siiresi yaklasik ii¢ saattir. Zamanin yetmedigi
durumlarda tartigsmalara bir sonraki hafta devam edilmektedir. Bu ¢calismada yer alan veriler 2014-2015
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Bahar doneminde toplanmistir. Asagida 11 hafta siirdiiriilen derse iliskin takvim Tablo 1°de yer
almaktadir.

Tablo 1.
Dersin Haftalik Programi

1. Hafta Gruplarin inceleyecekleri ders kitaplarinin belirlenmesi

2. Hafta Gruplarin incelemelerine doniit verilmesi

3. Hafta 5. ve 6. sinif DKS’nin sunumu ve tartisilmasi

4. Hafta 7. ve 8. smif DKS’nin sunumu ve tartisilmasi

5. Hafta “Koca Ayak” probleminin (Lesh ve Doerr, 2003) uygulanmasi

6. Hafta “Koca Ayak” probleminin devami

7. Hafta “Tarihi Oteller” probleminin uygulanmasi (Carmona, 2003)

8. Hafta “Telefon Etkinligi” probleminin uygulanmasi (Karabas, 2016)

9. Hafta “Emlak Etkinligi” probleminin uygulanmasi (Karabas, 2016)

10. Hafta “Matematiksel modelleme ile yalitim yontemine karar verme” probleminin (Yanik
ve Memis, 2014) uygulanmasi

11. Hafta Acik uglu anketin uygulanmasi

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak agik uclu bir anket kullanilmistir. Agik uclu ankette sene boyunca gruplar
halinde galisan 6gretmen adaylarina inceledikleri DK S’ler ve katildiklart MMP iceren etkinliklere
iliskin agik uglu sorular yoneltilmistir. Her bir grup agik uglu sorulara iliskin goriislerini bir rapor
bi¢iminde teslim etmislerdir. A¢ik uclu sorularda genel olarak 6gretmen adaylarinin MMP ile DKS
arasindaki farkliliklara ve MMP nin potansiyeline iliskin diisiincelerine yer verilmistir. Asagida agik
uclu ankette yer alan sorulara yer verilmistir:

1. Model ortaya ¢ikartan etkinliklere ilk kargilasmanizda bu sorular hakkinda ne diisiindiiniiz aciklar
misiniz?

2. DKS ile MMP’nin farkliliklar1 nelerdir?

3. MMP’nin soruldugu ortamda; a) 6gretmenin roliinii b) 6grencinin roliinii ¢) 6l¢me-degerlendirmeyi
tartiginiz.

4. MMP’nin sinif i¢i kullanilabilirligi ve potansiyeli hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Veri Analizi

Bu ¢aligmada veriler nitel i¢erik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir (Strauss ve Corbin,
1990; Yildirim ve Simsek, 2011). igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini
gerektirir ve dnceden belirli olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 223). Bu ¢alismada 6gretmen adaylarina yoneltilen agik uclu anket
sorularindan elde edilen veriler dncelikle biitlinciil bir bakis acisi ile ele alinarak her bir satir tek tek
okunmustur. Ogretmen adaylarinin anlaml her bir ciimlesi icin birer kod atanarak bir kod listesi
olusturulmustur. Kodlama siirecinde arastirma sorulari dikkate alinarak verilerin iceriginde ne arandigi
siirekli olarak sorgulanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu siirecte ayn1 anlami ifade eden bazi
kodlar birlestirilerek yeniden isimlendirilmistir. Kodlama asamasi tamamlandiktan sonra benzer kodlar
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anlamli temalar altinda birlestirilmistir. Temalar belirlendikten sonra bu temalar ¢aligmanin aragtirma
problemleri dogrultusunda kategoriler altina yerlestirilmistir.

Bilimsel ¢alismalarda arastirmanin gecgerlik ve giivenirligi 6nemli bir olgiittiir. O nedenle bu ¢calismada
uzman incelemesi ve ayrintili betimleme, veri analiz silirecinin agiklanmasi, ¢calisma grubunun nasil
secildiginin agiklanmasi, verilerin tutarh bir sekilde yansitilmasi gibi stratejiler (Yildirim ve Simsek,
2011) kullanilarak gegerlik ve giivenirligi artirmak amaglanmistir. Caligmada iki alan uzmani bir arada
calisarak kod, tema ve kategorilerin olusturulmasi siirecinde goriis birligine varmiglardir. Arastirma
stireci ve gergeklestirilen etkinlikler ayrintili olarak agiklanmistir. Ayrica bulgular sunulurken sik sik
ogretmen adaylarimin goriiglerini iceren alintilara yer verilmistir.

Bir ¢aligmanin gecerligi ve giivenligi onemli 6lgiide arastirmaci etigine baglidir (Merrriam, 2013). Bu
caligmada veriler agik uclu bir anket araciligiyla toplandigi igin 6zellikle verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi siirecinde etik ilkelere 6zen gosterilmeye ¢alisilmigtir. Veri toplanma siirecinde
o0gretmen adaylarinin olumlu ya da olumsuz goriislerini agik bir sekilde ifade etmeleri istenmis,
herhangi bir baski uygulanmamistir. Veri analiz siirecinde ise etik ihlallerinin dniine gegcmek igin
gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar gseffaf bicimde gergeklestirilmigtir.

Bulgular

Bu béliimde 6ncelikle 6gretmen adaylariin MMP ile ilk karsilastiklar: ana dair diisiincelerine yer
verilmistir. Sonrasinda ise 6gretmen adaylarinin goriisleri Sekil 1°de goriildiigii gibi veri analizi
sonucunda elde edilen kategoriler altinda sunulmustur.

Sekil 1.
MMP ve DKS’ye iliskin 6gretmen aday1 goriigleri

Modelleme problemleri ve ders kitaplarinda
yer alan problemler
| |

| |
Problemlerin Modelleme problemlerinin dgretim
farkliliklar ortamina yansimast ve sinif igi
kullanilabilirligi
Yapisal [ L 1
farkliliklar — -
Ogretim ortamina Sinif ici
R yansimasl kullanilabilirlik
Problem ¢6zme

Ogrenci rolii

Olgme-degerlendirme
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Ogretmen adaylar1 MMP ile ilk karsilastiklarinda onlari birer bilindik “matematik problemi” olarak
algilamadiklarini belirtmislerdir. Probleme baslarken genellikle zorlandiklarint ve ne yapacaklarini
bilemediklerini ifade etmislerdir. Ornegin bir grup ilk karsilastiklart MMP olan “Koca Ayak
Problemi”ne iliskin diisiincelerini su ifadelerle aktarmistir: “Hicbir veri verilmeden bir ayagin
uzunlugundan yola ¢ikarak kisinin boyunun uzunlugunu tahmin etmemiz istendi. Probleme baslamadan
once konuyla alakall bir hikdye ve bir ayak (resmi) vardi.”

Ogretmen adaylar1 problemin bir hikaye ile baslamasini, problem igerisinde alismis olduklar1 gibi
sayisal verilerin olmadigini ve verileri kendilerinin {iretmek zorunda kaldiklarini belirtmiglerdir. Baska
bir grup ise MMP nin matematik sorusu gibi gériinmedigini ifade etmistir: “Bu bildigimiz matematik
sorusu gibi goriinmedi; ¢iinkii bildigimiz matematik sorusunda verilenler ve istenilenler bulunur, iki ii¢
formiilde yerine koyunca cevaba ulasirdik.” climlesiyle ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 MMP’nin DKS ile baglam, veri toplama, analiz, yorumlama gibi birgok agidan
onemli farkliliginin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu diisiinceleri agagida yer alan
kategorilerde daha ayrintili olarak ele alinmustir.

Problemlerin Farkhilikar

Problemlerin (MMP ve DKS) farkliliklarina iligkin goriisler iki bolimde ele alinmigtir. Birinci
boliimde problemlerin yapisal farkliliklarina iliskin gériislere yer verilmistir. ikinci béliimde ise
problem ¢dzme siirecine iligkin farkliliklara yer verilmistir.

Yapisal farkhiliklar

Ogretmen adaylar1 MMP ve DKS’nin yapilar geregi bircok ac¢idan farklilik gosterdigini ifade
etmislerdir. DKS’lerin ezbere, bilgiye ve isleme dayali problemler oldugunu belirten 6gretmen adaylar
bu problemlerin 6grenciyi diisiindiirmekten ¢ok belli bir prosediirii uygulamaya sevk ettigini,
MMP’nin ise biitlin asamalarinda bireyi bir diislinme siirecine yonlendirdigini belirtmiglerdir. Buna
yonelik diisiincelerini bir grup 6gretmen aday:1 su sekilde ifade etmistir: “Kitaptaki sorular i¢in bilgi ve
islem yeterliyken bu tip sorularda [MMP] anlama, yorumlama ve sahip olunan bilgiyi modele dokme
var.” Baska bir grup ise su ifadelere yer vermistir: “DKS leri inceledigimizde genellikle diisiik seviyeli
sorular olduklarini gordiik. Bu diisiik seviyeli sorularda 6grencilerden beklenen verilen formiilii
uygulamalaridir. Ogrenciler aslinda konunun mantigini kavramadan, verilenleri formiilde yerine
koyarak sorular ¢ozerler.”

Ogretmen adaylarmin yaptiklar1 kiyaslamalarda dikkat geken bir diger husus da DKS’de ¢6ziim
yollarmin sinirh olduguna ve MMP’de ise bir¢cok ¢6zlim yolu igerdigine dair diisiincelerdir. Bir grubun
bu duruma iliskin diistincesi su sekildedir: “Bu sorularda [MMP] ders kitabindakiler gibi net, tek bir
¢oziim yolu istenmiyordu. MMP de bir¢ok degisik yolla ¢éziilen ¢ogu zaman genelleme sonucu ortaya
¢tkan ¢oziimler isteniyordu.”

MMP ile DKS’nin farkina dair goriisler igerisinde sik vurgulanan bir diger nokta ise problemlerde yer
alan baglama iliskin olmustur. Ogretmen adaylar1 genellikle MMP’nin giinliik hayatta yer alan
problemlerden olustugunu ifade etmislerdir. Bir grubun MMP’ye iliskin goriisii su sekildedir: “MMP
gercek hayattaki problemlerin matematik diline aktarilmasiyla ve matematiksel olarak ifade
edilmesiyle ortaya ¢ikmaktadir.” Ogretmen adaylar1 DKS’nin de baglam igerebildigini fakat bu
baglamlarin gercek¢i olmadigini ifade etmislerdir. Ornegin bir grup duruma iliskin diisiincesini, “Bu
problemler de[MMP] giinliik hayattaki durumlart kullanip soru haline getiren problemler ancak o
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problemlerdeki [DKS] durumlar bizim ezbere bildigimiz formiillere dayali. Sayilar var ve biz yine
direkt olarak formiilii uyguluyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Problemler ¢cézme siireci

Ogretmen adaylar1 problemin anlasilmasi1 bakimindan iki problem tiiriinde énemli farkliliklarmin
oldugunu belirtmiglerdir. DKS’de bir problem durumu verildigini ve bu problem durumunda ¢6ziim
yoluna karar verecek anahtar kelimeyi bulmanin ya da hangi formiiliin kullanilacagina karar vermenin
onemli olduguna vurgu yapmislardir. Ogretmen adaylari ders kitaplarindaki problemlerde formiiller ve
sayilarin 6n planda oldugunu su ciimlelerle ifade etmislerdir: “O problemlerdeki [DKS] durumlar
bizim ezbere bildigimiz formiillere dayali. Sayilar var ve biz yine direkt olarak formiilii uyguluyoruz.’

’

Diger bir grupsa diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Bu drneklerde [DKS] égrencilerden beklenen
onlara daha onceden gosterilen sorulara benzer hatta ayni yolu izleyerek bir sonuca ulasmalaridir.”

Bir diger grup ise, “Digerlerinde [DKS| hazir kurallar var, uygulamasin 6greniyor ve
uyguluyoruz.” seklinde diisiincelerini paylagmislardir.

MMP’ye iliskin 6gretmen aday1 goriisleri bu problemleri anlamanin ve uygun stratejiler gelistirmenin
onemli ve ayn1 zamanda sancil1 bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bir grup DKS ve MMP
farkliligini ifade etmek i¢in, “DKS ler ogrenciyi diisiindiirmeden, istenilen ve kullanilacak olan
kazanmimn direkt verildigi sorulardir. MMP de ise amag soruda kullanilacak olan kavram ve
kazanimin 6grenciye buldurulmasidr.” ciimlesini ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 MMP ile DKS arasinda problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan verilere iliskin dnemli
farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. DKS’de hazir veriler iizerinden belirli yontemleri kullanarak
yiiriitiilen bir siire¢ oldugunu belirten 6gretmen adaylart MMP’de bir veri toplama siirecinin oldugunu
ifade etmislerdir. Bir grup bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Orada [DKS] kesin sonug¢lar
bulabilecegimiz veriler veriyor fakat MMP 'de verilere kendin ulasman gerekiyor ¢ogu zaman. Bu
veriler de kosullara gére degisen verilerdir.”

Ogretmen adaylart MMP’de toplanan veriye gore bir yontem gelistirildigini ve bu yontemin kisiye ya
da gruba 6zgii olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda bir diger grup diislincesini, “Bu derste
¢ozdiigiimiiz sorularda net bir ¢oziim yolu ya da sonug¢ pek tahmin edilesi degil. Sonugtan ziyade metot,
¢oziim yolu gelistirilmesi amaglanan sorular bunlar.” ciimlesiyle ifade etmistir.

Baska bir grup MMP’de bir¢ok degisken oldugunu ve degiskene gore yontemin farklilasabilecegini su
ifadelerle agiklamistir: “Burada o kadar degisken var ki, onu kullanminca farkly bir sonug¢ oluyor
obiiriinii diistiniince farkl bir sey oluyor yani, tamamen farkli. Mesela arkadaglarimizda érnegin koca-
ayak probleminde kimisi [degiskeni] kilo ald:. Kilo falan mesela aklimiza gelmemigti.”

Ogretmen adaylart MMP’de ilerlemenin bir dongii halinde oldugunu ve ilerlemede analiz ve
yorumlamanin 6n planda oldugunu ifade etmislerdir. Bir grup 6gretmen aday1 su diisiinceyi
paylasmistir: “Bu problemler [MMP] problemi analiz edip asama asama ¢ozmemizi gerektiriyordu.
Verilen bilgilerden yola ¢ikarak verileri bizler olusturduk.”

Ogretmen adaylarinin vurguladigi bir diger husus problem ¢dzme siirecinde kullanilan temsiller ile
ilgili olmustur. Ozellikle MMP’nin ¢oziimiinde tablo, grafik, cebirsel ifade gibi farkli temsilleri
kullanmanin miimkiin oldugunu hatta problemin ¢6ziimii igin gerekli oldugunu ancak DKS’de bu
durumun pek miimkiin olmadigim dile getirmislerdir. Iki grup diisiincelerini su sekilde paylagmustir:
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“Klasik soru tipinden farkli olarak bir modelleme veya cebirsel bir ifade gelistirmemiz isteniyordu.
Bunun igin elimizdeki verileri kullanarak bir grafik model olusturmamiz lazimdi. Buna bagli olarak bir
genelleme yapmamiz gerekiyordu. Bu da problem tiiriinii klasik soru tipinden aywiyordu.” “DKS lerde
bir oranti kurarak veya bir denklem kullanarak kesin sonug¢ bulabiliriz. MMP de ise sonuca ulagmak
icin cebirsel ifadeler gelistiririz. Bunun yetmedigi yerlerde grafik ve tablo kullaniriz.”

MMP’nin Ogretim Ortamina Yansimasi, Simf i¢ci Kullamlabilirligi ve Potansiyeli

Bu kategori iki boliim altinda ele alinmistir. Birinci béliimde MMP’nin 6gretim ortamina yansimasi,
ikinci bolimde sinif i¢i kullanilabilirligi ve potansiyeli basliklarina yer verilmistir.

Ogretim ortamina yansimasi

MMP’nin 6gretim ortamina etkisi 0gretmen rolii, 6grenci rolii ve Olgme-degerlendirme basliklar
altinda ele alinmustir.

Ogretmen rolii

Ogretmen adaylar1, sifinda MMP’yi uygulayan bir 6gretmenin dncelikle iyi bir rehber olmasi
gerektigine, modelleme siirecini iyi bilmesine ve bu siireci iyi yonetmesine vurgu yapmiglardir. Bazi
goriigler su sekildedir:

“Modelleme siirecinin amacina ulasabilmesi icin 6grencinin maksimum bagimsizligr ve 6gretmenin
minimum rehberligi arasinda kalici denge saglanmalidir. Giinliik matematik egitiminde bu kalite
kriterleri siklikla ihlal edilmektedir; ¢iinkii ogretmenler ¢cogunlukla ogrencilerin bagimsizliklarina
koruyucu miidahaleler yapmaktadwrlar.”

“Ogretmenlerin modelleme siirecinde bir danisman rolii iistlenmesinin yaninda modellemeyi yeterince
yerine getirebilmeleri icin modelleme bilgisine sahip olmalart ve modelleme siirecinde ogrencilerin
zorluklarini teshis etme yetenegine sahip olmalar: gereklidir.”

“Ogretmenlerin égrenciler icin iyi bir rehber olmalari beklenir. Ogretmenler MMP yi ¢ézdiirebilecek
yeterlilige sahip olmahidirlar. Ogretmenler, 6grencilerin dogru diisinmelerini saglayacak ya da daha
geniy diistinmelerine yardimci olacak sorular sorarak éncelikle soruyu dogru anlamalarini
saglamalidirlar.”

Ogretmen adaylari, bu siiregte gretmenin problemi anlasiimasini saglayacak kadar agiklama yapmasi,
aciklamanin agir1 ipucu vermemesi, zamanlamasinin iyi ayarlanmasi ve 6grencilere yeterli zaman
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Baz1 gruplarin goriisleri su sekildedir:

“Ogretmen soruyu dagitmadan énce konusulmasi gerekenleri konusmali, soruyu dagittiktan sonra
biraz zaman vermeli ki 6grenci soruyu okusun, anlasin. Soylenmesi gereken seyler varsa soru
dagitilmadan once séylenmeli.”

“Ogretmen rolii, dersin baslangicinda simfin soruyla ilgili fikirlerini gelistirmek icin agiklamalar
yapar. Ogrencilerin sorularda takildigi yerlerde yonlendirmeler yaparak cevabt ve sonucu séylemeden
genellemeye ulasmalarim kolaylagtirir.”

“Ogretmen bu sorular ¢oziiliirken rehber roliindedir. Ogrencilere herhangi bir yol gostererek onlar
kisitlamaz sadece gerekli yerlerde ipucu verir.”
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Ogrenci rolii

Ogretmen adaylar1 stmifta MMP’yi ¢dzen dgrencilerin rollerinin nasil olmast gerektigine iliskin
goriislerini paylasmislardir. Ogretmen adaylar1 6zellikle dgrencilerin siirekli iletisim halinde olmalari
gerektigine, bu iletisimde matematiksel dili kullanma, bir iddia ortaya atma, o iddiay1 ispatlama gibi
farkl becerileri gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin bir grubun diislincesi su sekildedir:
“Etkinlikler siiresince ogrencilerin yogun bir sekilde iletisimde olduklari, gerek sunumlarinda gerek
birbirlerinin diisiincelerini agiklarken veya iddialarint ispatlarken, gerekse de yazdiklart mektuplarda
oldukga sik bir sekilde matematiksel dili kullandiklar: goriiliir. Bu sekilde giinliik yasamda
matematiksel dili kullanma becerileri gelisir.”

Ogretmen adaylar1 6grencilerin grup galismasina acik, gérev dagilimi yaparak isbirligi ierisinde,
birbirleriyle fikir aligverisi i¢erisinde olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Iki grubun bu konuya iliskin
goriisleri su sekildedir:

“Ogrenci grup ¢alismasin becerebilmeli ve gorevini bilmelidir. Aksi takdirde herkes birbirinden
sorunun ¢oziilmesini bekler.”

“DKS bireysel olarak ¢oziilebilirken, MMP grup ¢alismasini gerektirir.”

Ogrencilerin problemi iyi anlamalari, yonergelere dikkat etmeleri ve miimkiin oldugunca farkli
stratejiler denemeleri 6gretmen adaylarinin vurgu yaptiklart diger hususlardir. Bu konuda iki 6gretmen
aday1 grubunun goriisleri asagida verilmistir:

“MMP yi ¢ozerken égrenciler oncelikle soruyu dogru bir sekilde anlamalidirlar. Ayni zamanda
ogretmenin soylediklerini, yonlendirmelerini dikkate almalilar...”

“Ogrenciler izledikleri yol ile sonuca ulasamiyorlarsa stratejilerini degistirip yeniden denemeleri
gerekmektedir.”

Olcme-degerlendirme

Ogretmen adaylar1 MMP’ye iliskin goriislerini 6lgme-degerlendirme acisindan da paylasmislardir.
Genel olarak MMP’de degerlendirme siirecinin zor oldugunu belirten 6gretmen adaylar1 bazi
onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin tek bir modele odaklanmamalarini ve modelleme siirecinin
on planda olmasi gerektigini ifade eden bir grup, “Ogrencilerin cevaplarim degerlendirirken tek bir
dogru cevaba gore degerlendirmek yerine nasil bir model iirettigi, bu modeli nasil uyguladigimizi test
edebilir bir model mi oldugu sorgulanmalidir. Ogrenci bir modelle sinirlandirilmamahdir.” diyerek
goriislerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin yer aldig1 gruplardan birkagi modelleme siirecinin her bir adiminda ortaya
¢ikarilmasi beklenen iiriin incelenerek analitik bir degerlendirme yapilabilecegini ifade etmislerdir. Bu
goriise Ornek ifadeler agagida yer almaktadir:

“Ol¢me-degerlendirme kisminda 6gretmen égrencilerin problemin hangi asamalart iizerinde
calistiklarint izlemelidir. Bu asamalarda saglikll veri elde edip etmedikleri ve bu verileri dogru bir
sekilde yorumlayip yorumlamadiklar: ogretmen igin 6nemlidir.”

“Ogrencinin izledigi adimlar takip edilerek her adim degerlendirilir. En son olusturduklar: modeli test
ederek modelin hata payma gore dogrulugu ortaya ¢ikarilip degerlendirme tamamlanir.”
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“Uygulamanin her adiminda gerceklesen iiriinlerin incelenmesi, 6gretme-ogrenme siirecinin istenen
tiriinleri verip vermediginin izlenmesi gerekir.”

Ogretmen adaylarinin yer aldig1 gruplardan kimileri ayrica MMP’de doniit ve diizeltmelerin dnemli
oldugunu ve siif tartismalarinin verimli gectigini ifade etmiglerdir. Bu duruma iligkin iki grubun
gOriisii asagida verilmistir:

“Ogrencinin iirettigi modelin eksik yanlart bulunup nasil diizeltilecegi hakkinda bilgi verip diizeltmesi
beklenmelidir.”

“Bizim suifimizdaki 6l¢me-degerlendirmeye gelince hocamizin ders sonunda soruyu ¢ozdiirerek
sorgulatmas: farkl fikirlerin gozler oniine serilmesi agisindan olduk¢a verimliydi.”

Bazi gruplardaki 6gretmen adaylari ise MMP’de not vermenin uygun olmayacagini ¢iinkii not
vermenin 6grencinin soru ¢ézme girigimini engelleyecegini ve 6grenci iizerinde baski ve kaygi
olusturacagimi diisiinmektedir. Bu gruplar diisiincelerini su climlelerle ifade etmiglerdir:

“Bu tip sorularin degerlendirilmesi not ile olursa ¢cogu égrenci basarisiz olacagini diisiiniip soru
tizerinde diistinme geregi duymaz. Ciinkii soru zaten kesin bir sonug icermiyor bu yiizden yapacagi
¢oztimiin her tiirlii yanlis olacagini diisiintip soruyu ¢ézme girisiminde bulunmaz.”

“Bu tarz etkinlikler 6grenciye not kaygisindan uzak bir sekilde yapilmali ki amag gergeklegmis olsun.
Not korkusu ve kaygist olmayan 6grencide daha zevkle ve kafasi rahat bir sekilde bu sorulari ¢oziime
kavusturmayr amaglar.”

Sinif i¢ci kullanilabilirligi ve portansiyeli

Ogretmen adaylar1 MMP’nin 6grencilerin matematiksel becerilerini gelistirmesi agisindan biiyiik
katkilar saglayacagi noktasinda genellikle hemfikir olmuglardir. Fakat sinif igerisinde uygulanabilirligi
hususunda bazi tereddiitlerinin oldugu goriilmektedir. Bazi 6gretmen adaylari kalabalik siniflarda
ozellikle siif yonetiminde yasanabilecek sorunlar ve sinirli zaman nedeniyle MMP nin
uygulanmasinin zor oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda iki grubun goriisii 6rnek olarak asagida
verilmistir:

“Matematik egitiminde kullanilmasi gayet miimkiindiir. Sadece kalabalik siniflarda uygulanmasi
stkintt yaratabilir.”

“Sorular iizerinde uzun bir siire diigiiniilmesi gerektigi icin zaman agisindan sikintili olabilir. Cok
kalabalik simiflarda uygulanmasi zor olabilir.”

Ogretmen adaylar1 siniflarda dzellikle zaman agisindan uygulanmasinin zor oldugunu belirterek bu
problemlerin zamanin problem edilmedigi se¢gmeli derslerde ya da proje 6devi seklinde verilerek
uygulanabilecegini ifade etmislerdir. Baz1 gruplarin goriisleri su sekildedir:

“Bu sorular ogretim programi dikkate alindiginda matematik derslerinde ayda bir defa
uygulanabilir... En iyi yol bu problemlerin ¢éziilebilecegi bir se¢meli dersin okullarda okutulmasidr.”

>

“Ogretmen proje verdiginde de kullanilabilir ashinda. Takip edilmesi saglamirsa, kendi yle basibos
yapmaz onu yani. Zaten projenin de adimlari var sonugta. Kontrol edilir, arada bir déniit verilir...”
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“Her zaman uygulayamazsin ama bir iinite sonunda verebilirsin aslinda. O giin 2 ders saatini ona
aywarak yapabiliriz.”

Bazi gruplar MMP’nin degerlendirmesinin, meveut l¢me-degerlendirme sisteminde yer
bulabilmesinin zor oldugunu ifade etmislerdir. Iki grubun bu duruma iliskin goriisii asagida
sunulmustur:

“Stnavlart sadece bu tarz sorulardan yapmak icin soru sayisinda azalma olmasi gerekir. Bu azalma ise
testlerin gegerligi giivenirligi ve 6grenci diizeyinin analizi konusunda 6gretmende soru isaretleri
birakabilir. Sinavlarda kullanilabilirligi zor olabilir.”

“Tamam inaniyor ve destekliyoruz ama bizi segen sistem maalesef bunu se¢miyor. Bu problemlerde
¢ok iyi basari gosteren ogrenci se¢me sinaviarinda hi¢bir basart gésteremeyebilir.”

MMP’nin uygulanmasina iligkin bir¢ok zorlugun olduguna dikkat ¢ceken 6gretmen adaylar1 6te yandan
bu problemlerin potansiyelinin yiiksek oldugu, uygulandig: takdirde dgrencilerin gelisimine 6nemli
katkilar saglayacagini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin en ¢ok vurguladiklart nokta MMP nin
ogrencilerin matematigi giinliik yasamla iliskilendirmelerinde yardime1 olacagidir. Buna iliskin iki
grubun goriisleri su sekildedir:

“MMP matematigin sadece formiillerden ibaret olmadigini aslinda hayatimizin her yerinde
matematigi kullandigimizi fark etmeleri icin ¢ok onemli bir yere sahiptir.”

“Matematigin soyut, sadece bir ders oldugunu okul disina ¢ikildiginda gerekli olmadigi gibi olumsuz
diistincelerin oniine gegilmesini saglar.”

Ogretmen adaylar1 ayrica bu tiir problemlerin soyut diisiincelerin somuta indirgenmesi, problem ¢dzme
becerilerini gelistirmesinin yan1 sira 6grencilerin matematiksel diisiinme, matematiksel okuryazarlik,
cok yonlii diisiinme, farkli bakis agis1 kazanma gibi becerilerinin gelisimini saglayacagini ifade
etmislerdir. Bazi gruplarin goriiglerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Bu kadar sozel ifadeler iceren problemlerde matematik aramak, sayilarla ve sayisal mantikla igimizi
yiirtitmek, bilissel becerilerimizin gelismesinin yani sira soyut fikirleri somuta indirgemek ve bunu
uygulamali olarak gérme firsati yakaladik.”

“MMP 'nin geleneksel problemlere gore ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini daha ¢ok gelistirdigi
soylenebilir.”

“MMP matematiksel diigiinmeyi ve matematiksel okuryazarligi gelistiren sorulardwr.”

“MMP ¢ocuklarin matematiksel ¢ok yonlii diigiinmelerini, farkli bakis acilari olugturmalarini, giinliik
yasamla matematigi bagdastirmayt saglar.”

Gruplarin birinde yer alan 6gretmen adaylart MMP’nin giinlimiiz diinyasinin gereksinimlerine uygun
bireyler yetistirecegini su climleyle ifade etmistir: “Matematik egitiminde matematiksel modelleme ile
ilgili arastirmalar incelendiginde MMP 'nin ogrencilerin giintimiiz diinyasinin gereksinimlerine uygun
bireyler olarak yetistirilmesine katki saglayacak yapida oldugu anlasilmaktadr.”
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Ogretmen adaylar1 genel olarak MMP’nin 6grencilerin matematigi sevmelerine ve olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglayacagini ifade etmislerdir. Bu konuya iligkin iki 6§retmen aday1 grubunun
goriisleri agsagida verilmistir:

“MMP nin en biiyiik faydast somut diisiinceye saglayacag katki ve matematige karst olumlu tutum
gelistirmesidir.”

“MMP ile hem o6grenci matematigi daha ¢ok sever hem daha anlamli bulur hem de sik¢a duydugumuz
matematik hayatimizin her alaninda var teorisini uygulamali olarak kesfeder.”

Ogretmen adaylar1 genel olarak zaman ydnetimi, sinif ydnetimi, 6lgme-degerlendirme gibi
zorluklardan dolayt MMP’nin kullaniminin zor olacagini belirtmislerdir. Ancak bir sekilde sisteme
entegre edildigi takdirde bir¢ok matematiksel beceri kazandiracagi, matematige olan tutuma olumlu
katkilar sunacagi ve matematigi giinliik yasama transfer etmede 6nemli bir role sahip olacagini
diisiinmektedirler.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada matematik 6gretmen adaylarinin DKS ve MMP’nin farkliliklarina, MMP’nin 6gretim
ortamina yansimasina, sinif i¢i kullanilabilirligi ve potansiyeline yonelik diisiinceleri incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular bu problemlerin yapisal agidan farkliliklarina,
problem ¢ézme siirecine yonelik farkliliklarina, MMP’nin §gretim ortamina yansimasina (6gretmen
rolii, 6grenci rolil ve 6lgme —degerlendirme) ve siif i¢i kullanilabilirligi ve potansiyeline yonelik
goriisler kategorilerinde ele alinmistir.

Ogretmen adaylar1 Eraslan’m (2011) da 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢alismasinin sonucunda
vurguladigi gibi MMP ile daha 6nce karsilagsmadiklarini ve ilk karsilastiklart anda daha 6nce
cozdiikleri problemlere benzemeyen bu etkinliklerde ne yapacaklarini bilemediklerini ifade etmislerdir.
Literatiirde yapilan bir¢ok ¢caligma da benzer sekilde gerek 6gretmenlerin gerek 6gretmen adaylarinin
MMP’ye yabanci olduklarini ortaya koymaktadir (6rn. Akgiin vd. 2013; Blum, 2002; Ozdemir ve Isik,
2014; Tekin ve Bukova Giizel, 2011; Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013a). Ogretmen adaylar
DKS’nin genellikle ezbere, bilgiye ve isleme dayali oldugunu, 6grenciyi belli prosediirleri uygulamaya
sevk ettigini, ¢6ziim yollarinin sinirl oldugunu, biligsel agidan diisiik seviyede oldugunu,
problemlerdeki baglamlarin ger¢ek¢i olmadigini ifade etmiglerdir. MMP nin ise biitiin asamalarinda bir
diisiinme siirecinin olduguna, ¢oklu ¢6ziim yollarinin miimkiin olduguna ve gercekg¢i baglamlar
icerdigine vurgu yapmislardir. Deniz ve Argiin (2014) ortadgretim 6grencilerinin goriislerini aldig1
caligsmasinda 6grencilerin dersteki konularin giinliik hayatla iligkisiz oldugunu, MMP’nin ise gercek
hayatla iligkili oldugunu ve bu problemlerde giinliik hayattaki bir durumu matematiksel denklem ve
formiille gosterebildiklerini belirterek benzer bir sonuca ulagmigtir. Matematigi giinliik yagsamla
iliskilendirmede modellemenin olumlu katkisinin olduguna dair sonuglar farkli calismalarda da
goriilmektedir (6rn. Akgiin vd. 2013; Doruk ve Umay, 2011; Eraslan, 2011; Ozdemir ve Isik, 2014;
Tekin ve Bukova Giizel, 2011;Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013a; Urhan ve Dost, 2016).

Ogretmen adaylart DKS’de ¢dziim yoluna karar verecek anahtar kelimeyi bulmanin ve kullanilacak
formiilii belirlemenin ve bilmenin 6nemli olduguna, hazir verileri kullanarak standart yontemler
uygulandigina, problemlerin ¢oziimiinde temsillerin sinirli diizeyde kullanildigini ifade etmislerdir.
MMP’lerde ise her bir problem igin 6zgiin bir strateji gelistirme siireci olduguna, baz1 durumlarda
verilerin 6grenciler tarafindan toplanabildigine, problemlerde analiz ve yorumlamanin 6n planda
olduguna ve problemlerin ¢6ziim siirecinde ¢oklu temsillerin kullanilabildigine deginmislerdir.
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Ogretmen adaylar1 MMP nin ¢dziimii siirecinde 6gretmenin iyi bir rehber olmasi, modelleme siirecini
iyi bilmesi ve bu siireci iyi yonetmesi probleme iliskin agiklamalarin sinirin1 bilmesi, agiklamalarinin
asir1 ipucu icermemesi, zamanlamasinin iyi ayarlanmasi ve dgrencilere yeterli zaman vermesi
gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢6ziim yollarina miidahalede bulunmamasi, farkli
stratejileri ve grup caligmalarini tesvik etmesi gerektigini belirtmislerdir. Deniz ve Akgiin (2014)
ortadgretim dgrencilerinin; Pilten, Serin ve Isik (2016) sinif 6gretmenlerinin goriislerini aldiklart
caligmalariin sonucunda katilimcilarin 6gretmenin bir rehber olarak roliiniin nemine vurgu
yaptiklarini belirtmislerdir. Eraslan (2011) ise 6gretmenin gorevini 6grencilerin problem durumunu
aciklayip yorumlamalarini, hipotezler gelistirip test etmelerini, elde ettikleri ¢6zliim veya modelleri
yeniden gdézden gecirip fazlaliklardan arindirarak diizenleme yapmalarini saglayacak firsatlar yaratmak
oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri MMP’de 6grencilerin rolii baglaminda ele
alindiginda 6grencilerin grup ¢alismasinda arkadaslariyla siirekli iletisim halinde, matematiksel dili iyi
kullanan, bir iddia ortaya atabilen ve o iddiay1 ispatlayabilen bir yapida olmasi gerektigine vurgu
yapmiglardir. Ayrica yonergelere dikkat ederek problemi iyi anlamalar1 gerektigini ve miimkiin
oldugunca farkli stratejiler kullanmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Literatiirde yer alan ¢alismalarda
da MMP’de grup ¢alismalariyla birlikte 6grencilerin aktif olduguna (Tekin Dede ve Bukova Gizel,
2013a; Korkmaz, 2010; Pilten, Serin ve Isik, 2016) arkadaslariyla ortak diisiinceye varabildiklerine,
farkl diislincelerin varligini fark ettiklerine ve matematiksel iletisim kurabildiklerine (Deniz ve Akgiin,
2014; Pilten, Serin ve Isik, 2016) dair goriislere yer verilmistir. Ancak grup ¢alismalarina iligkin
gruptaki birey sayisinin belli bir sayinin tizerinde olmasi durumunda grup igerisinde gruplasmanin
ortaya ¢ikmasi (Eraslan, 2011; Zawojewski, Lesh ve English, 2003) ve grup elemanlarinin isteksiz
olmasimin (Korkmaz, 2010) ortaya ¢ikardig1 olumsuzluklara dair sonuglar da mevcuttur. Ogretmen
adaylarinin goriisleri 6l¢me-degerlendirme agisindan ele alindiginda ise 6gretmen adaylari tek bir
modele odaklanilmamasi ve siirecin 6n planda olmasi gerektigini, her bir adima iliskin yeterlikler
belirlenerek analitik degerlendirmeler yapilabilecegini, doniit ve diizeltmelerin 6nemli oldugunu ve
sinif tartismalarinin verimli oldugunu ifade etmislerdir. Bazi 6grenciler ise MMP’de not vermenin
uygun olmayacagini belirtmislerdir. Ozdemir ve Isik (2014) dgretmenlerin goriislerini aldig1
calismasinda 6grenciyi siirece gore degerlendirme fikrinin 6n plana ¢iktigini belirterek benzer bir
sonuca ulasmistir.

Ogretmen adaylarinin MMP’nin simif ici kullanilabilirligine yénelik goriisleri incelendiginde 6gretmen
adaylarmin bu problemlerin saglayacagi katkilar noktasinda hemfikir olmakla birlikte sinif yonetimi ve
zaman sorunu gibi ¢ekincelerinin oldugunu belirtmiglerdir. Bazi 6gretmen adaylari bu hususlardan
dolay1 MMP’nin daha ¢ok se¢meli derslerde ya da proje ddevi seklinde verilebilecegini belirtmislerdir.
Ayrica bazi 6gretmen adaylar1 bu tiir problemlerin mevcut 6lgme-degerlendirme sisteminde yer
bulmasinin zor oldugunu ifade etmislerdir. Literatiirde 6gretim programini yetistirmenin zorlugu
(Akgiin vd. 2013; Ozdemir ve Isik, 2014; Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013a; Urhan ve Dost, 2016;
Yu ve Chang, 2009) siif yénetimi zorlugu (Akgiin vd. 2013; Ozdemir ve Isik, 2014) her konu igin
uygun olmamasi (Akgiin vd. 2013; Ozdemir ve Isik, 2014) gibi nedenlerle MMP’ye iliskin olumsuz
goriislerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylart MMP nin uygulamadaki zorluklar1 asildig
takdirde 6grencilerin birgok becerisini gelistirecegini, matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerine
katki saglayacagini, giinlimiiz diinyasinin gereksinimlerine uygun bireyler yetistirmede 6nemli bir role
sahip olabilecegini belirtmiglerdir. Yapilan ¢aligmalarda da MMP’nin gelistirdigi becerilere (Eraslan,
2011; Ozdemir ve Isik, 201) ve matematige kars1 olumlu tutum gelistirilmesine sundugu katkiya dair
(Deniz ve Argiin, 2014; Ozdemir ve Isik, 2014; Pilten, Serin ve Isik, 2016; Urhan ve Dost, 2016)
sonuglarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
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Yapilan bu ¢alisma diger bir¢ok calismada oldugu gibi 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin
MMP’ye iliskin olumlu goriis beyan ettiklerini ancak ¢alisma Oncesine kadar bu tiir problemlere iliskin
bilgilerinin ¢ok sinirli oldugunu ortaya koymustur. Bu tiir problemlerin 6gretim programlaridaki yeri,
tutum ve beceri gelisimine katkis1 diigiiniildiigiinde iiniversite egitimi esnasinda ya da hizmet i¢cinde
egitimlerin verilmesi énemli bir husustur. Bu tiir problemlerin mevcut derslerde ya da segmeli
derslerde daha sik kullanilmasi dnerilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin da dile getirdigi gibi
modelleme yeterliklerinin dl¢iilmesini saglayacak siire¢ degerlendirme araglarinin kullanilmasi
saglanabilir. Son olarak kaliteli MMP’nin tasarimi uzmanlik isteyen zor bir istir. O nedenle MEB ve
iniversiteler 6gretmenlerin kullanabilecegi kaliteli ve sinanmis matematiksel modelleme problemleri
iceren etkinlikleri 6gretmenlerin hizmetine sunmalar1 nerilmektedir.

Bu ¢alisma DKS’yi inceleyen ve MMP igeren etkinliklere katilan 6gretmen adaylarinin goriisleri ile
siurlt tutulmustur. Ayrica, dgretmen adaylarinin MMP’ye yonelik goriisleri calismanin yapildigi
secmeli ders kapsamindaki problemlerle ve bu problemlerin ¢dziim siiregleri ile sinirli olmustur. Ileride
yapilacak ¢alismalarda daha farklit MMP igeren etkinlikler kapsaminda gézlemler yapilmasi ve
modelleme siireci deneyimlerinin paylasilmasi daha zengin verilerin elde edilmesini saglayacaktir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin kendilerinin MMP igeren etkinlikleri tasarlamasi ve uygulamasi
etkinliklerin zenginliklerini, zorluklarini ve kullanilabilirligini daha net gérmelerini saglayacaktir.
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Summary

Purpose and Significance. The purpose of this study was to investigate prospective middle school
mathematics teachers’ perspectives about mathematical modeling tasks. Specifically, prospective
teachers’ views about how modeling tasks differ from textbook problems were examined. Furthermore,
what prospective teachers think about how modeling tasks would affect classroom learning
environment and whether or not they could be used in mathematics teaching were examined. Past
research suggested that teachers’ beliefs about mathematics problems and mathematical problem
solving play a central role in designing their classroom learning environments and ways of choosing
and implementing mathematical tasks. However, the research also revealed that teachers have limited
experiences with problems that require mathematical modeling. Therefore, it is crucial for teachers to
have early learning experiences about variety of mathematical tasks and ways of implementing them in
the classroom. In this study prospective teachers engaged in mathematical modeling through solving
model-eliciting tasks in an elective course. Through this way prospective teachers had opportunities to
experience these tasks and problem solving processes. The study aimed to reveal how this experience
shaped their thoughts about modeling tasks.

Methodology. This study was designed as a qualitative study, conducted in a teacher education
program in a public university in the central of Turkey. 40 prospective middle school mathematics
teachers in their third and fourth year of the program participated in the study. All participants enrolled
in an elective course which focused on mathematical modeling and modeling tasks. Participants
worked in groups of three or four. Initially, all participants examined the middle school mathematics
textbooks (5™, 6, 7" and 8™ grades) to acquaint themselves with the textbook problems. Later, they
engaged in mathematical modeling through solving modeling tasks throughout the semester. Data
were collected through open-ended questionnaire. The questionnaire required participants to share their
thoughts about modeling tasks, how they differ from textbook problems, and whether or not they could
be used for mathematics teaching. Content analysis was utilized to analyze participants’ responses.

Result, Discussion and Recommendations. This study aimed to reveal what prospective teachers
thought about how modeling tasks and textbook mathematics problems differ from each other, how
they could affect classroom learning environment and whether or not they have potential to be used for
mathematics teaching. The prospective teachers’ responses were categorized in four groups: 1)
structural differences between modeling tasks and textbook problems, 2) differences in problem
solving processes for modeling and textbook tasks, 3) effects of modeling tasks on classroom
environment (in terms of role of teacher and students and assessment) and 4) the potential of modeling
tasks for in-class use and mathematics teaching.

Prospective teachers stated that they did not encounter modeling tasks before this elective course.
Whey they begin to work with these problems, they stated that they did not know how to start solving
the problem. This result is consistent with past research (e.g., Akgiin et al., 2013; Blum, 2002; Ozdemir
and Isik, 2014; Tekin and Bukova Giizel, 2011; Tekin Dede and Bukova Giizel, 2013a) in that both
prospective and in-service teachers are not familiar with modeling tasks. Prospective teachers also
indicated that textbook problems are generally cognitively low demanding, knowledge- and procedure-
based problems which have limited solution methods. Furthermore, they added that the contexts used
in these problems are not realistic as they are in modeling tasks. Prospective teachers further added that
since modeling tasks can be solved in multiple ways they require students to engage in thinking
activities throughout the problem solving process and therefore they are cognitively high demanding.
Also, they stated that the real-life scenarios involved in the tasks support them making connection
between mathematics and real-world. This finding was also consistent with the results of past research
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(e.g., Akgiin et al., 2013; Doruk and Umay, 2011; Eraslan, 2011; Ozdemir and Isik, 2014; Tekin and
Bukova Giizel, 2011;Tekin Dede and Bukova Giizel, 2013a; Urhan and Dost, 2016).

Regarding problem solving process, prospective teachers stated that textbook problems can be solved
through certain methods, such as looking at specific keywords that can be used to solve the problem
and using mathematical formulas. On the other hand, they stated that there are no specific formulas or
pathways to solve modeling tasks. One of the prospective teachers said: “One needs to generate his/her
own method for each type of modeling task; or it may even be needed to collect necessary data in order
to solve the task.” All prospective teachers stated that modeling tasks require critical thinking, data
analysis and interpretation and draw conclusions. They also added that since there are multiple ways to
solve these tasks one can use multiple representations to solve the task and explain their thinking.

In terms of role of teacher in modeling classrooms, prospective teachers stated that a teacher needs to
1) be a good facilitator, 2) know the amount of information he/she should provide students during
modeling process, 3) provide sufficient time for students, 4) encourage students to work as a group to
think in multiple ways. In terms of role of students in modeling classrooms, prospective teachers stated
that students need to 1) understand the problem thoroughly, think in multiple ways and use multiple
strategies, 2) be active participants through collaborating and communicating within their own groups
while working on the problem, 3) use mathematical language, and 3) raise various ideas and defend
them. Past researches (Tekin Dede and Bukova Giizel, 2013a; Korkmaz, 2010; Pilten, Serin and Isik,
2016) suggest that modeling tasks provide students opportunities to be active learners during problem
solving activities. Through engaging in modeling activities students are able to share their own ideas,
communicate mathematically (Deniz and Akgiin, 2014; Pilten, Serin and Isik, 2016) and get familiar
with various mathematical ideas and thinking of others.

Regarding assessing students’ modeling activities, prospective teachers stated that since mathematical
modeling focuses more on problem solving procedure rather than the result, the teacher should assess
to what extent the students involve in modeling procedure. Specifically, prospective teachers indicated
that teacher can specify various competencies for modeling tasks such as understanding the problem,
mathematizing real-life situation and developing pre-models and then check to see whether or not
students are able to use them during problem solving. Furthermore, prospective teachers added that in-
class discussions and observations are crucial for teachers to detect student development in modeling
procedures. Some of the prospective teachers, on the other hand, stated that grading is not necessary
for these kinds of activities.

In terms of usability of modeling tasks in the classroom, prospective teachers seemed to be reluctant
since they thought that these tasks take so much time and effort, and it is hard to manage the classroom
during working on these tasks. Prospective teachers added that since there are wide variety of
mathematics topics need to be covered in a school year, it is hard to find additional times for modeling
tasks. In general, the prospective teachers suggested that modeling tasks are suitable for mathematics
elective courses in middle schools. All prospective teachers thought that use of modeling tasks in
elective course would support students’ mathematical thinking skill and increase positive attitudes
towards mathematics. These findings are also supported by past research (Deniz and Argiin, 2014;
Ozdemir and Isik, 2014; Pilten, Serin and Isik, 2016; Urhan and Dost, 2016).

As in many other studies, this research also revealed that prospective teachers have expressed a

positive opinion about the modeling problems but the knowledge about such problems is very limited
before the study. When the contribution of these problems to the development of skills and attitudes
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are taken in to consideration, the training of teachers and prospective teachers during the period of pre-
service education and in-service training is crucial.

It is recommended that such problems should be used more often in current or elective courses.
Furthermore, as also stated by prospective teachers, it is also possible to make students use the process
evaluation tools to measure modeling competencies.

Finally, designing qualified modelling questions is a difficult task that requires expertise. So, it is
recommended that Ministry of National Education and universities should put activities including
tested and qualified mathematical modelling problems, in to service for the use of teachers.
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Ek 1. Ornek Matematiksel Modelleme Problemleri
Koca Ayak Problemi (Lesh ve Doerr, 2003)

Bu sabah erken saatlerde, park gorevlileri, diin gece Genglik parkindaki eski tarihi ¢esmenin bir kisi
veya kigilerce onarildigini fark ettiler. Belediye baskan1 bu durumdan haberdar olunca bunu yapan
kisiye tesekkiir etmek istedigini belirtip en kisa zamanda bulunmasini talep etmistir. Ancak bu isi
gerceklestiren kisi veya kisileri kimse gérmemistir. Eldeki tek ipucu ¢esmenin yaninda bulunan devasa
bir ayak izidir. Park gorevlileri bu isi yapan kisinin bu ayak izine sahip olan kisi olduguna inanmakta
ve ¢ok uzun boylu oldugunu diisiinmekteler ancak ayak izinden yola gikarak bu kisiyi nasil bulacaklari
konusunda kafalar1 biraz karisiktir. Goreviniz bu gorevlilere gizemli ayak izinin sahibini bulmada
yardimci olmaktir. Bir arama metodu gelistirerek adim adim bu kisinin boy uzunlugunu nasil
bulunabilecegini bir mektup yazarak anlatmaniz gerekiyor. Buldugunuz metot yalnizca gizemli ayak
izini bulmak i¢in olmamali biitlin ayak izlerinde de uygulanabilir olmalidir.

Tarihi Binamin Yalitimi (Yanik ve Memis, 2014)

Candan Hanim tarihi bir bina satin ald1. Yalitim1 gereksiz gordiigi i¢in ilk yil yalitima para harcamadi.
Ancak birinci yilin sonunda binay1 1sitmak ve sogutmak i¢in elektrige ¢ok para harcadigini farketti. Bir
yillik elektrik faturalarini incelediginde, aylik ortalama 1500 TL harcadigimi gordii. Birkag sirketle
gOriistli ve binaya nasil bir yalitim yapabilecegine dair fikir aldi. Tablo 2’de goriilen ii¢ secenek iizerine
yogunlagsmaya karar verdi. Sizin géreviniz Candan Hanim’a hangi se¢enegin yalitim i¢in daha avantajlt
olacagina dair verecegi kararda yardime1 olmaktir. Candan Hanim’a su sorulara yanit alabilecegi bir
mektup yaziniz:

Candan Hanim’1n her bir yalitim secenegi i¢in harcayacagi parayi telafi etmesi kag aym alacaktir?
Candan Hanim 5 yilda her bir segenek i¢in kag para biriktirecektir? Hangi se¢enegin Canan Hanim igin
en karli olacagini agiklayiiz.

Tablo 2.
Yalitim Segenekleri

Secgenek 1 Secenek 2 Secgenek 3
Yalitim Tiirii Sadece Pencereler Pencereler ve Cati  Pencereler, Cati ve Dig Duvarlar
Yalitim Masrafi 3.600 TL 10.800 TL 21.600 TL
Elektrik %20 %40 %60

Faturasindaki Kazang
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Annelerin Cinsiyet Rollerine iliskin Ozellikleri ile Cocuklarin Oyuncak
Tercihleri ve Oynadiklar1 Oyun Tiirleri Arasindaki Iliski Uzerine Bir
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Oz. Bu galisma, annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zellikleri ile gocuklarin oyuncak tercihleri ve oynadiklar: oyun

tirleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yiriitilmistiir. Bu ama¢ dogrultusunda, feminen, maskiilen ve Makale Hakkinda
androjen Ozellikler gosteren annelerin kiz ve erkek g¢ocuklarinin oyuncak tercihlerinin ve oynadiklart oyun -
tiirlerinin neler oldugu degerlendirilmistir. Agimlayici sirali desendeki bu ¢alisma kapsaminda; annelerin cinsiyet Gonderim Tarihi: 19.11.2016
rollerine iliskin o6zelliklerinin belirlenmesinde, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli ve

¢ocuklarin  oyuncak tercihlerinin incelenmesinde, nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni Diizeltme: 13.02.2017

kulllanilmigtir. Caligma grubuna, feminen, maskiilen ve androjen annelerin ¢ocuklar arasindan esit sayida segilen
15’1 kiz ve 15’1 erkek olmak iizere toplam 30 ¢ocuk dahil edilmistir. Calismada annelerin cinsiyet rollerine iligkin
ozelliklerinin belirlenmesinde, Dékmen’in (1999) “Bem Cinsiyet Rolii Envanteri” kullanilmustir. Cocuklarin
oyuncak tercihlerine iliskin verilerin toplanmasi siirecinde, ¢ocuklardan evde ve smifta en ¢ok oynadiklart
oyuncagin resmini yapmalari istenmis ve bu kapsamda yapilandirilmuis goriisme teknigi kullanilarak, ¢ocuklarla
bireysel goriismeler yapilmistir. Bu dogrultuda toplanan verilerin analiz edilmesinde, betimsel analize
basvurulmustur. Calisma bulgulari; feminen ve maskiilen annelerin ¢ocuklarmim oyuncak tercihlerinin androjen
annelerin ¢ocuklarindan farkli bir sekilde belirli bir gruptaki oyuncaklar iizerinde yogunlastigin1 gostermistir. Bu
noktada feminen annenin kiz ¢ocuklarmin daha ¢ok evcilik oyuncaklariyla ve maskiilen annenin erkek
¢ocuklarinin daha cok tasitlarla oynadigi belirlenmistir. Bunun yani sira, feminen annelerin ¢ocuklari daha ¢ok rol
oyunlartyla, maskiilen annelerin ¢ocuklar daha ¢ok hareketli oyunlarla ve ardindan yarigma tiiriindeki oyunlarla
oynarken; androjen annelerin ¢ocuklarmin belirgin bir oyun tiirii tizerinde yogunlagmaksizin rol oyunlari, hareketli
oyunlar ve yapi-insa oyunlar1 seklinde farkli oyunlar oynadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu noktalardan hareketle,
¢ocuklarin gesitlendirilmis oyun materyalleri ve nitelikli oyun ortamlart ile bulusturulmas: noktasinda
ebeveynlerin ve dgretmenlerin son derece 6zenli davranmalari ve bu siiregte kalipyargisal bir yaklagimdan ziyade,
esitlik¢i bir yaklagimi benimsemesi dnerilmektedir.

Kabul Tarihi: 19.03.2017

Anahtar Sézciikler: Okul dncesi donem, toplumsal cinsiyet, cinsiyet rolii, gocuk, oyuncak tercihi.

Abstract. This study has been carried out in order to examine the relationship between mothers’ characteristics
regarding gender roles and their children’s toy preferences and play types. In accordance with this aim, it has been
evaluated what kinds of toy preferences and play types of girl and boy children’s whose mothers having feminine,
masculine and androgynous characteristics. In the context of this explanatory sequential design study; the
descriptive survey method, which is one of the quantitative research methods, has been used in the determining the
characteristics of mothers regarding gender roles and the phenomenology design which is one of the qualitative
research methods, has been used in examining the toy preference of children in the study. A total of thirty children,
fifteen girls and fifteen boys, who have been selected from an equal number of the children of feminine, masculine
and androgynous mothers have been incorporated in the study group. “Bem Sex Role Inventory” by Dékmen
(1999) has been used in the determination of mothers’ characteristics regarding gender role in the study. In the
process of collecting data about toy preferences of children, the children are asked to draw picture of the toy which
the children play most with at home and in the classroom. In this direction, individual interviews have been made
with the children by using structured interview method. The descriptive analysis has been applied in analysis of
collected data. The findings of the study have shown that toy preferences of children of feminine and mascule
mothers concentrated on a group of specific toys differently from androgen mothers’ children. It is determined that
the girls of feminine mothers mostly play with house toys and the boys of masculine mothers mostly play with
active/movable plays. Apart from that, the conclusion is while the children of feminine mothers mostly play with
role plays, the children of masculine mothers mostly play with active/movable plays and then competitive plays,
the children of androgynous mothers play different plays, such as role plays, active/movable plays and
construction-building plays without focusing on a specific play types. Based on these points, it is recommended
that parents and teachers should be highly attentive to the children bring together diverse play materials and
quality play environment and within this process adapt to equitable approach rather than stereotypical approach.

Keywords: Preschool period, gender, gender role, child, toy preference.

° Bu ¢aligma, 7-8 Mayis 2015 tarihinde Erzurum’da diizenlenen Uluslararasi Oyun ve Oyuncak Kongresi’nde sézel bildiri olarak sunulan
¢alismanin genisletilmis halidir.

** Sorumlu Yazar: Yrd. Dog. Dr. Piar AKSOY, Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bélimii Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dali, Tokat/Tiirkiye, e-posta: aksoypnr@gmail.com
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Giris

Diinyada refahin ve barigin saglanmasi, stirdiiriilebilir kalkinmanin gerceklestirilebilmesi ve kadinin
toplumsal statiisiiniin artirilabilmesi i¢in sosyal yasamin her alaninda kadin ile erkek arasinda esitligin
olmasi gerekmektedir (Vefikulugay Yilmaz vd., 2009). Toplumsal cinsiyet esitli§inin saglanmasi,
modern ve demokratik bir toplum olmanin geregidir. Kadinlara ve erkeklere sunulan olanaklarin esit
olmadig1 bir toplumda, demokrasinin varligindan s6z edilememektedir (Aslan, 2007). Ciinkii kadin ve
erkek arasindaki esitsizlik sorunu, insan haklarina iliskin bir sorundur. Bu bakimdan insan haklarinin
ve demokrasinin isleyisi i¢in, kadin ya da erkek, herkesin esit haklara sahip olmasi sarttir (Yesilorman,
2001). Siiphesiz kadin-erkek esitsizligi birgok unsurun etkisi altinda sekillenmektedir. Kadin-erkek
esitsizligi izerinde; sosyal, kiiltiirel, egitimsel ve ekonomik diizendeki iletisim ag1 icerisinde
birbirinden kesin bir sekilde ayrilan toplumsal cinsiyet rollerinin etkisi oldukca biiyiiktiir. Toplumsal
cinsiyet rolleri, Dokmen’e (2004) gore, kiiltiirel agidan kadin ve erkek i¢in uygun goriilen kisilik
ozellikleri ve davraniglar ifade etmektedir. Bir bakima, geleneksel olarak kadinlarla ve erkeklerle
iligkili oldugu kabul edilen rollerdir. Buna gore, toplumsal cinsiyet rolleri toplum tarafindan
tanimlanan ve birey tarafindan yerine getirilmesi beklenen gérevleri ortaya koymaktadir (isen ve
Batmaz, 2002). Aslina bakilirsa, kadin ve erkek arasinda biyolojik, fizyolojik ve psikolojik agidan
farkliliklarin olmasi normal bir durum olmakla birlikte, kiiltiirel ve sosyolojik agidan farkliliklarin
olmasi kiiltiir igerisinde var olan kalipyargilarin ve rollerin 6grenilmis oldugunun bir géstergesi
olmaktadir (Ersoy, 2009). Bu noktada ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan ¢aligma sonuglari (Akgiil
Gok, 2013; Amato ve Booth, 1995; Batga, 2014; Cooper, Chassin ve Zeiss, 1985; Cavdar, 2013; Cinar,
2008; Kaufman, 2000; Kodan, 2013; Lye ve Biblarz, 1993), toplumsal cinsiyet rollerinin kisisel
ozelliklerden sosyal iliskilere, is hayatindan 6zel yasama, aile islevlerinden yasam kalitesine kadar
bir¢ok boyutta birey iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Toplumsal cinsiyet rolleri karsisinda,
gelenekei ve esitlikci seklinde farkli yaklagimlarin sergilenmesi s6z konusudur. Bu noktada, bireylerin
sadece kendi cinsiyetinden olan kisilerle 6zdesim kurmasinin beklenmesi, gelenek¢i yaklagim olarak
degerlendirilmektedir. Gelenekgi yaklagima gore; biyolojik cinsiyetine uygun bir cinsel kimlige sahip
olmayan ve kars1 cinsiyet roliine uygun davranislar gosteren bireyler psikolojik agidan dengeli
goriilmemektedir. Bu durumun aksine esitlik¢i yaklasim, cinsiyetler arasindaki fiziksel yap1 farkinin
disinda, kadin ve erkegin cinsiyet rolleri agisindan fark olmamasi gerektigini savunmaktadir. Bu
nedenle esitlik¢i yaklasima gore, cinsiyet farki gézetmeksizin kendine uygun, doyurucu ve kendini
gerceklestirici cinsiyet roliinii benimseyen bireyler psikolojik agidan saglikli ve uyumlu bireyler olarak
kabul edilmektedir (Baran, 1995). Ozelde kadina-erkege ait dzellikleri ve genelde toplum yapisini
ortaya koyan toplumsal cinsiyet rolleri, kusaktan kusaga kiiltiirden kiiltiire degisebilmektedir.

Gelismekte olan tilkelerde gelenekgi toplumsal yapinin kadina ve erkege yiikledigi rollerde 6nemli
farkliliklar olmakta ve kadinlar erkeklerin gerisinde birakilmaktadir (Vefikulugay, Zeyneloglu, Eroglu
ve Tagkin, 2007). Bu acidan bakildiginda, geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri dogrultusunda
kadinlarin ev igi liretim faaliyetlerini ve annelik rollerini gerceklestirmeleri, erkeklerin ise kamusal
alanda basarili olmalar1 ve ailenin ge¢imini saglamalar1 beklenmektedir. Ancak, toplumsal degismenin
hiz kazandig1 giiniimiiz toplumlarinda, geleneksel genis aile yapilarinin ¢ekirdek aile yapilarina
dontlismesi ve kadinlarin ¢alisma yagamina katilimi s6z konusudur. Bu nedenlerle, geleneksel kadinlik
ve erkeklik rollerinin belirli 6lgiide degisim gdstermesi giindeme gelmektedir. Ornegin, kadinin
calisma hayatina katilimiyla evin ge¢imi sadece erkegin gorevi olmaktan ¢ikmakta ve erkegin ev ici
alanda sorumluluklar1 paylagmasi gerekli goriilmektedir (Zeybekoglu Diindar, 2012). Bu duruma
benzer bir sekilde Giiltekin (2006), ¢alismayan kadinlarin ailelerinde genellikle kadinlar tarafindan
yiiriitiilen temizlik-bakim ile ilgili ev islerinin, ¢aligan kadinlarin ailelerinde kadin ve erkek tarafindan
birlikte yapilma oraninin daha yiiksek oldugunu ileri siirmektedir. Bu agidan bakildiginda, s6z konusu
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esitlik¢i yaklagim igerisinde yetisen veya yasam siiren bireylerin bagkalarinin haklarina saygi duyan,
gerektiginde baskalarina yardim eden ve sorumluluklarini yerine getiren kisiler olmalar1 yolunda
ilerlemeleri ¢ok daha miimkiin gériinmektedir. Ancak, gelencksellesmis ataerkil iligki bigimlerinin
bugiinden yarina degistirilerek yerine esitlik¢i bir yaklagimin yerlestirilmesi gercek¢i olmayacaktir
(Yilmaz vd., 2009). Bu nedenle, toplumda var olan geleneksel kadin-erkek rollerine kars1 esitlikei bir
yaklagimi saglayacak egitim anlayisinin ¢ocukluktan itibaren her yastaki bireye benimsetilmesi
yoniinde ¢abalara ihtiyag duyulmaktadir (Giinay ve Bener, 2011). Kadina ve erkege iliskin cinsiyet
rolleri, cocukluk doneminde olusmaya baslamaktadir. Diinyaya gelisiyle birlikte ¢ocuk, biyolojik
cinsiyeti ekseninde olusup anlam kazanan bir davraniglar 6rgiisii i¢erisine dahil olmaktadir. Anne-
babalarin dogacak ¢ocuklari i¢in giysi ve esya hazirlarken egyalarin rengi ve bi¢imi konusundaki
tercihleri, cocuklardan yasam boyunca sahip olmasi istenecek davranislar, tutumlar ve roller orgiisiinii
insa etmenin ilk adimidir. Dogum sonrasinda, ¢ocuk i¢in belirlenen toplumsal yasam gittikce
belirginlesmekte ve elbiseler, sagin bigimi, oyuncaklar, hitap sekli, cocuk i¢in uygun bulunan ve
bulunmayan davranislar, 6nerilen meslekler gibi bir¢ok durum, s6z konusu insa eyleminin sonraki
asamalar1 acisindan 6nem tasimaktadir (Vatandasg, 2011). Bu nedenle, toplumsal kalipyargilar
cocuklarm ileride nasil bir yetigkin olacaginin belirlenmesinde biiyiik bir role sahiptir. Ciinkii
Burger’in (2006) belirttigi iizere kiz ve erkek ¢ocuklarin egitimi, gelecekte onlardan beklenen rol
kaliplaria dayali olarak yiiriitiillmektedir. Bu durum bireyin toplum tarafindan onaylanma
gereksiniminin kargilanmasinin, cinsiyet rolleri ile ilgili kalipyargilara uymasina bagli oldugunu
gostermektedir (Baykal, 1991). Cinsiyet rollerinin kazanilmasi, cocugun cinsel kimligini tanimasi ve
kendi cinsiyetinin farkina varmasi ile miimkiindiir. Bu siire¢ ¢cocuklarin erken yaslarda ailelerinin
cinsiyetle ilgili mesajlarin1 6ziimsemesinden ileri gelmektedir. Cocugun kendini algilamasi, maruz
kaldig1 kiz veya erkek olma ile ilgili diisiince, tutum, davranig ve inanglarin sonucudur. Bir bakima
cocuga cinsiyetiyle ilgili bilgi; aile-gocuk etkilesimi, rol modelleme, istenilen davraniglari
odiillendirme, onaylama veya onaylamama araciligiyla verilmektedir (Organ, 2011). Dolayisiyla,
cocuklarin biyolojik cinsiyetlerine uygun oldugu ileri siiriilen beklentileri ve davranis kaliplarini zaman
igerisinde benimsemesi ve bu dogrultuda cinsel kimliklerini olusturmasi beklenen bir durumdur. Ancak,
burada ¢ocuga kaliplasmis davranislar sunmak yerine farkliliklar1 yagsatmanin, cocugun kendi kimligini
bulmasina daha ¢ok yardimc1 olacagi savunulmaktadir (Giddens, 2008; Haktanir, 2005). Dolayisiyla,
cinsiyet rollerini kadin-erkek rolleri seklinde keskin bir sekilde sinirlamak, giiniimiiz yasam kosullarina
ve ¢agdas egitim anlayisina ters diismektedir. Siiphesiz, yasam siirecinde toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin 6zelliklerin farkli unsurlar tizerindeki etkisine rastlamak miimkiindiir.

Bu noktada Tiirkiye’de ¢cocuktan yetiskine farkli gruplar {izerinde yiiriitiilen ¢caligmalarda, toplumsal
cinsiyet rollerinin ¢izgi filmlere (Kalayci, 2015) televizyon reklamlarina (Colakoglu ve Doganer, 2008;
Ozdemir, 2010; Sabuncuoglu, 2006; Uluyagc1 ve Yilmaz, 2007; Zeybekoglu Diindar, 2012) ve ¢ocuk
kitaplarina (Gdl, 2011) yansimalar tizerinde durulmustur. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in oyunun
olmazsa olmaz bir etkinlik ve oyuncagin yeri doldurulamaz bir ara¢ olmasindan kaynakl olarak, bu
donem ¢ocuklarinda cinsiyet rollerine iligkin 6zelliklerin izlerinin gdriilmesi noktasinda oyuncak
tercihleri ve oyun siirecleri 6nem arz etmektedir. Nitekim ebeveynlerin ¢ocuklarina yénelik
davraniglariin ve oyuncak se¢imlerinin toplumsal rollere iligkin yaklagimlarindan etkilendigi
diisiintildiigiinde; ebeveynlerin cinsiyet rollerine iliskin 6zellikleri ile cocuklarin tercih ettikleri
oyuncaklar ve bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirleri arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik
caligmalara duyulan 6nem artmaktadir. Bu kapsamda yiiriitiilen ¢alismanin, ebeveynlerin cinsiyet
rollerine iliskin 6zelliklerinin ¢ocuklarin yasamsal siireclerdeki egilimleri iizerindeki etkisinin
goriilmesi noktasinda katki saglayici olacagi ongoriilmektedir. Bu noktalardan hareketle yiiriitiilen bu
caligmada, annelerin cinsiyet rollerine iligkin 6zellikleri ile gocuklarin oyuncak tercihleri ve bu
oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirleri arasindaki iliski ortaya konmaya calisilmistir.
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Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, annelerin cinsiyet rollerine iligkin 6zellikleri ile gocuklarin tercih ettikleri
oyuncaklar ve bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu temel
ama¢ dogrultusunda, agagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Annesi feminen cinsiyet roliine iligskin 6zelliklere sahip olan kiz ve erkek ¢ocuklarin tercih
ettikleri oyuncaklar nelerdir?

2. Annesi maskiilen cinsiyet roliine iliskin 6zelliklere sahip olan kiz ve erkek ¢ocuklarin tercih
ettikleri oyuncaklar nelerdir?

3. Annesi androjen cinsiyet roliine iliskin 6zelliklere sahip olan kiz ve erkek ¢ocuklarin tercih
ettikleri oyuncaklar nelerdir?

4. Annesi feminen cinsiyet roliine iligkin 6zelliklere sahip olan kiz ve erkek ¢ocuklarin tercih
ettikleri oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirleri nelerdir?

5. Annesi maskiilen cinsiyet roliine iliskin 6zelliklere sahip olan kiz ve erkek ¢ocuklarin tercih
ettikleri oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirleri nelerdir?

6. Annesi androjen cinsiyet roliine iliskin 6zelliklere sahip olan kiz ve erkek ¢ocuklarin tercih
ettikleri oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu c¢alismada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma desenlerden agimlayici (agiklayici)
siralt desen kullanilmistir. Karma yontemlerde, bir ¢aligmada nitel ve nicel aragtirmalarin ve bunlarin
verilerinin birlesimiyle bir veri grubunun eksikliklerinin giderilmesi amaglanmaktadir (Creswell, 2013).
Bu bakimdan karma yontem arastirmalari, nitel ve nicel yontemlerin basit bir birlesimi degil, bunlarin
giiclii yanlarinin birbirini destekler nitelikte kullanildigi kapsamli entegrasyon ¢aligmalari olarak
degerlendirilmektedir (Firat, Kabak¢1 Yurdakul ve Ersoy, 2014). Karma yontemler alanindaki desenler
arasinda yer alan agcimlayici sirali desen, ilk olarak nicel ¢calismay1 yiiriitiip sonuglar1 analiz etmeyi ve
sonrasinda bu sonuglari nitel aragtirmayla daha detayli bir sekilde agiklamak {izere tekrar
yapilandirmay1 iceren bir desendir. Baglangigtaki nicel veri sonuglari, sonrasinda nitel verilerle
aciklandigi i¢in agimlayici olarak ve ilk nicel asamayi bir nitel agama takip ettigi i¢in de sirali olarak
adlandirilmaktadir (Creswell, 2013). Bu kapsamda ¢alismada ilk asama olarak; annelerin cinsiyet
rollerine iligkin 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla, nicel boyutta veriler toplanmis ve toplanan nicel
verilerin ¢éziimlemesi yapilmistir. Bu nicel asamada elde edilen sonuglarin takip edilmesinin ardindan
ikinci agsama olarak; ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinin/bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirlerinin
incelenmesi amaciyla, nitel boyutta veriler toplanmis ve toplanan nitel verilerin ¢6ziimlemesi
yapilmstir. Karma yontem arastirmalarinda, nitel ve nicel asama arasindaki iliskinin seviyesinin nasil
oldugunun belirlenmesi 6nemli bir adimdir. Creswell ve Plano Clark’a (2011) gore, bu iliski bagimsiz
ve etkilesimli olmak iizere iki farkl1 seviyede olmaktadir. iliskinin etkilesimli olmasi, ¢alismanin nicel
ve nitel agamalar1 arasinda dogrudan bir etkilesim oldugu durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrudan
etkilesimle, iki yontem aragtirma sonunda yapilan genel yorumlamadan daha 6nce birlestirilmektedir.
[liskinin bagimsiz olmas1, nicel ve nitel asamalarm birbirinden bagimsiz olarak kullanildig1 durumlarda
ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, iki asama birbirinden ayriktir ve aragtirmaci iki asamay1 sadece
arastirmanin sonundaki kapsamli yorumlama sirasinda ortaya koydugu yorumlarla birlestirmektedir.
Bu calismada, nicel ve nitel veriler bagimsiz bir etkilesime sahiptir ve arastirma sorulari, veri toplama
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ve ¢ozlimleme siireci bakimindan birbirinden ayr1 tutulmustur. Bu baglamda karma desen
caligmalarinda nicel ve nitel yontem esit 6ncelige sahip olarak kullanilabilmekle birlikte, nicel veya
nitel yontemlerden birinin daha 6ncelikli olarak kullanilmasi da s6z konusudur (Christensen, Johnson
ve Turner, 2015; Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu kapsamda bu ¢alisma, nitel arastirmanin baskin
oldugu (nicel+NITEL) sirali karma desende bir ¢calismadir. Johnson ve Onwuegbuzie (2004) karma
yOntem arastirmalarinin, nicel ve nitel yontemlerden elde edilen sonuglart dogrulamak/gelistirmek
(cesitleme ve tamamlayicililik) veya nicel ve nitel yontemler uygulanarak elde edilen sonuglardan
yararlanarak yeni aragtirma sorular tiiretmek (baslatma, gelistirme ve genisletme) amaciyla
kullanildigini ileri stirmektedir. Burada g¢alismadan elde edilen sonuglarin gelistirilmesi ve nicel
verilerle elde edilen verilerin kapsaminin nitel verilerle genisletilmesi amaciyla, karma desen
kullanilmistir. Calismada izlenen adimlar Sekil 1’de goriilmektedir.

Annelerin cinsiyet rollerine iliskin Nicel (annelerin cinsiyet rollerine
ozellikleri ile ¢ocuklarin oyuncak iliskin ozellikleri) arastirma
tercihleri ve bu oyuncaklarla oynadiklari verilerinin toplanmasi ve analiz

oyun tiirleri arasindaki iligkinin

. . . . edilmesi
incelenmesine karar verilmesi Aragtirma

verilerinden elde
edilen sonuglarin
ortaya konmast

Nitel (¢ocuklarin tercih ettikleri
oyuncaklar ve oynadiklar1 oyun
tiirleri) arastirma verilerinin

Arastirmanin karma (nicel+NITEL)
desene uygunluguna karar verilmesi

N . ve
Arastirma deseninin karma toplanmasi ve analiz edilmesi raporlastiriimast
desenlerden agimlayici sirali desen Nicel ve nitel aragtirma
olarak secilmesi verilerinin birlikte vormunlanmast
M ereree e —— AN — A e A
o et *
PLANLAMA UYGULAMA DEGERLENDIRME

Sekil 1. Calismada izlenen adimlar

Arastirmanin ilk asamasini olugturan annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zelliklerinin belirlenmesinde,
nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel aragtirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamaktadir. Betimsel arastirma tiirlerinden olan
tarama aragtirmalari, bir grubun 6zelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglamaktadir.
Cok sayidaki bireyden olusan ¢alisma grubuna iligkin bir¢ok bilgiyi aragtirmacilara sunmaktadir.
Arastirmacilara bireylerin, gruplarin veya fiziksel ortamlarin 6zelliklerinin 6zetleme firsat1 vermektedir.
Bu nedenle, egitim alanindaki aragtirmalarda betimsel tarama modeli olduk¢a yaygin olarak
kullanilmaktadir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Bu ¢aligma
kapsaminda annelerin cinsiyet rollerine iliskin dzelliklerinin belirlenmesinde; annelerin Bem Cinsiyet
Rolii Envanteri’nde yer alan 6zellikleri kendilerine uygunluguna gore 7°1i Likert tipi derecelendirme
yontemi dogrultusunda puanlamalar1 istenmis ve annelerden envanter araciligryla yapilandirilmig bir
sekilde elde edilen puanlar, envanterin kullanimina uygun olacak sekilde arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmistir. Bu noktada elde edilen puanlardan yola ¢ikarak, anneler arasindan feminen,
maskiilen ve androjen 6zellik gdsteren anne gruplari belirlenmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin nicel
yOniiniin veri kaynaklarini feminen, maskiilen ve androjen 6zelliklere sahip olan anne gruplari
olusturmustur.
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Annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zelliklerinin belirlenmesinden sonraki agama olarak, ¢cocuklarin
tercih ettikleri oyuncaklar ile bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirlerinin incelenmesinde; nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseninden faydalanilmistir. Bu arastirma deseninde, bir
fenomeni bireylerin veya belli bir grubun nasil deneyimledigi agiklanmaya c¢alisilmaktadir. Bir bakima
fenomenoloji aragtirmalarinda, bireylerin farkinda olduklari, ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadiklar1 bir olguya odaklanilmaktadir. Olgular olay, durum, kavram, deneyim, algi
ve yonelim gibi ¢esitli bigimlerde olabilmektedir. Dolayisiyla, bireylerin yabanci olmadigi, aym
zamanda tam anlamiyla kavrayamadigi olgulari aragtirmasina yonelik olarak yapilan ¢alismalar i¢in,
fenomenoloji uygun bir arastirma zeminidir. Bu arastirmalarda veri kaynaklari, aragtirmanin
odaklandig1 olguyu yasayan ve bunu disa vurabilen bireyler olmaktadir (Christensen vd., 2015;
Yildirim ve Simsek 2008). Bu kapsamda ¢alismanin nitel yoniiniin veri kaynaklarini feminen,
maskiilen ve androjen 6zelliklere sahip olan anne gruplarinin ¢ocuklari arasindan oyuncak tercihleri ve
bu oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirleri incelenen ¢ocuklar temsil etmektedir. Calisma olgusunu ise
feminen, maskiilen ve androjen 6zelliklere sahip olan anne gruplarinda yer alan ¢ocuklarin oyuncak
tercihleri ve bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirlerinin belirlenmesi olugturmaktadir. Bu baglamda
feminen, maskiilen ve androjen annelerin ¢ocuklarinin evde ve sinifta en ¢ok oynadig1 oyuncaga iliskin
yaptig1 resimlerden ve bu kapsamda arastirmacilar tarafindan sorulan sorulara verdigi yanitlardan yola
c¢ikarak oyuncak tercihlerine ve bu oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirlerine iligkin tespitleri ayrintili bir
sekilde ortaya koymak ve annenin cinsiyet rollerine iligskin 6zellikleri ile gocuklarin oyuncak tercihleri
arasindaki iligkinin yelpazesine dikkat ¢ekmek i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Arastirmaci Rolii

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar {izerinde yiiriitiilen bu ¢alisma kapsaminda, bu dénem ¢ocuklarinin
gelisim ozelliklerine ve bireysel kapasitelerine uygun olacak sekilde uygulamalara yer verilmistir. Bu
siirecte oncelikle okul dncesi donem ¢ocuklarinin aile bireylerinin ve 6gretmenlerinin disindaki
tanimadigi kisilere yabancilik ¢ekme ve onlara kendini rahatlikla ifade edememe ihtimalinin oldugu
g0z oniinde bulundurularak, bu duruma ¢6ziim olmas1 amaciyla her iki uygulama giinii 6ncesinde
sinifta ¢ocuklarla birlikte yaklasik iki saat kadar zaman gegirilerek ve gerektiginde devam eden mevcut
etkinliklere katilim gosterilerek ¢ocuklarla yakinlik kurulmustur. Bu sayede ¢ocuklarin giiven
duymalar saglanarak, kendilerini rahatlikla ifade etmeleri tesvik edilmistir. Okul 6ncesi donem
cocuklarinin diislincelerinin ve tepkilerinin ortaya ¢ikarilmasinda yaptiklari resimlerin islevlerinin
biiyiik olduguna yonelik bilgi ve deneyimlerden hareketle, ilk olarak ¢ocuk resimlerinin siirece dahil
edilmesi saglanmistir. Ardindan ¢ocuklarin siirece aktif katilimlariin saglanabilmesi amaciyla,
anlayabilecekleri seviyede bir yaklasimla bireysel goriismeler yiiriitiilmiistiir. Okul 6ncesi donem
cocuklarinin birbirlerinden etkilenme egilimlerinin fazla oldugu ve dikkatlerinin kolay dagilabildigi
yoniindeki bilgi ve goriislerinden hareketle, goériismelerin sessiz bir mekanda ve diger ¢ocuklardan
bagimsiz bir sekilde yiiriitiilmesine 6zen gosterilerek olasi durumlar 6nlenmeye ¢alisilmigtir. Okul
oncesi donem ¢ocuklar1 arasinda bireysel farkliliklarin olabilecegi diistincesiyle, ilk basta sorulan
sorulara yanit veremeyen ¢ocuklara sorular tekrar edilmis ve anlagilamamis olmas1 durumuna karsi
tedbir alinmistir. Bu noktada arastirmacilarin kendi varsayimlarinin ve 6n yargilarimin siirece
yansitilmamasina dikkat edilmis ve sadece veri toplayicisi olarak siirece dahil olmalari saglanmistir.
Bu kapsamda c¢alisma amaci dogrultusunda yanit vermeyen ¢ocuklara herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Boylelikle, ¢ocuklarin baskalarinin yonlendirmesine bagli kalmaksizin kendilerini
gercekei bir sekilde ortaya koymalari ve ¢alisma bulgularini giiglendiren kanitlar1 ortaya koymalar
desteklenmistir.
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Calisma Grubu

Iki farkli asamada yiiriitiilen calismada, iki ayr1 calisma grubu yer almaktadir. 11k olarak calismanin
nicel kismina iligkin olarak ¢cocugu okul dncesi egitime devam etmekte olan annelerle ¢alismistir. Bunu
takiben ikinci asamada, ¢alismanin nitel kismina iliskin olarak okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
kendileri ile ¢alisilmistir. Bu kapsamda 6ncelikli olarak gocugu anasimifina devam etmekte olan
anneler arasindan segilen bir grup annenin cinsiyet rollerine iligkin 6zellikleri belirlenmistir. Bunun
icin, Tokat il merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkokullar biinyesindeki
anasiniflarinda ¢ocugu okul dncesi egitime devam eden anneler arasindan amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi ile belirlenen sekiz farkli anasmifinda yer alan
102 anneden ¢alismaya katilmay1 kabul eden ve 6lgme aracini hatasiz ve eksiksiz bir sekilde dolduran
76 anne ile ¢aligilmistir. Bu anneler arasindan amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yontemi ile Bem Cinsiyet Rolii Envanteri’ne gore farkli cinsiyet rollerine iligkin 6zelliklere (feminen,
maskiilen ve androjen) sahip oldugu belirlenen anneler secilmistir. Olgiit drnekleme, 6nceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasini ifade etmektedir. Burada 6lgiit
olarak daha d6nceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilecegi gibi, arastirmacilar tarafindan
olusturulan ol¢iitler de kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek 2008). Bu aragtirmada, ¢aligma
amacina yonelik olarak aragtirmacilar tarafindan secilen 6rneklem 6lgiitii, ii¢ ayr1 cinsiyet roliine iliskin
(feminen, maskiilen ve androjen) 6zelliklere sahip olan anne gruplarinin esit sayida olmasi ve her bir
gruptaki annelerin kiz ve erkek ¢ocuklarinin toplamda esit sayida olmasidir. Bu 6lgiit gruptaki kisi
sayisina ve/veya ¢ocugun kiz/erkek olusuna gore sonuclarda bir yanliligin ortaya ¢ikmasini 6nlemek
amaciyla secilmistir. Bu kapsamda ¢aligmaya katilan ve hatasiz/eksiksiz bir sekilde envanteri dolduran
76 annenin 36’sinin feminen, 18’inin maskiilen ve 22’sinin androjen 6zellige sahip oldugu tespit
edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gore fenomenolojik arastirmalarda, 6rnekleme dahil edilecek
birey sayisinin ¢ok fazla olmamasi ve genellikle on kisiyi gegmemesi onerilen bir durumdur. Bu
dogrultuda, feminen, maskiilen ve androjen 6zellikler gosteren anne gruplari arasindan esit sayida
olacak sekilde 10’ar anne se¢ilmesi uygun goriilmiis ve ii¢ ayr1 grupta yer aldigi belirlenen annelerin
cocuklari ¢calisma kapsamina dahil edilmistir.

Bu noktada ¢ocuklarin cinsiyetlerinin ¢aligsma siireci agisindan énemli oldugu diisiincesiyle, her bir
grupta yer alan annelerin ¢ocuklar1 arasindan amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yontemi ile kiz ve erkek ¢ocuklarin sayilari esit olacak sekilde 5 kiz ve 5 erkek ¢ocuk se¢ilmistir. Buna
gore, ¢alisma grubu toplamda 15’1 kiz ve 15’1 erkek olmak tizere 30 ¢ocuktan olugmaktadir. Bu
asamada bir diger nokta olarak, daha dncesinde belirlenmis olan anasiniflarinda yer alan ¢ocuklar
arasinda olumsuz bir etki uyandirmamak agisindan, ¢aligma amaci dogrultusunda biitiin ¢ocuklara
resim ¢aligmasi yaptirilmig ve ¢ocuklarin hepsinin resimlerinin dykiileri dinlenmistir. Ancak, caligma
grubuna dahil olmayan ¢ocuklara ait veriler ¢alisma kapsami diginda tutulmus ve ¢alisma bulgulari
arasinda degerlendirilmemistir. Bu kapsamda ¢alisma yonteminde yer alan siireclere iliskin bilgiler
Sekil 2°de 6zetlenmistir.
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(10°ar anne) segilmesi Calisma grubundaki ¢cocuklardan

elde edilen verilerin analizi

Sekil 2. Calisma yonteminde yer alan siireclere iliskin bilgiler
Veri Toplama Siireci

Caligmanin veri toplama siirecine baslamadan 6nce Tokat ilinde Milli Egitim Bakanligi’ndan ¢aligma
amaci dogrultusunda gerekli izinler alinmig ve arastirmacilar tarafindan olur yazisi esliginde ilgili
kurumlara gidilerek veri toplama siirecine baslanmistir. Her bir okula ait caligsma verileri okulun
sabah¢1 veya 6glenci olmasina bagli olarak yarim giinliik bir mesai zamani igerisinde toplanmustir.

Calismada annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zellikleri “Bem Cinsiyet Rolil Envanteri” kullanilarak
incelenmigtir. Bem tarafindan 1974 yilinda gelistirilmis olan envanterin orjinali “Kadinsilik”, (20
madde) “Erkeksilik” (20 madde) ve “Sosyal Begenirlik” (20 madde) seklinde ti¢ ayr alt dlgekten
olusmaktadir. Olgegin Tiirk¢e formuna iliskin gecerlik ve giivenirligi Kavuncu tarafindan 1987 yilinda
yapilmistir. Dokmen (1999) tarafindan ise, “Kadinsilik” ve “Erkeksilik” 6l¢eklerinin Tiirk¢e formunun
faktor yapist incelenmis ve envanterin gegerlik ve giivenirligi yeniden sinanmigtir. Bu ¢aligma
kapsaminda Dokmen’in (1999) Tiirk¢e formuna iliskin psikometrik 6zelliklerini gdzden gegirmis
oldugu Bem Cinsiyet Rolii Envanteri kullanilmistir. Bem Cinsiyet Rolii Envanteri, “Kadmsilik Olgegi”
ve “Erkeksilik Olgegi” seklinde iki alt 5lgekten ve toplamda 40 maddeden olusmaktadir. Olgegin
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giivenirlik calismasinda,“Kadinsilik Olgegi” alfa katsayis1 .73, iki yar1 giivenirlik katsayis1 .76 ve
“Erkeksilik Olgegi” alfa katsayis1 .75, iki yar1 giivenirlik katsayis1 .75 olarak belirlenmistir. Madde
birakmali alfa katsayilarinin, “Kadinsilik Olgegi” icin .70-.73 ve “Erkeksilik Olcegi” i¢in .73-.75
arasinda oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira, cinsiyetler aras1 bir karsilastirma yapildiginda,
kadimlarda “Kadinsilik Olgegi” 0=.74, iki yar giivenirlik katsay1s1 .78 ve “Erkeksilik Ol¢egi” a=.78,

43

iki yar1 giivenirlik katsayisi .80 olarak bulunmustur. Erkeklerde ise “Kadinsilik Olgegi” 0=.72, iki yar1
giivenirlik katsayis1 .75 ve “Erkeksilik Olgegi” a=.71, iki yar1 giivenirlik katsay1s1 .70 olarak tespit
edilmistir. Olgegin gecerligini gdsteren bir kanit olarak; toplam puanlarda cinsiyet farkinin
anlamliligina ve kadim-erkek deneklerin cinsiyet rollerine gére dagilimlarina bakilmistir. Bu
kapsamdaki madde analiz sonuglariin yeterli diizeyde oldugu ve kadin-erkek deneklerin kendi

cinsiyetine iliskin puanlarinin anlamh sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Olgekte yer alan dzelliklerin her birinin bireyi tanimlama bakimindan ne kadar uygun oldugu
degerlendirilmektedir. Bu noktada, bireyin her bir 6zelligi kendisi a¢isindan “hi¢ uygun degil” (1),
“genellikle uygun” (2), “bazen uygun degil” (3), “kararsizim” (4), “bazen uygun” (5), “genellikle
uygun” (6) ve “her zaman uygun” (7) kategorilerine gore degerlendirmesi beklenmektedir. Bu
dogrultuda, “Kadinsilik Olgegi” (20 madde) ve “Erkeksilik Olgegi” (20 madde) igin ayri toplam
puanlar elde edilmektedir. Buna gore; kadinsilik puani kadinsilik medyaninin iistiinde, ama erkeksilik
puani erkeksilik medyaninin altinda olanlar kadins1 (feminen); kadmsilik puani kadmnsilik medyaninin
altinda, ama erkeksilik puani erkeksilik medyaninin {istiinde olanlar erkeksi (maskiilen); kadinsilik
puani kadinsilik medyaninin iistiinde ve erkeksilik puan1 erkeksilik medyaninin iistiinde olanlar
androjen; kadinsilik puani kadinsilik medyaninin altinda ve erkeksilik puan1 erkeksilik medyaninin
altinda olanlar ise belirsiz olarak siniflandirilmaktadir (D6kmen, 1999). Bu ¢alismada, belirsiz cinsiyet
rollerine iliskin 6zellikler gdsteren anneler ¢alisma kapsamina dahil edilmemis ve ¢alisma feminen,
maskiilen ve androjen 6zellige sahip oldugu belirlenen anneler ve ¢ocuklar {izerinde yliriitiilmiistiir.
Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan ¢aligmaya katilmay1 kabul eden annelere ¢ocuklarini okuldan
almaya geldikleri zaman dilimi i¢erisinde “Bem Cinsiyet Rolii Envanteri” dagitilmis ve dogrudan
uygulamalarla annelerin doldurmasi saglanmistir. Bu kapsamda envanteri hatasiz ve eksiksiz bir
sekilde dolduran annelerden elden edilen veriler envanterin kullanimina uygun olarak arastirmacilar
tarafindan degerlendirilmis ve feminen-maskiilen-androjen 6zellige sahip oldugu belirlenen anneler
tespit edilmistir. Bu asamanin ardindan her bir grupta yer alan biitiin annelerin ¢ocuklari ile calismanin
diger verilerinin toplanmasina devam edilmistir.

Bu noktada gocuklarin farkli ortamlardaki oyuncak tercihlerinin gézden gegirilmesi ve ¢cocuklarin
oyuncak tercihlerine iligkin gii¢lii kanitlarin elde edilmesi amaciyla, cocuklarin evde ve sinifta en ¢cok
oynadigi oyuncaklar birlikte ele alinmuistir. Nitekim fenomenolojik arastirmalarda birden fazla goriigme
yapilmasi ve farkli ortamlara iliskin verilerin toplanmasi, arastirmanin gegerligini ve giivenirligini
artirmaktadir (Yildirim ve Simsek 2008). Bu dogrultuda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin siirece
yabancilik cekmemesi ve kendini rahat ifade edebilmesi amaciyla, onlarla birlikte her iki uygulama
giinii dncesinde sinifta yaklagik iki saat kadar zaman gegirilerek ve gerektiginde devam eden mevcut
etkinliklere katilim gosterilerek ¢ocuklarla yakinlik kurulmustur. Bu siireci takiben, ¢ocuklara onlarin
en ¢ok oynadig1 oyuncagi merak ettiklerini ve bunu gostermek i¢in hep birlikte birer resim
yapmalarinin istendigi a¢iklanmistir. Calisma kapsamina dahil edilen ¢ocuklarin dnce “Evde tek
basina/kardesinle veya anne-babanla birlikte en ¢ok oynadigin oyuncagi resmet” yonergesi esliginde
resim yapmalar1 istenmistir. Sonrasinda, ¢ocuklara yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis olan agik uclu sorular yoneltilmistir. Bu kapsamda gocuklara
“Evde en ¢ok hangi oyuncakla oynuyorsun? ” ve “Evde bu oyuncakla en ¢ok ne oynuyorsun?” seklinde
sorular sorulmustur. Cocuklarin bu sorulara yanitlar1 goriismeler esliginde toplanmistir. Ardindan, ayni
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hafta igerisinde bagka bir glinde ¢ocuklarin “Sinifia tek basina veya arkadasinla birlikte en ¢ok
oynadigin oyuncagi resmet” yonergesi esliginde yeniden resim yapmalari istenmistir. Sonrasinda,
cocuklara benzer sekilde “Stnifta en ¢ok hangi oyuncakla oynuyorsun? ” ve “Sinifta bu oyuncakla en
¢ok ne oynuyorsun?” seklinde agik uclu sorular sorulmustur. Burada yeniden yapilandirilmis
goriismeler yapilarak ¢ocuklarin bu sorulara yanitlar1 alinmistir.

Her iki uygulamada yonergeler esliginde resim yapmalar istendikten sonra, ¢ocuklara beyaz A4 kagidi
ve farkli renklerde boya malzemeleri verilmistir. Bu esnada ¢ocuklara herhangi bir miidahalede
bulunulmamis ve her ¢cocugun yaptigi resimlerin dykiileri birebir goriismelerle dinlenmistir. Akabinde
sorulan agik uglu sorulara iliskin her bir ¢ocugun yanit1 da yapilan bireysel goriismeler sonucunda
toplanmustir. Ritchie’nin (2003) belirttigi gibi, bireysel goriismede dikkatin tek bir kisi {izerine
yogunlasabilme olanaginin olmasi; oyuncak tercihleri hakkinda goriigme yapilan ¢ocugun bakis
acisinin derinlemesine ele alinmasi noktasinda katki saglayicidir. Bu kapsamda her bir ¢cocukla ayri
zamanlarda iki farkli goriisme yapilmistir. Bu asamada ¢ocuklarin rahat edebilecekleri bir yere
oturmalar1 saglanmis ve kendilerini ifade etmeleri i¢in yeterli zaman verilmistir. Bu dogrultuda yapilan
gorlismelerde ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasini 6nlemek amaciyla sessiz bir mekan tercih edilmis
ve ¢ocuklarin birbirinin yanitlarindan etkilenmesini 6nlemek amaciyla goriigmeler bu mekanda her bir
cocukla teke tek olarak yiiriitiilmiistiir. Cocuklarin sorulara verdigi yanitlar arastirmacilar tarafindan
sirayla dinlenmis ve goriismelerde ¢ocuklara herhangi bir yonlendirmede bulunulmamistir. Goriigme
esnasinda birkag ¢ocukta sorulan sorulara ilk basta yanit gelmedigi olmustur ve bu durumda
aragtirmacilar tarafindan sorulan sorular tekrar edilmistir. Bu asamada goriismeye katilmaya istekli
olmayan ve sorulan sorulara ¢alisma amaci dogrultusunda yanit vermeyen ¢ocuklar ¢aligma kapsamina
alinmamistir. Bu kapsamda ¢ocuklarin verdigi yanitlar aragtirmacilar tarafindan birebir not edilerek
yazili olarak kayit altina alinmistir. Bu kapsamdaki verilerde ¢ocuklarin resimlerinin igeriginde yer
verdikleri ve agik uglu sorulara yanitlar1 toplandiktan sonra ¢ocuklara kod isimleri verilmistir. Kod
isimleri verilirken ¢ocugun cinsiyetine ve ger¢ek ismindeki kiiltiirel yapiya uygun olacak sekilde
secimler yapilmistir. Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan fikir birligi saglanarak her bir ¢ocuk igin
farkli kod isimleri belirlenmis ve bu kod isimleri ¢aligma verilerin raporlastirilmasinda kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zellikleri ile ¢ocuklarin oyuncak tercihleri ve bu oyuncaklarla
oynadiklar1 oyun tiirleri arasindaki iligskinin incelenmesi amactyla karma desende yiiriitiilen bu
caligmanin verileri iki agama halinde analiz edilmistir. Bu kapsamda 6nce nicel ¢alisma verileri analiz
edilmis ve bunun sonuglarina dayali olarak nitel ¢alisma verileri toplanarak analiz edilmistir. Nicel
calisma verileri i¢in Tokat il merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkokullar
biinyesindeki anasiniflarindan belirlenen sekiz farkli anasinifinda ¢ocugu okul dncesi egitime devam
eden annelerin Bem Cinsiyet Rolii Envanteri’ne gore cinsiyet rollerine iligskin 6zellikleri
degerlendirilmistir. Bu kapsamda ¢alismaya katilmay1 kabul eden annelerden envanteri hatasiz ve
eksiksiz bir sekilde doldurdugu tespit edilen 76 anne arasindan esit sayida olacak sekilde 10 feminen,
10 maskiilen ve 10 androjen anne belirlenmistir. Buna gore, feminen, maskiilen ve androjen 6zellikler
gosteren anne gruplari arasindan esit sayida segilen ¢ocuklar tizerinde ¢aligmanin nitel verileri elde
edilmistir.

Bu agamada ¢aligsma amaci1 dogrultusunda ¢alismaya katilan annelerin cinsiyet rollerine iliskin
Ozellikleri ile gocuklarin cinsiyetleri gdzden gecirilmistir. Bu dogrultuda, ¢aligma grubuna dahil
edilmesine karar verilen annelere (feminen=10 anne, maskiilen=10 anne ve androjen=10 anne) ve
cocuklara (toplamda 15 kiz ve 15 erkek) iliskin veriler bir araya getirilmistir. Bu kapsamda ¢aligma
grubundaki ¢ocuklara ait nitel veriler analiz siireci i¢in hazir hale getirilmistir. Caligma verilerinin
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analizinde, betimsel analize basvurulmustur. Betimsel analizde elde edilen veriler arastirma sorularimin
ortaya koydugu temalara veya goriismede kullanilan sorulara gore diizenlenebilmektedir (Y1ildirim ve
Simsek 2008). Nitel caligmalarda tiimevarimsal yontem asamali olarak ortaya ¢iktigi igin,
aragtirmacilar baslangicta birkag terimi tanimlasalar bile siire¢ igerinde olasi tanimlara dogru
ilerlemektedirler. Bir bakima, nitel caligmalarda arastirmacilar siire¢ i¢ersinde terimler ortaya ¢iktikca
tanimlama yapmakta ve temalar (veya boyutlar) veri analizine dogru ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle,
nitel ¢aligmalarda ilgili temalarin 6nceden belirlendigi bir boliim yer almamaktadir (Creswell, 2013).
Bu durum calisma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu
kapsamda c¢aligmanin nitel verilerinin analizinde asagidaki dort asama takip edilmistir.

1) Analiz icin bir ¢erceve olusturma: Calismada yer alan aragtirma sorular1 kapsaminda ¢ocuklarin en
¢ok oynadiklar1 oyuncaklar ve bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirleri seklinde iki temel kategori
olusturulmustur. Calisma verilerinin bu kategorilere gore iki ayr1 tablo halinde raporlastirilmasi uygun
gorlilmistiir. Bu noktada ¢ocuklarin yaptiklar1 resimlere iliskin anlattiklari 6ykiiler ve arastirmacilar
tarafindan yapilan bireysel goriigmelerde agik uclu sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda her bir
cocugun evde ve siifta en ¢ok oynadigi oyuncak ile bu oyuncakla oynadig1 oyun tiiriiniin ne oldugu
belirlenmistir. Ardindan, ¢gocuklarin bu noktadaki tercihlerinin hangi temalar altinda diizenlenecegine
cocuklarin evdeki ve siniftaki oyuncak tercihlerine iligkin yaptiklari resimlerin igeriklerinden ve
bireysel goriismelerde sorulara verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak karar verilmistir. Bu noktada alan
yazininda yer alan oyuncak ¢esitlerine ve oyun tiirlerine iliskin siniflandirmalardan faydalanilmistir
(Oztiirk, 2001, Pehlivan, 2012; Rathus, 2006; San Bayhan ve Artan, 2007). Bu asamada ¢ocuklarin her
birinin evde ve siifta tercih ettikleri oyuncaklar ile bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirleri ayrintil
bir sekilde incelenmistir. Bu kapsamda oyuncaklar i¢in; evcilik oyuncaklari, tasitlar, takma-gikarmali
oyuncaklar, peliis oyuncaklar seklinde temalarin olusturulmasi uygun goriilmiistiir. Bireysel
goriismelerde ¢ocuklarin ortaya koyduklar1 oyuncaklarla oynadiklari oyunlarin neler olduguna iligkin
aciklamalarindan yola ¢ikarak da oyun tiirlerine iligkin olarak; rol oyunlari, hareketli oyunlar, yapi-inga
oyunlari, yarisma oyunlari ve siddet icerikli oyunlar seklinde temalar olusturulmustur. Bu temalara
gore veriler tablolastirilirken, ¢ocugun cinsiyetine ve gercek ismindeki kiiltiirel yapiya uygun olacak
sekilde her bir ¢ocuk i¢in kod isim kullanilmis ve her bir ¢gocuga iligkin verilerin raporlagtiriimasinda
kod isimlerin kullanilmasiyla ¢ocuklarin isimleri gizli tutulmustur.

2) Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada belirlenmis olan oyuncak ve oyun tiirleri
temalarma gore ¢alisma amacit dogrultusunda ¢ocuklarin yaptiklari resimler ve gériismede agik uglu
sorulara verdigi yanitlar degerlendirilmistir. Bu noktada her bir ¢ocuga ait ¢aligsma verileri birebir
incelenmis ve olugturulan temalara uygunluguna gore diizenlenmistir. Bu asamada ¢ocuklarin oyuncak
tercihleri arasinda baglica temalarin diginda kalan (ortak bir tema altinda toplanamayan) oyuncaklarin
oldugu tespit edilmis ve bu oyuncaklar i¢in de diger temasinin olusturulmasina karar verilmistir.
Ayrica bu asamada, sonuglar boliimiinde ortaya koymak {izere yaptiklari resimlerden 6rnekler ve
¢ocuklarin bireysel goriismelerde ortaya koyduklari ifadelerden dogrudan alintilar se¢ilmistir.

3) Bulgularin tanimlanmasi: Bu agsamada ¢aligsma grubundaki ¢ocuklarin evde/sinifta en ¢ok tercih
ettigi oyuncaklarin/oyun tiirlerinin hangi temalar altinda toplandig1 ve annelerin cinsiyet rollerine
iligkin dzellikleri ile ¢ocuklarin tercih ettigi oyuncaklar ve bu oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirleri
arasindaki iligkinin nasil oldugu ortaya konmustur. Bu durumun belirlenmesinde, feminen, maskiilen
ve androjen seklinde farkli cinsiyet rollerindeki 6zelliklere sahip olan annelerin ¢ocuklarinin
olusturulan hangi temalar altindaki oyuncakla/oyun tiiriiyle oynadiklarina bakilmistir. Buna iligkin
verilerin degerlendirilmesinde, her bir gruptaki annelerin gocuklarinin tercihlerinin temalar altindaki
sayilar1 esas alinmistir. Bu durumda feminen/maskiilen/androjen annelerin ¢ocuklarinin olusturulan
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oyuncak/oyun tiirleri temalarindan hangisini/hangilerini daha fazla tercih etmis oldugu incelenmis ve
en fazla tercih edilen oyuncak/oyun tiirleri temalarinin ilgili grup tarafindan en ¢ok tercih edilen
oyuncaklar/oyun tiirleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore, annelerin
feminen/maskiilen/androjen 6zelliklere sahip olmasi durumunda, ¢ocuklarin en fazla tercih ettigi
oyuncak/oyun tiirii temalarinin ne yonde degisiklik gosterdigi ortaya konmustur. Bu noktada gerekli
yerlerde ¢ocuklarin en ¢ok oynadiklari oyuncaklara iligkin yaptiklar1 resimlerden 6rneklerle ve oyun
tiirlerine iliskin ifadelerden dogrudan alintilarla veriler desteklenmistir.

4) Bulgularin yorumlanmas:: Burada annelerin cinsiyet rollerine iligkin 6zellikleri ile ¢ocuklarin tercih
ettikleri oyuncaklar ve bu oyuncakla oynadiklari oyun tiirleri arasindaki iliski neden-sonug iliskileri
cercevesinde aciklanmistir. Cocuklarin evde tercih ettikleri oyuncaklar ve bu oyuncaklarla oynadiklari
oyun tiirleri ile smifta tercih ettikleri oyuncaklar ve bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirleri arasindaki
orana iliskin karsilagtirmalar yaparak bazi ¢cikarimlarda bulunulmustur. Ornegin, sinifta takma-
cikarmali oyuncaklarla/yapi-insa oyunlartyla oynamay1 tercih eden ¢ocuk sayisinin evdekine gore daha
fazla oldugu ortaya konmus ve bu durumun olasi nedenleri belirtilmistir. Bunun yani sira, kiz-erkek
cocuklari tercih ettikleri oyuncaklarin ve bu oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirlerinin oranlari
incelenmis ve dikkat ¢ceken farkliliklarin kaynagi ilgili literatiir caligmalari 15181nda tartigilmigtir. Bu
dogrultuda, kiz ve erkek cocuklar tarafindan agirlikli olarak tercih edilen oyuncaklarin/oyun tiirlerinin
neler oldugu ortaya konmustur.

Bulgular

Bu boliimde annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zellikleri ile ¢ocuklarin oyuncak tercihleri ve bu
oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirleri arasindaki iliskiye yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu
kapsamda ¢ocuklarin evde ve sinifta en ¢ok oynadiklar1 oyuncaklar ve bu oyuncakla oynadiklar1 oyun
tiirleri belirli temalar altinda siniflandirilmis ve elde edilen bulgular tablolar dahilinde sunulmustur.

Tablo 1.
Annelerin Cinsiyet Rollerine iliskin Ozellikleri ile Cocuklarin Evde ve Sinifta En Cok Oynadiklar1
Oyuncaklarin Dagilimi

Cocuklarin Evde En Cok Oynadiklar1 Oyuncaklar
Annelerin cinsiyet Evcilik Takma- Peliis L
P, . Tasitlar ¢ikarmali Top Diger
rollerine iliskin 6zellikleri | oyuncaklar oyuncaklar
oyuncaklar
Irem, Cansu,
Feminen Cemre, Emre Efe Arda Buse Mete Kerem
Meltem
. . . . . . Tarik ,
Maskiilen Zeynep, Emine Bekir, Eyiip,Salih | Dilara - Yasin Ayse Elif
. Burak,
Androjen Giilsiim g;’f’;t’ gz::a - Betiil - Mehmet,
gra, Berat, Damla
Cocuklarin Simifta En Cok Oynadiklar1 Oyuncaklar
Annelerin cinsiyet Evcilik Takma- Peliis .
PO Tagitlar ¢ikarmali Top Diger
rollerine iliskin ozellikleri | oyuncaklar oyuncaklar
oyuncaklar
Feminen Cansu Cemre Mete Buse _Efe Arda | Meltem Kerem Irem Emre
Bekir, Tarik,
Maskiilen Elif, Dilara Eyiip, Salih, Ayse Emine - Zeynep | -
Yasin
Androjen Demet, Betiil Damla, Mehmet, Gu{sum, Burak, | - Kiibra, Ilker
Berat Bugra
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Tablo 1 incelendiginde, annelerin cinsiyet rollerine iligskin 6zelliklerine gére cocuklarin evde ve sinifta
en ¢ok oynadiklar1 oyuncaklar agisindan farkliliklarin oldugu goériilmektedir. Bu kapsamda, feminen
ozellik gosteren annelerin cocuklarmin oyuncak tercihlerinde evde evcilik oyuncaklart (frem, Cansu,
Cemre, Meltem) ve sinifta takma-c¢ikarmali oyuncaklar (Buse, Efe, Arda) one ¢ikarken, maskiilen
ozellik gosteren annelerin ¢ocuklarinda evde (Bekir, Eyiip Salih) ve sinifta (Bekir, Tarik, Eyiip, Salih,
Yasin) ayni sekilde tagit oyuncaklari 6ne ¢ikmistir. Bunlardan farkli bir sekilde, androjen 6zellik
gosteren annelerin gocuklarinin oyuncak tercihlerinde evde tasitlar (Demet, Kiibra Bugra, Ilker) ile
diger temasindaki (firildak, hayvan maketi, silah, oyun hamuru) oyuncaklar (Burak, Mehmet, Berat,
Damla) yaninda, sinifta tasitlar (Damla, Mehmet, Berat) kadar takma-¢ikarmali oyuncaklar (Gtilsiim,
Burak, Bugra) 6ne ¢ikmistir.

Tablo 1’e bakildiginda, maskiilen annelerin ¢ocuklarinin (Zeynep, Emine) ve androjen annelerin
¢ocuklarimin (Giilsiim) evde evcilik oyuncaklariyla oynama durumunun, feminen annelerin ¢ocuklarina
oranla (frem, Cansu, Cemre, Meltem) daha az oldugu goriilmektedir. Bir diger ifadeyle, feminen
annelerin ¢ocuklar1 maskiilen ve androjen annelerin ¢ocuklarina gore evde evcilik oyuncaklariyla daha
¢ok oynadiklarini ortaya koymaktadir. Bu noktada feminen, maskiilen ve androjen 6zellik gosteren
annelerin ¢ocuklarinda, evde ve sinifta en ¢cok evcilik oyuncaklartyla oynayan ¢ocuklarin hepsinin
benzer sekilde kiz ¢ocuk oldugu belirlenmistir. Bu durumu destekler bir sekilde, feminen annelerin
cocuklar1 da dahil olmak iizere evde ve sinifta evcilik oyuncaklariyla oynamayi tercih eden erkek
¢ocuguna hi¢ rastlanmamustir. Bunun yam sira, biitiin gruplardaki annelerin kiz ¢ocuklarinin evde en
¢ok oynadiklar evcilik oyuncaklarinin tamaminin “bebek” oldugu (Resim 1 ve Resim 2’deki gibi),
ancak sinifta en ¢ok oynadiklari evcilik oyuncaklari arasinda“evcilik kaplar1” (Bkz Resim 3) ve
“makyaj malzemeleri” (Bkz Resim 4) seklinde ¢esit agisindan farklilasan oyuncaklarin da bulundugu
tespit edilmistir.

¢ 3 ¢
g " &>
y ' R ailes & Y .
Resim 1. Evcilik oyuncaklari Resim 2. Evcilik oyuncaklari
[bebek] [bebek]

(Feminen anne-kiz ¢ocuk)

(Maskiilen anne-kiz ¢ocuk)

[ St

Resim 3. Evcilik oyuncaklari
[evcilik kaplari]
(Feminen anne-kiz ¢ocuk)

Resim 4. Evcilik oyuncaklari
[makyaj malzemeleri]
(Feminen anne-kiz ¢ocuk)
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Benzer sekilde Tablo 1°deki bulgular, feminen annenin ¢ocuklarinin (evde= Emre, Efe; sinifta= Mete)
maskiilen annenin (evde= Bekir, Eyiip, Salih; sinifta= Bekir, Tarik Eyiip, Salih, Yasin) ve androjen
annenin (evde= Demet, Kiibra Bugra, Ilker; sinifta= Damla, Mehmet, Berat) gocuklarma gore tasitlarla
daha az oynamayz tercih ettigini gostermektedir. Bu kapsamda tercih edilen tasitlara bakildiginda,
feminen anne ¢ocuklarinin evde “taksi” ve “uzaktan kumandali araba” ile sinifta “araba”y1 (Resim 5’te
goriildigi tizere) tercih ettigi ortaya ¢ikmuistir.

Resim 7. Tagit
[itfaiye arabasi]
(Androjen anne-erkek ¢cocuk)

Resim 6. Tasit
(Maskiilen anne-erkek ¢ocuk)

Resim 5. Tasit
(Feminen anne-erkek ¢ocuk)

Bu kapsamda maskiilen 6zellik gosteren annelerin ¢ocuklarinin siiftaki tercihlerinde belirgin bir
sekilde tagitlarin daha fazla oldugu goriilmekle birlikte, tasitlarin toplamda tercih edilme oraninin da
maskiilen annelerin ¢ocuklarinda en fazla oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu gruptaki ¢ocuklarin tercih
ettigi tasitlara bakildiginda; evde “¢opgii arabast”, “kamyon” ve “traktor” seklinde, sinifta da “araba”
(Tarik, Eyiip), “ucak”, “kamyon” ve “tren” (Resim 6’daki gibi) seklinde farkli iglevlere sahip tasitlari
tercih etmis olduklari1 goriilmiistiir. Bu kapsamda bir bagka bulgu olarak, feminen (evde= Emre, Efe;
siifta= Mete) ve maskiilen (evde= Bekir, Eyiip, Salih; sinifta= Bekir, Tarik Eyiip, Salih, Yasin) 6zellik
gosteren annelerin ¢cocuklari arasindan tagitlarla oynamay: tercih edenlerin hepsinin erkek ¢cocuk
oldugu, ancak androjen 6zellikteki annelerin ¢ocuklari arasinda tagitlari tercih edenlerin kiz

(evde= Demet, Kiibra; sinifta= Damla) ve erkek (evde= Bugra,_ Ilker; ssmfta= Mehmet, Berat)
¢ocuklardan olustugu tespit edilmistir. Buradaki tercihlerde erkeklerin “araba”, “ucak™, “itfaiye
arabas1” (Resim 7°deki gibi) ve kizlarin “araba”, “tren” seklindeki tagitlar1 ortaya koydugu bulgusuna

ulagtlmisgtir.

‘u“"m'ﬂi

' f;l Mj
N C N

sy

\q”@'&; 1]

Resim 8. Takma-¢ikarmali
oyuncaklar [legolar]

(Feminen anne-erkek ¢ocuk)

Resim 9. Takma-¢ikarmali
oyuncaklar [tahta bloklar]

(Androjen anne-erkek ¢ocuk)
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Baska bir bulgu olarak, Tablo 1’de feminen (4rda) ve maskiilen (Dilara) annelerin ¢ocuklari tarafindan
evde oldukca sinirli sayida tercih edilen takma-gikarmali oyuncaklarin, androjen annelerin ¢ocuklari
tarafindan da hig tercih edilmedigi goriilmektedir. Buna karsin, takma-¢ikarmali oyuncaklarin sinifta
feminen (Resim 8) (Buse, Efe, Arda) ve androjen (Resim 9) (Gtilsiim, Burak, Bugra) annelerin
¢ocuklarinda esit oranda ve evdekine gore kismen daha fazla oranda tercih edildigi belirlenmekle
birlikte; maskiilen annelerin ¢ocuklari tarafindan da (4yse; Emine) tercih edilmis oldugu (Resim 10)
saptanmigtir. Toplamda takma-¢ikarmali oyuncaklarla oynamayi tercih eden ¢ocuk sayisinin sinifta
(Buse, Efe, Arda; Ayse, Emine; Giilsiim, Burak, Bugra) evdekine gore (4Arda, Dilara) daha fazla olmasi
ayrica dikkat ¢ekici bir durum olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda bir bagka bulgu olarak, maskiilen
annelerin sadece kiz gocuklari tarafindan tercih edilmis olan takma-¢ikarmali oyuncaklarin, feminen ve
androjen annelerin hem kiz hem de erkek ¢ocuklar tarafindan tercih edilmis oldugu ortaya konmustur.

% %)

Fo

..
-
el

Resim 11. Top [bowling topu] Resim 12.Top [futbol topu] Resim 13. Top [basketbol topu]
(Maskiilen anne-kiz ¢ocuk) (Maskiilen anne-erkek ¢ocuk) (Feminen anne-erkek ¢ocuk)

Bunlarin disinda androjen annelerin ¢ocuklari tarafindan hig tercih edilmemis oldugu goriilen topun,
feminen annelerin (evde= Mete; siifta= Kerem) ve maskiilen annelerin ¢ocuklari1 (evde= Tarik, Yasin;
sinifta= Zeynep) tarafindan tercih edilmis oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu kapsamda ¢ogunlukla
erkekler tarafindan tercih edildigi belirlenen topun, sadece maskiilen annenin bir kiz ¢ocugu tarafindan
tercih edilmis oldugu da goriilmiistiir. Maskiilen annenin kiz ¢ocugunun sinifta tercih ettigi topun
“bowling topu” oldugu belirlenirken (Resim 11), erkek ¢ocuklarin tercih ettigi toplar arasinda “futbol
topu”nun yer almasi da dikkat ¢ekici olmustur (Resim 12). Buna paralel bir durum olarak, feminen
annenin erkek cocugunun da“basketbol topu”nu tercih etmis oldugu ortaya konmustur (Resim 13).

Tablo 1°deki bulgulara gore, feminen annenin ¢ocuklarinin hem evdeki (Buse), hem siniftaki (Meltem)
oyuncak tercihleri arasinda sinirli oranda yer alan pelils oyuncaklarin, androjen annelerin ¢ocuklarinin
sadece evdeki (Betiil) oyuncak tercihleri arasinda yer almasi ve buna karsin maskiilen annelerin
¢ocuklar tarafindan hig tercih edilmemis olmasi ayrica dikkat ¢ekicidir. Bu kapsamda bagka bir bulgu
olarak, peliis oyuncaklari tercih eden ¢ocuklarin hepsinin kiz ¢ocuk oldugu belirlenmistir. Buna gore,
feminen annelerin ¢ocuklarinin tercih etmis oldugu peliis oyuncaklarin evde “tavsan” (Resim 14) ve
sinifta “ayicik” oldugu ortaya konmustur.
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Resim 14. Peliis oyuncak Resim 15. Kaydirak Resim 16. Topag
[tavsan] (Feminen anne-kiz ¢ocuk) (Maskiilen anne-kiz ¢ocuk)
(Feminen anne-kiz ¢ocuk)

Bunlarin disinda Tablo 1°deki bulgular, gocuklarin en ¢ok oynadiklar1 oyuncaklar arasinda androjen
annelerin ¢cocuklarinda agirlikli olmak tizere (evde= Burak, Mehmet, Berat, Damla; sinifta= Kiibra,
Ilker) diger kategorisi altinda siniflandirilan oyuncaklarin da tercih edilmis oldugunu ifade etmektedir.
Farkl1 gruplardaki annelerin ¢ocuklarimin bu kapsamdaki oyuncak tercihlerine bakildiginda, feminen
annelerin ¢ocuklari arasinda evde sadece bir erkek ¢ocuk tarafindan tercih edilen oyuncagin “babylate”
oldugu goriiliirken, sinifta bir erkek cocugunun “tamir aleti" (kerpeten)” ve bir kiz cocugunun
“kaydirak” (Resim 15) seklinde oyuncaklari tercih etmis oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda maskiilen
annelerin ¢ocuklar tarafindan smifta diger kategorisi altinda tercih edilen higbir oyuncagin
olmamasina karsin, evde sadece kiz gocuklar tarafindan tercih edilmis olan “tombala” ve “topag”
(Resim 16) seklinde oyuncaklarin oldugu da goriilmiistiir.

';.‘_\ A r_.'-l

Resim 17. Hayvan maketi Resim 18. Hayvan maketi Resim 19. Silah
(Androjen anne-kiz ¢ocuk) (Androjen-anne-erkek ¢cocuk) (Androjen anne-erkek ¢cocuk)

Bunlara ek olarak diger kategorisi altindaki oyuncak tercihleri androjen annelerin gocuklari agisindan
degerlendirildiginde, evde bir kiz ¢cocugunun “at” (Resim 17) ve bir erkek ¢ocugunun “ziirafa”, sinifta
da bir erkek ¢cocugunun “inek” (Resim 18) seklinde hayvan maketlerini tercih ettigi goriilmiistiir.
Bunlarin digindaki tercihlerde; erkek ¢ocuklarin evde “firildak” ve “silah” (Resim 19) seklindeki
oyuncaklarive kiz cocugunun da sinifta “oyun hamuru” seklindeki oyuncaklari ortaya koymasi ayrica
dikkat ¢ekici olmustur.

Caligma amac1 dogrultusunda, ¢ocuklarin en ¢ok oynadiklari oyuncaklarla oynadiklari oyunlar da
incelenmistir. Bu kapsamdaki oyunlar igerigine gore gézden gecirilmis ve belirli oyun tiirleri altinda
siniflandirilarak ortaya konmustur. Bu kapsamda ¢ocuklarin evde ve sinifta en ¢ok oynadiklari
oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
Annelerin Cinsiyet Rollerine iliskin Ozellikleri ile Cocuklarin Evde ve Siifta En Cok Tercih Ettikleri
Oyuncaklarla Oynadiklar1 Oyun Tiirlerinin Dagilim

Cocuklarin Evde En Cok Oynadiklar1 Oyun Tiirleri

Annelerin cinsiyet Rol Hareketli Yapi-insa Yarigma Siddet igerikli
rollerine iliskin 6zellikleri | oyunlari oyunlar oyunlari oyunlari oyunlar
Irem Buse Cansu,
Feminen Cemre, Meltem, Emre Arda Mete Efe -
Kerem
. . Elif, Emine, Ayse, Tarik, )
Maskiilen Zeynep, Dilara Bokir Yasin Eviip, Salih
. Giilsiim, Betiil, Ilker, | Demet Kiibra,
Androjen Mehmet Burak, Bugra - Damla Berat
Cocuklarin Simifta En Cok Oynadiklar1 Oyun Tiirleri
Annelerin cinsiyet Rol Hareketli Yapi-insa Yarigma Siddet igerikli
rollerine iliskin ozellikleri | oyunlari oyunlar oyunlari oyunlari oyunlar
. Cansu, Cemre, ; i
Feminen Meltem_Emre, Mete Irem Kerem Buse Efe, Arda - -
Maskiilen Dilara Bekir, Tartk Ayse, Elif, Emine Zeynep, Eyiip -
Salih, Yasin T ’
) Giilsiim Damla,
Androjen Demet Betiil Ilker Mehmet Kiibra, Burak, Berat -
Bugra

Tablo 2’de annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zelliklerine gore cocuklarin evde ve sinifta tercih
ettikleri oyuncaklarla oynadiklari oyun tiirleri yer almaktadir. Buna gore, feminen annelerin
cocuklarinin evde (frem, Buse, Cansu, Cemre, Meltem, Kerem) ve smifta (Cansu, Cemre, Meltem,
Emre, Mete) en ¢ok tercih ettigi oyuncaklarla oynadigi oyunlarin en fazla rol oyunlari oldugu
gorlilmektedir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin rol oyunlar1 kapsaminda, bebek uyutma, anne-baba
olma, yemek yapma, tamir etme, otopark olusturma gibi oyunlar oynadigi saptanmistir. Bu durum
cinsiyetle birlikte degerlendirildiginde; rol oyunlarinin toplamda daha ¢ok kiz gocuklar (kiz= frem,
Buse, Cansu(z), Cemre(z), Meltem™ ; erkek= Kerem, Emre, Mete) tarafindan tercih edilmis oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bu kapsamda ayni tiir oyunu tercih eden kiz (bebek, evcilik kaplar1 gibi) ile
erkek cocuklarin (kerpeten, araba gibi) oyun materyallerinde farkliliklarin olmasi da dikkat ¢ekicidir.
Bu durumlarn asagida yer alan drnekler ortaya koymaktadir.

Cansu: Feminen anne-kiz cocuk/Evdeki oyuncak

“Bebekle oynuyorum. Bu bebek dogum giiniimde geldi. Saglar uzun, bir de elbisesi var. Ben annesi oluyorum,
tizerini giydiriyorum. Bazen onu kralige yapiyorum. Bazen de uyutuyorum. Ama gozleri uyuyunca da agik
oluyor...”

Cansu: Feminen anne-kiz cocuk/Simiftaki oyuncak

“Burasi evcilik merkezi. Bunlarda evcilik kaplari. Arkadasim ..... ve ben yemek yapiyoruz. Kiz oldugumuz i¢in
bunlarla oynuyoruz. Eskiden de bunlarla oynuyorduk, o yiizden bir siirii yemek yapabiliyoruz.”
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Meltem: Feminen anne-kiz cocuk/Siniftaki oyuncak

“Kardesimle birlikte evcilik oynuyoruz. Bu ayicik bizim bebegimiz oluyor. Ben onun annesi oluyorum. Karnint
doyuruyorum. Sonra onu uyutuyoruz. Bazen disart ¢ikiyoruz, o zaman onu evde birakiyoruz. Annem haydi gelin
deyince, eve geliyoruz.”

Emre: Feminen anne-erkek ¢ocuk/Simftaki oyuncak
“Bu kerpeten. Sinifta bununla oynuyorum. Bozulan seyleri tamir ediyorum. Kaloriferlerin suyunu alyyorum.”
Mete: Feminen anne-erkek cocuk/Siniftaki oyuncak

“Iste araba var. Bununla oynuyorum. Ashnda baska arabalarda oluyor. Sonra yuvarlak masamn alt otopark
oluyor. Herkes oraya arabasini park ediyor. Sonra bir tanesiotopark kurucusu oluyor. Ona para veriyoruz,
arabamiz orda kalwor. Igimiz bitince gidip aliyoruz.”

Bununla birlikte, feminen annelerin ¢ocuklar1 arasinda evde daha az oranda ¢ocuk (4rda) tarafindan
tercih edilmis olan yapi-insa oyunlarinin, sinifta kismen daha fazla oranda (Buse, Efe, Arda) tercih
edilmis oldugu bulgusuna da ulasilmistir. Bu kapsamda tercih edilen oyuncaklarla sekil ¢ikarma, ev-
araba olusturma gibi oyunlar yiiriitiildiigiine rastlanmistir.

Arda: Feminen anne-erkek ¢ocuk/Siniftaki oyuncak

“Bunlar legolar. Boyle iist iiste takiyoruz. Ev yapryoruz, bazen de araba yapiyoruz. Sonra baska seyler
de yapryoruz, yani canimiz ne isterse onu yapiyoruz.”

Tablo 2 maskiilen annelerin ¢ocuklarinin en ¢ok oynadigi oyunlar agisindan incelendiginde; bu
gruptaki ¢ocuklarin evde benzer bir oranda hareketli oyunlar (Elif, Emine, Bekir, Yasin) ile yarigma
oyunlar1 (Ayse, Tarik, Eyiip, Salih), smifta ise daha ¢ok hareketli oyunlar (Bekir, Tarik, Salih, Yasin) ve
ardindan yapi-insa oyunlar1 (4yse, Elif, Emine) oynadiklari dikkat cekmektedir. Cinsiyete gore bu
durum ele alindiginda; hareketli oyunlarla oynamay tercih edenlerin toplamda daha ¢ok erkekler
(erkek= Bekir'”, Yasin®, Tarik, Salih; kiz= Elif, Emine) oldugu goriilmiistiir. Hareketli oyunlar
kapsaminda tercih edilmis olan oyunlarin (E/if, Yasin, Bekir, Tarik’a iliskin 6rneklerde goriildiigii gibi)
araba silirme, top oynama gibi oyunlar oldugu da ortaya ¢ikmaktadir.

Elif: Maskiilen anne-kiz cocuk/Evdeki oyuncak

“Bu topag. Boyle yukardan tutuyorsun. Sonra ¢eviriyorsun. Kendi kendine doniiyor. Dénerken bazen onu
durduruyorum. Bazen ¢ok hizli déniiyor, ama bir yere carparsa duruyor. Yani hemen durmazsa da iste
yavagshyor.”

Yasin: Maskiilen anne-erkek ¢ocuk/Evdeki oyuncak

“Topla oynuyorum. Kardegimle birlikte oynuyoruz. Birbirimize top atiyoruz. Topu yerden atinca cama gelmiyor.
O zaman top atmaca oluyor.”

Bekir: Maskiilen anne-erkek cocuk/Siniftaki oyuncak

“Arabayla oynuyorum. Erkek ¢ocuk oldugum icin. Ciinkii erkekler araba kullanir.”
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Tarik: Maskiilen anne-erkek cocuk/Siniftaki oyuncak

“Iste ucakla oynuyorum. Onu béyle havada ucuruyorum. Bazen tagimacilik yapryorum. Yani iste iizerine legolart
koyuyorum, onlart tastyorum.”

Bu noktada maskiilen annelerin ¢ocuklarinin evde oynadiklarindan (4yse, Tarik, Eyiip, Salih) daha az
bir sekilde olmakla birlikte, sinifta (Zeynep, Eyiip) da yarisma oyunlari oynadiklari goriilmiistiir. Bu
noktada tercih edilmis olan oyunlara bakildiginda (Ornegin; Ayse, Elif), yarisma veya kazanma amaci
tagiyan igerikteki oyunlar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Evdeki ve siniftaki toplama gore, kiz (4yse,
Zeynep, Eyiip) ve erkek (Tarik, Eyiip, Salih) ¢ocuklarin esit sayida yarisma oyunlarini tercih etmis
olmasi s6z konusudur.

Ayse: Maskiilen anne-kiz ¢ocuk/Evdeki oyuncak

“Tombala oynuyorum. Babam ve abimle birlikte. Iste 6yle kartlar var, biri say1 ¢ekiyor. Sonra sayilart aryoruz.
Benimde kartim oluyor. Bdyle kazanmaca oynuyoruz.”

Eyiip: Maskiilen anne-erkek cocuk/Siniftaki oyuncak
“Kamyon siiriiyorum, ...... ile siirtiyoruz. Birlikte yarigiyoruz.”

Bunun diginda, maskiilen annelerin ¢ocuklarinin bir kisminin siifta (Ayse, Elif, Emine) yapi-insa
oyunlar1 oynadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu noktadaki tercihlerde kule yapma seklindeki (4yse,
Emine 6rneginde goriildiigi gibi) oyunlarin 6n planda oldugu saptanmistir. Bu oyunlari tercih
edenlerin hepsinin (4yse, Elif, Emine) kiz ¢ocuk olmasi da dikkat ¢ekicidir.

Ayse: Maskiilen anne-kiz ¢ocuk/Simiftaki oyuncak

“Bloklarla oynuyorum. ..... ile birlikte. Ciinkii parcalar: birlestirip kocaman bir sey yapabiliyoruz. Biiyiik bir
kule yapryoruz. ..... gelince onu da oyunumuza aliyoruz. ..... hasta oldugunda okula gelmiyor, o zaman oyuna
katilmwyor.”

Emine: Maskiilen anne-kiz cocuk/Siniftaki oyuncak

>

“Bloklar: diziyorum. Béyle iist iiste. Sonra kule oluyor.’

Tablo 2’de yer alan androjen annelerin ¢ocuklarin oynadiklari oyun tiirleri incelendiginde; androjen
annelerin ¢ocuklarinin evde en fazla rol oyunlari (Giilsiim, Betiil, Ilker, Mehmet) ile hareketli
oyunlarini (Demet, Kiibra, Burak, Bugra) tercih ettigi goriilmektedir. Bu gruptaki cocuklarin evdeki
oyunlarindan farkl bir sekilde sinifta en fazla yapi-insa oyunlarini (Giilsiim, Damla, Kiibra, Burak,
Bugra) ve ardindan kismen benzer sekilde (Demet, Betiil, Ilker) rol oyunlarimi tercih ettikleri ortaya
¢ikmaktadir. Bu noktada kiz ¢ocuklarin evcilik ve piknik oyunu seklinde, erkek ¢ocuklarin ise ¢iftgilik
ve itfaiyecilik seklinde (Betiil, [lker 5rnegindeki gibi) rol oyunlari oynadiklari belirlenmistir.

Betiil: Androjen anne-Kiz ¢cocuk/Simiftaki oyuncak
“Bunlar evcilik kaplari. Daha baska da var, ben bunlari yaptim. Bunlarla piknikgilik oynuyoruz.”
Ilker: Androjen anne-erkek cocuk/Evdeki oyuncak

“Itfaiye arabasi var. Babamla oynuyoruz. Iste itfaiyecilik oynuyoruz. Karga, Benteni itfaiye arabasina aliyor,
sonra babaannesine gotiiriiyor. Sonra isiklar: yakarak déniiyor.”
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Ilker: Androjen anne-erkek cocuk/Siiftaki oyuncak

“Cift¢ilik oynuyorum. Atlart koyuyorum. Boyle diziyorum. Kapida asker bekliyor, hirsizlar geliyor, sonra
hwrsizlar vuruluyor. O zamanda atlar kosuyor, hirsizlart yakalyyor.”

Bunun yant sira, androjen annelerin ¢ocuklari tarafindan agirlikli olarak tercih edilmis olan hareketli
oyunlar kapsaminda (Demet, Mehmet 6rneginde gorildiigii izere); araba siirme gibi oyunlarin iizerinde
duruldugu belirlenmistir. Buradaki oyunlarin eglenme veya can sikintisin1 giderme amagli olarak
yiiriitiildiigiiniin dile getirilmis olmasi da ayrica dikkat ¢ekicidir.

Demet: Androjen anne-kiz ¢cocuk/Evdeki oyuncak

“Arabam var. Siirtiyorum yerde. Baska da bir sey yapmiyorum.”

Mehmet: Androjen anne-erkek cocuk/Siniftaki oyuncak

“Araba siirtiyorum. Camm stkilmasin diye. Ciinkii araba siiriince canim sitkilmiyor.”

Baska bir bulgu olarak, androjen annelerin ¢ocuklar1 tarafindan sadece sinif ortaminda tercih edilmis
olan yapi-insa oyunlari arasinda kule yapma®, tren yapma ve hamur yogurma seklinde (Giilsiim, Burak
orneginde goriildiigii gibi) oyunlarin yer aldig1 saptanmistir. Bu oyunlar tercih edenlerin kiz (Giilsiim,
Damla, Kiibra) ve erkek (Burak, Bugra) ¢ocuklardan olustugu bulgusuna da ulagilmistir.

Giilsiim: Androjen anne-kiz cocuk/Siniftaki oyuncak
“Oyun hamuru ile oynuyorum. Boyle yoguruyorum. Sonra sekiller yapryorum.”

Burak: Androjen anne-erkek ¢ocuk/Simiftaki oyuncak

’

“Legolarla oynuyorum. ..... ile birlikte. Kule yapiyoruz.’

Bu durumlar gézden gegcirildiginde, androjen anne ¢ocuklarinin evde ve smifta oynadigi oyunlarin
benzer sekilde ayn1 tiirden oyunlar {izerinde yogunlagsmadig: sonucuna ulasiimistir. Ote yandan, baska
hicbir grupta yer almayan siddet igerikli oyunlarin androjen annelerin ¢ocuklari arasindan bir ¢ocugun
(Berat) da evdeki tercihleri arasinda yer almis oldugu goriilmiistiir. Bu oyunda “adam 6ldiirmece” gibi
zarar verme amagli ve siddet igerikli bir kurguya rastlanmis olmasi dikkat ¢ekici olmustur.

Berat: Androjen anne-erkek ¢ocuk/Evdeki oyuncak

>

“Evde silahla oynuyoruz. Abimle birlikte. Adam éldiirmece oynuyoruz. Birbirimizi éldiiriiyoruz.’

Sonuglar, Tartisma ve Oneriler

Annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zellikleri ile ¢cocuklarin oyuncak tercihleri arasindaki iligki iizerine
yiiriitiilen bu ¢alismada, annelerin feminen-maskiilen-androjen grupta olmasina bagl olarak ¢ocuklarin
tercih ettikleri oyuncaklar ve bu oyuncaklarla oynadiklar1 oyun tiirleri degerlendirilmistir. Bu
kapsamda, feminen annelerin ¢ocuklarinin evcilik oyuncaklariyla oynama oranlarinin maskiilen ve
androjen annelerin ¢ocuklarina gére daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, maskiilen ve
androjen annelerin ¢ocuklarinin, annelerinin cinsiyet rollerine iliskin 6zelliklerinden yola ¢ikarak
kismen daha farkli etkinliklere kanalize olmalartyla agiklanabilir. Bir bakima, bu gruplardaki annelerin
cocuklarina farkl cinsiyete 6zgii rol ve modeller sunmalar1 s6z konusu olmus olabilir. Cilinkii, feminen
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bireylerin, ailesine karsi sorumlu, kadinsi, fedakar, sevecen gibi 6zelliklere sahip oldugu
savunulmaktadir (D6kmen, 1999). Nitekim Altin (2014), feminen cinsiyet rollerini benimseyen
kadinlarda hosgoriilii, sakin, yumusak basli/gecimli gibi 6zelliklerin daha yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Oyle ki, Tiirk toplumunda var olan kiiltiirel degerler ve dinsel yap1 kadina anneligin kutsallig1
konusunda belirgin bir anlayis yiiklemektedir (Se¢gin ve Tural, 2011). Bu dogrultuda, feminen
annelerin ¢ocuklarinin ev isi yapma, ¢ocuguna bakim yapma, yemek hazirlama gibi rolleri temsil eden
icerikte oyuncaklara daha fazla yonelmesi beklenen bir durum olmaktadir. Benzer sekilde Gokkaya,
(1994), cocuklarin cinsiyetlerine gore tercih ettikleri oyuncak seciminde anne-babalarin cinsiyet rolii
algilarinin etkili oldugunu saptamistir.

Bu kapsamda bir diger sonug olarak; feminen 6zellik gdsteren annelerin ¢ocuklari ile birlikte,
maskiilen ve androjen 6zellik gosteren annelerin ¢ocuklar1 arasindan hem evde hem de sinifta en ¢cok
evcilik oyuncaklariyla oynayanlarin hepsinin benzer sekilde kiz ¢ocuk oldugu belirlenmistir. Bu sonug,
annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zelliklerinden ziyade, kiz ¢ocuklarin bu yondeki ilgilerinden
kaynaklanmis olabilir. Bu durumu destekler bir sekilde, feminen annelerin ¢ocuklar1 da dahil olmak
iizere evde ve siifta evcilik oyuncaklariyla oynamayi tercih eden erkek ¢ocuguna hicbir sekilde
rastlanmamis olmasi da ayrica dikkat ¢ekicidir. Bu durumun nedeni, toplumsal kalipyargilara gore kiz
cocugun annesine ve erkek cocugun babasina 6zgii rol ve davranislar1 benimsemesinin uygun
kargilanmasi ve ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme siirecindeki yaklagimlarinin bu yonde olmasi ile
aciklanabilir. Ciinkii, toplum igerisinde erkegin en 6nemli gérevinin evini gegindirmek ve kadinin en
onemli gorevinin annelik oldugu yaygin bir sekilde kabul edilen bir durumdur (Sec¢gin ve Tural, 2011).
Bu baglamda, kamusal alanda ¢alisma ve politika erkek isi, buna karsin ev isleri ve aile ile ilgili 6zel
alanlar da kadin isi olarak goriilmektedir (Akin ve Demirel, 2003). Freud’un psikoseksiiel gelisim
kuramina gore {ig-alt1 yaslar arasini kapsayan fallik donemde, ¢ocugun karsi cinsiyetteki ebeveynine
yakinlik duydugu ve belirgin bir sekilde kendi cinsiyetinden olan ebeveyniyle rekabet icerisinde
oldugu savunulmaktadir. Bu dogrultuda yasanan gatigsmalarin basarili bir bigimde ¢dziimlenmesinde,
¢ocugun ayni cinsten ebeveyniyle 6zdesim kurarak onun cinsel roliinii i¢sellestirmesi gerekmektedir.
Aksi takdirde, anne babadan kopamama, anne babadan ayrildiginda asir1 sugluluk duyma, kadinsi veya
erkeksi ozellikleri agir1 vurgulama, yanlis arkadas iligkileri gibi durumlar ortaya ¢ikabilmektedir (Baran
ve Aksoy, 2016; Hjelle ve Ziegler, 1992; Isik, 2016). Bu baglamda, feminen annelerin kiz ¢ocuklarinin
agirlikh olarak kadinsi bir igerige sahip oyuncakla oynamayi tercih etmesi, bu yonde baslatilan bir
egilimin sonucu olarak degerlendirilebilir. Oysa, cocuklarin zengin deneyimlerle bulusturulmasi ve
kisisel 6zellikler agisindan donanimli olarak yetistirilmesi; rol ve sorumluluklarinin bilincinde,
gorevlerini basariyla yerine getiren ve gevresiyle uyum igerisinde olan bireyler olmasina katk1
saglayacaktir. Bu noktada, sabit bir sekilde toplumsal kalipyargilar ¢ercevesinde yetistirilen insan
modelinin evrensel insan haklarindaki ilkelere ve degisen toplum diizenine ayak uydurmakta gii¢liik
yasamasi s6z konusudur. Bu nedenle, annelerin ¢ok yonlii bir bakisla cocuklarinin gelisimlerini
desteklemeleri gerekmektedir.

Buna paralel bir sekilde, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar {izerinde yiiriitiilen bir ¢aligmada (Langlois
ve Downs, 1980), kiz ¢ocuklarinin feminen oyuncaklarla oynadiklarinda anne-babalar1 tarafindan
desteklenirken; maskiilen oyuncaklarla oynadiklarinda onaylanmadigi, buna karsin erkek ¢ocuklarin
maskiilen oyuncaklarla oynadiklarinda onaylandigi saptanmigtir. Caldera, Huston ve O’Brein (1989)
cocuklar1 kendi cinsiyetine uygun oyuncaklarla oynadiklarinda ebeveynlerin daha kabullenici
yaklastiklarini saptamigtir. Bir bakima, ebeveynlerin ¢ocuklarinin cinsiyetine uygun oyuncaklar alarak;
onlarin cinsiyetlerine uygun 6zellikler kazanmalarini desteklemeye ¢alistiklar1 savunulmaktadir (Peretti
ve Sydney, 1984). Oyleki, Celebi Oncii ve Unliier (2012) ebeveynlerin kiz cocuklarina bebek ve
oyuncak ev araclar1 alirken; erkek ¢ocuklarina kamyon veya spor malzemeleri gibi oyuncaklar
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aldiklarini ileri stirmektedir. Bu durumlar degerlendirildiginde; yapilan bu ¢alisma sonucunda kiz
cocuklarin daha ¢ok bebek ve evcilik arag-geregleriyle, erkek ¢ocuklarin da daha ¢ok tasitlarla
oynamay1 tercih etmesinin nedenleri ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim bu konuda yapilan farkli
caligmalarda (Baggceli Kahraman ve Basal, 2011; Bradbard, 1985; Onur, Celen, Cok, Artar ve Sener
Demir, 1997); kiz ¢ocuklarin daha ¢ok bebekle ve erkek ¢ocuklarin da daha ¢ok araba ile oynamay1
tercih ettigi vurgulanmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin ilgi alanlarinin yan1 sira, ebeveynlerin bu yondeki
yaklagimlarinin oyuncak tercihleri {izerinde belirgin bir sekilde etkili oldugunu gostermektedir.

Bu kapsamda, feminen annelerin kiz ¢ocuklarinin ¢ogunlukla evcilik oyuncaklariyla, maskiilen
annelerin erkek ¢ocuklarinin da cogunlukla tasitlarla oynamay tercih ettigi ortaya konmustur. Benzer
sekilde, feminen ve androjen annelerin ¢ocuklarina ait olarak ortaya ¢ikan peliis oyuncaklar1 (tavsan,
ayicik gibi) tercih edenlerin hepsinin kiz ¢ocuk oldugu belirlenmistir. Onur vd.’nin (1997) kiz
cocuklarm hayvan ve yumusak oyuncak tiirleriyle oynamaktan zevk aldigin belirlemesi, buna paralel
bir sonugtur. Alanyazin ¢alismalarinda (Robinson ve Morris, 1986; Tuzcuoglu, Efe ve Giiven, 2006),
kiz ve erkek cocuklarin kalipyargisal bir yaklasima gore kendi cinsiyetine uygun goriilen oyuncaklarla
oynama egiliminde oldugu vurgulanmaktadir. Bu bakimdan annelerin cinsiyet rollerine iligkin
ozellikleri ile cocugun cinsiyetinin ¢gocugun oyuncak tercihi lizerinde birlikte ele alinmasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Bunlarin disinda, biitiin gruplardaki annelerin kiz ¢ocuklarinin evde en ¢ok
oynadiklar evcilik oyuncaklarimin tamaminin “bebek” oldugu goriiliirken, sinifta en ¢ok oynadiklari
evcilik oyuncaklari arasinda “evcilik kaplar1” ve “makyaj malzemeleri” seklinde ¢esit agisindan
farklilasan oyuncaklarin da bulundugu ortaya konmustur. Benzer bir bulgu olarak, ¢alismada sinifta
takma-¢ikarmali oyuncaklarla oynamayi tercih eden toplam ¢ocuk sayisinin evdekine gore daha fazla
oldugu saptanmistir. Bu durumu destekler nitelikte, feminen anne ¢ocuklarinin evde oldukga sinirlt
sekilde oynadiklar1 yapi-inga oyunlarinin sinifta daha fazla oranda tercih edilmis oldugu ve buna
paralel bir sekilde maskiilen ve androjen annelerin ¢ocuklari tarafindan evde hig tercih edilmemis olan
yapi-insa oyunlarinin siniftaki tercihlerde ¢ok daha belirgin bir sekilde yer aldigi sonucuna da
ulagilmigtir. Bu durumlar, ¢ocuklar i¢in smif ortaminda ulasilabilir olan oyuncaklarin daha g¢esitli
olmasindan ve sinif ortaminda arkadaslarla birlikte farkli oyunlar oynama olanaginin bulunmasindan
kaynaklanmis olabilir. Bu noktada ebeveynlerin yeterince dikkatli ve bilingli olmamas1 durumunda,
cocuklarina evde daha az ¢esitte oyuncaklar sunmalarinin olasi bir durum olabilecegi diigiiniilmektedir.
Alanyazinindaki bir¢ok ¢alismada (Adak Ozdemir ve Ramazan, 2012; Celebi Oncii ve Unliier, 2012;
Onur vd., 1997; Peretti ve Sydney, 1984; Ugurlu Siilii, Ozet ve Aygicek, 2012) ebeveynlerin oyuncak
secerken ¢ocugun cinsiyeti, yasina ve istegine biiyiikk 6nem verdigi ortaya konmustur. Ancak,
oyuncagin ¢ocugun yasamindaki yerini 6nemli kilan durum ¢ocuga farkli diisiinme siiregleri yasatmasi
ve ¢ok yonlii 6grenme olanagi sunmasidir. Bunun saglanmasinda ¢ocuklarin kalipyargisal agidan
uygun karsilanan sinirli yapidaki oyuncaklarla degil, ¢esitlendirilmis yapidaki nitelikli oyuncaklarla
bulusturulmasina ihtiyag vardir. Bu sonugla ortiisen bir sekilde Damast, Tamis LeMonda ve Bornstein
(1996), bilingli olan annelerin ¢ocuklarina etkilesim iceren oyun imkanlari sagladiklarini saptamistir.

Bunun yani sira, maskiilen annelerin sadece kiz ¢ocuklari tarafindan tercih edilmis olan takma-
¢ikarmali oyuncaklarin, feminen ve androjen annelerin hem kiz hem de erkek ¢ocuklar tarafindan
tercih edilmis oldugu bulgusuna da ulagilmistir. Aksoy Celikoglu (1990) ¢cocuklarin ayni cinsten
arkadaglariyla oyun oynarken cinsine 6zgii oyuncaklart kullandigin1 ve karsi cinsle oynarken ortak
oyuncaklar kullandigini saptamistir. Bu anlamda takma-g¢ikarmali oyuncaklarin (lego, blok gibi) kiz ve
erkek cocuklarin oyuncak tercihleri arasinda olmasi, grup oyunlarina uygun materyaller ve kiz-erkek
cocuklarin birlikte oynayabilecegi tiirden oyuncaklar oldugunun bir gostergesi olabilir. Cocuklarin
takma-¢ikarmali oyuncaklarla oynama oranlar1 degerlendirildiginde, bu oyuncaklari annenin cinsiyet
rollerine iliskin 6zelliklerinden dogrudan etkilenen tiirden oyuncaklar olmadig diigiiniilmektedir.
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Ciinkii, feminen anne grubundaki ¢ocuklarin evcilik oyuncaklarina, maskiilen anne grubundaki
cocuklarin tagitlara belirgin bir sekilde egilim gosterdigi goriiliirken; takma-¢ikarmali oyuncaklarda bu
anlamda kalipyargisal yaklagimlarin izlerinin ¢ok da belirgin olmadig1 belirlenmistir. Stewart ve
Friedman (1987), anne-babalarin erkek ¢ocuklarimin erkeksi kalipyargilarin disinda davraniglar
sergilediklerinde daha kat1 ve hosgoriisiiz bir tavir igerisinde olduklarini belirtmektedir. Buna paralel
bir sekilde Wood, Desmarais ve Gugula (2002), erkek ¢ocuklarla oynadiklari oyunlarda daha eril
oyuncaklarla oynamay tercih ederken, kiz ¢ocuklarla olan oyunlarinda oyuncak tercihi konusunda
daha esnek olduklarini saptamistir. Bu noktada, takma-cikarmali oyuncaklarin disil veya eril olarak
keskin bir sekilde siniflandirilabilecek tiirden oyuncaklar olarak degerlendirilmemis olmasi, farkli
gruplardaki ¢ocuklarin tercihlerinde yer almasinin nedeni olabilir.

Calismada maskiilen annelerin ¢ocuklarinin feminen ve androjen annelerin ¢ocuklarina gore ve
androjen annelerin ¢ocuklarinin da feminen annelerin ¢ocuklarina gore belirgin bir sekilde tagitlarla
daha fazla oynamay tercih ettikleri ortaya konmustur. Bu kapsamda tercih edilen tasitlarda feminen
anne ¢ocuklarinin evde “taksi” ve “uzaktan kumandali araba” ile sinifta “araba”y1 tercih etmis oldugu
gOriilmistiir. Buna gore, feminen 6zellik gdsteren annelerin ¢ocuklarinin tercih ettigi tagitlarda
kalipyargisal yaklagimdaki gibi keskin bir sekilde cinsiyete 6zgii bir siniflamaya rastlanmadigi
sOylenebilir. Maskiilen 6zellik gosteren annelerin ¢ocuklarinda bu durum degerlendirildiginde, evde
(¢cOpgii arabasi, kamyon ve traktor) ve sinifta (araba, ugak, kamyon ve tren) farkli iglevlere sahip ¢esitli
tagitlarin tercih edilmis oldugu ve bunlarin daha ¢ok erkeklerin kullaniminda olan, gii¢ gerektiren ayn1
zamanda daha biiyiik goriiniimde olan tasitlar oldugu saptanmistir. Bireyin maskiilen olmas1 Dokmen’e
gore (1999), baskin, erkeksi, giiclii, otoriter gibi 6zelliklere sahip olmasi anlamina gelmektedir.
Altin’1in (2014) ¢alismasinda, maskiilen kadinlarda disadoniikliik, giriskenlik, heyecan arama
ozelliklerinin daha yiiksek ve yumusak baslilik, uzlasma-sakinlik, hosgorii 6zelliklerinin daha diisiik
oldugu saptanmustir.

Bu noktada ¢ocuklar i¢in 6nemli bir 6zdesim 6gesi olan annenin maskiilen 6zellik gostermesi
durumunda, annenin bu yondeki 6zelliklerinin ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinde gézlenmesinin
miimkiin oldugu diigiiniilmektedir. Burada dikkat ¢ekici bir durum olarak, maskiilen annenin bir erkek
(Bekir) cocugunun “erkek oldugu i¢in arabayla oynadigini, ¢iinkii erkeklerin araba kullandigini”
belirtmesi; oyuncak tercihi {izerinde cinsiyetgi bir tutumun etkisini ¢ok net bir sekilde ortaya
koymaktadir. Yagan Giider ve Giiler Yildiz’1n (2016) ¢alismasinda bir erkek ¢ocugunun “erkekler
bebeklerle oynayamaz. Ciinkii onlar kizlar i¢in” seklinde agiklama yapmasi, benzer sekilde
kalipyargisal bakisin bir ifadesi olarak degerlendirilebilir.

Burada dikkat ¢ekici bir durum olarak, feminen ve maskiilen 6zellik gdsteren annelerin ¢ocuklart
arasindan tagitlarla oynamayi tercih edenlerin hepsinin erkek ¢cocuk oldugu, ancak androjen 6zellikteki
annelerin ¢ocuklari arasinda tasitlari tercih eden kiz ¢ocuklarin da bulundugu ortaya konmustur.
Buradaki tercihlerde erkekler (araba, ucak, itfaiye arabasi) ile kizlarin (araba, tren) tercih ettikleri
tasitlar arasinda kismen farkliliklarin oldugu da goriilmiistiir. Bu sonug bir agidan, cocuklarin oyuncak
tercihinde cinsiyetin 6n planda etkili oldugunun, buna karsin annenin cinsiyet rollerine iliskin
Ozelliklerine bagli olarak tercihin seklinin degisiklik gosterebildiginin bir ifadesi olabilir. Baska bir
acidan bakildiginda ise bu sonug; annelerin androjen cinsiyet 6zelliklerine sahip olmasiyla birlikte,
cocuklarin daha az kalipyargisal yaklasim igerisinde olabileceginin bir gostergesi niteligindedir. Adak
Ozdemir ve Ramazan’i (2012) ¢alismasinda, erkek ¢ocuklarin tercih ettikleri oyuncaklar arasinda ilk
sirada tagitlarin yer aldigiin belirlenmesi benzer bir bulgudur. Buna paralel bir sekilde, Aksoy
Celikoglu (1990) ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinde cinsiyetin ¢ok 6nemli bir etken oldugu {izerinde
durmaktadir. Dolayisiyla, erkek ¢cocuklarin bireysel ilgisinden kaynakli olarak agirlikli olarak tagitlara

124



ONLINE

(4 4

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cll[ 5 / Sa}}l ], 201 7

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

yonelmesi s6z konusu olurken; annelerinin cinsiyet rollerine iligskin 6zellikleri dogrultusunda tasitlara
iligkin tercihlerde farkliliklarin olmasi da kaginilmaz olmustur. Benzer sekilde Yagan Giider ve Giiler
Yildiz’in (2016) ¢alismasi; annelerin kalipyargisal bir yaklagim igerisinde olmas1 durumunda,
cocuklarin da oyuncak tercihlerinde kalipyargisal davrandiklarini gostermektedir.

Bunlarin disinda, androjen annelerin ¢ocuklarinin tercih ettikleri oyuncaklar arasinda hi¢ yer almayan
topun, hem feminen hem de maskiilen annelerin ¢ocuklar tarafindan tercih edilmis oldugu da
goriilmiistiir. Burada maskiilen annenin bir kiz ¢ocugu disinda, topun erkekler tarafindan tercih edilmis
oldugu belirlenmistir. Nitekim, Bagceli Kahraman ve Basal (2011) da erkek ¢ocuklarin top oyunlarim
sevdigi bulgusuna ulagmistir. Bu kapsamda ¢alismada maskiilen annenin kiz gocugunun sinifta tercih
ettigi topun “bowling topu” oldugu, erkek ¢ocuklarin tercih ettigi toplar arasinda “futbol topu”nun yer
aldig1 ve benzer sekilde feminen annenin erkek ¢cocugu tarafindan da “basketbol topu’nun tercih
edilmis oldugu ortaya konmustur. Bu sonug, annenin maskiilen 6zellik gdstermesinin yani sira cocugun
cinsiyetinin erkek olmasi durumunda, tercih edilen topun seklinin kalipyargilara uygun olacak sekilde
daha erkeksi bir hal aldigin1 ifade etmektedir. Raag’a (1999) gore, erkek cocuklar karsi cinsiyet tipine
uygun oyuncaklardan kizlara gore daha belirgin bir sekilde kaginmaktadir. Buradan topun daha gok
erkekler tarafindan tercih edilen bir oyuncak oldugu ve kiz ¢ocuklar tarafindan tercih edilmesi
durumunda da tarzinin kalipyargisal bir bicimde daha farkli olabilecegi sonucu gikarilabilir.

Ayrica, belirgin bir sekilde annenin cinsiyet rollerine iliskin 6zelliklerine gore farklilagma olmaksizin,
cocuklarin tamir aleti (kerpeten), kaydirak, tombala, topag, oyun hamuru ve hayvan maketleri (at,
ziirafa, inek) gibi ¢esitli oyuncaklari da tercih ettiklerine rastlanmigtir. Bu noktada, androjen annenin
bir cocugunun “silah” ile oynamay tercih ettigi de goriilmiistiir. Bu oyunda “adam 6ldiirmece”
seklinde zarar verme amagch ve siddet icerikli bir kurgunun yer aldiginin belirlenmesi, oldukca
diislindiirticii bir bulgudur. Cocuklarin evdeki tercihleri arasinda silah gibi bir oyuncaga rastlanmis
olmasi, ebeveynlerin kimi zaman ¢ocuklarin oyun siireclerinde iyi bir gézlemci olmadigini veya
olumsuz oyun igerikleri kargisinda dnleyici yaklasmadiklarimi diigiindiirmektedir. Ciinkii, burada
oyuncak olarak se¢ilmis olan silah, oyun siirecinde icerigin belirlenmesini saglayan bir arag olarak
gorev yapacaktir. Shapiro’nun (1991) kiz ¢ocuklarin iligkilerinde kaba davranarak ¢dziimlemeye
calistiklar1 durumlari, erkek ¢ocuklarin silahlarla ¢éziimlemeye ¢alistigini belirtmesi; bu durumun bir
ornegi olarak degerlendirilebilir. Burada anne-babalarin ¢ocuklara uyguladiklar disiplin yontemlerinin
toplumsal davranigslar lizerinde etkili oldugu ve cinsiyete 6zgii farkli tepkiler gosterdigi {izerinde
durulmaktadir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinde ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutum ve
davraniglarina yonelik siireglerin de ayrica 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Caligmada, feminen annelerin ¢ocuklarinin evde ve sinifta en ¢ok tercih ettigi oyuncaklarla oynadiklari
oyunlarn agirlikli olarak rol oyunlar1 (bebek uyutma, anne-baba olma, yemek yapma, tamir etme,
otopark olusturma gibi) oldugu ortaya konmustur. Feminen bireylerin, baskalariin ihtiyaglarina
duyarli, boyun egen, ¢ocuklari seven, duygusal, fedakar, hassas, incinmis duygulari tamir etmeye
istekli, merhametli, sevecen ve yumusak-nazik gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir
(Dokmen,1999). Bu acidan bakildiginda, annenin feminen 6zellik gdstermesi durumunda ¢ocuklarin bu
tarz rol ve davraniglar1 oyunlarinda sergilemesinin miimkiin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada rol
oyunlarinin agirlikli olarak kizlar tarafindan tercih edilen bir oyun oldugu sonucuna ulagilirken, erkek
cocuklarin da bir kisminin tercih etmis oldugu oyunlar arasinda olduguna rastlanmistir. Buna gore,
oyuncak tercihlerinde kiz ¢gocuklarin bebek, evcilik kaplar1 gibi oyuncaklarla ve erkek ¢ocuklarin araba,
tamir aleti gibi oyuncaklarla farkl: rolleri canlandirmasi s6z konusudur. Cocuklarin cinsiyetine bagl
olarak oyuncak tercihlerinde farkliliklarin olmasi genel olarak beklenen bir durum olmakla birlikte,
annelerinin cinsiyete iligkin 6zelliklerinin ortak olmasi durumunda farkli oyuncaklarla oynadiklari
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oyunlarin yapilarinda benzerliklerin olmasi son derece dikkat ¢ekicidir. Bu durumun nedeni, annelerin
feminen 6zelliklerinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin oyunlarinin igeriginin bu yonde diizenlenmis olmasi
ile agiklanabilir. Nitekim Temel, Yakin ve Misci (2006), feminen bir organizasyon yapisina dahil olan
erkeklerin ilgili ve sefkatli davranma, nazik olma gibi disil 6zellikler kazandigini ileri siirmektedir. Bu
durumu destekler bir sekilde, Celebi Oncii ve Unliier (2012) de okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin
oyuncak tercihleri {izerinde ebeveynlerin cinsiyete yonelik tutumlarinin etkisinin 6nemli oldugunu
saptamigtir.

Maskiilen annelerin ¢ocuklarinin agirlikli olarak hareketli oyunlar oynadiklari ve bunu evde yarigma
oyunlarmin, smifta da yapi-insa oyunlarinin takip ettigi saptanmigtir. Burada dikkat ¢ekici bir sekilde,
maskiilen annenin ¢ocuklarindan hareketli oyunlarla oynayanlarin daha ¢ok erkek oldugu, ancak sinifta
yapi-inga oyunlariyla oynayanlarin hepsinin kiz oldugu ve evde yarigsma oyunlartyla oynayanlarin
oraninin da kiz-erkek arasinda esit oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, annenin maskiilen 6zellik
gostermesi durumunda ¢ocuklarin oyunlariin bu yonde bir egilim baslattiginin, ancak cinsiyete gore
bu etkinin sergilenme seklinin degisiklik gdsterebildiginin bir ifadesi olabilir. Maskiilen 6zelliklere
sahip bireylerin ailesine kars1 sorumlu, baskin-tesirli, erkeksi, etkileyici-giiglii, girisken, kendi
ihtiyaglarini savunan, kuralci-kati, lider gibi davranan, riski géze almaktan ¢ekinmeyen ve otoriter
kisiler oldugu ileri siiriilmektedir (D6kmen, 1999). Bu noktada Unal (1991) maskiilen mesleklere ilgili
olan bireylerin, bir ¢igek¢i olmaktan ¢ok bir kamyon soforii olmak isteyeceklerini ileri siirmektedir. Bu
durumlar g6z 6nilinde bulunduruldugunda, maskiilen annelerin 6zellikle erkek ¢ocuklarinin oyunlarinda
erkeksi, giiclii, sorumluluk sahibi bireylere iligkin siiregleri deneyimledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bir
diger nokta olarak, maskiilen annelerin ¢ocuklari arasinda yapi-inga oyunlarini tercih edenlerin
hepsinin kiz olmasi, annelerin maskiilen bir 6zellik gostermesi durumunda kiz ¢cocuklarin eril 6zellikler
kazanmasinin miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir. Temel, Yakin ve Misci’ye (2006) gore,
maskiilen bir organizasyon yapisina dahil olan kadinlar kararli, sert, hirsli, iddiaci gibi eril 6zellikler
kazanmaktadir. Nitekim ¢alisma bulgular1 degerlendirildiginde, maskiilen annelerin ¢ocuklar1 arasinda
rol oyunlarimi oynayan gocuk sayisinin ¢ok daha az oldugu goriilmektedir.

Bu kapsamda androjen annelerin ¢gocuklarinin oyuncak tercihlerinin tek bir oyun tiirii lizerinde
yogunluk gostermedigi, evde rol oyunlar ile hareketli oyunlarina ve sinifta da yapi-insa oyunlarina
agirlik verdikleri sonucuna ulasilmistir. Evdeki ve siniftaki tercihler birlikte degerlendirdiginde;
androjen annelerin en ¢ok tercih ettigi oyun tiirlerinin rol oyunlari, hareketli oyunlar ve yapi-insa
oyunlar1 seklinde siralandig1 sdylenebilir. Bireyin androjen olmasi, toplumca kadina ve erkege 6zgii
olarak tanimlanan kisilik 6zelliklere birlikte sahip olmasi demektir (Baran ve Aksoy, 2016). Bu
baglamda androjen annelerin ¢ok yonlii 6zelliklere sahip olmasi beklenen bir durum olmakta iken,
androjen annelerin ¢ocuklarinin bu durumun etkisiyle ortama ve kosullara gore farkli oyunlarla
oynamalari s6z konusu olmus olabilir. Fagot ve Leinbach (1995) gelenekgi yapidan arinmig ailelerden
gelen cocuklarin kadina ve erkege iliskin olarak daha az kalipyargisal diisiinceler tasidiklarini ifade
etmektedir. Bu durum bir agidan androjen annelerin sahip oldugu 6zelliklerden kaynaklanmis olabilir.
Oyleki, Gérmiis, Aydin ve Ergin (2013), androjen bireylerin feminen ve maskiilen cinsiyet roliine
sahip bireylere gore iletisim becerilerinde daha iyi oldugunu ileri siirmektedir. Bu dogrultuda androjen
annelerin ¢ocuklarini tek tip oyuna yonlendirmekten daha ziyade ¢ok yonlii siireglere tesvik etmis
olmas1 muhtemeldir. Dokmen’e (1999) gore, cinsiyet rollerini kadin-erkek rolleri ile sinirlamamak
giiniimiiz kogullarina ve ¢agdas yasama daha uygun diismektedir. Bu bakimdan ¢ocuklara yapilan
yonlendirmelerin ve sunulan oyun olanaklarinin kisitlayict veya sinirlayicit olmamasi durumunda,
cocuklarm oyun tercihlerinin ¢esitlilik kazanacag diisiiniilmektedir. Bu durumlar degerlendirildiginde;
0zgiin diislinebilen, yenilik¢i ve iiretken olan bireylerin yetistirilmesini hedefleyen tutum ve
yaklagimlara duyulan 6nem artmaktadir.
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Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ebeveynlere, 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik
olarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Ebeveynler ¢ocuklarina gesitlendirilmis oyun materyalleri ve nitelikli oyun ortamlari sunmak
konusunda olduk¢a 6zenli olmali ve bu kapsamda geleneksel yaklagimlardan ziyade esitlik¢i ve
cagdas yaklagimlarin 6ngordiigii ilkelerden yola ¢ikarak diizenlemeler yapmalidir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina cinsiyetlere uygun modeller sunmanin yani sira onlarin ¢ok yonlii
diisiinmesini ve 6grenmesini saglayacak firsatlar da yaratmasi ve bu noktada kalipyargilardan
uzak bir anlayis1 benimsemesi gerekmektedir.

Cocuklarin sectikleri oyuncaklar ve oynadiklar1 oyunlar konusunda ebeveynler/6gretmenler iyi bir
gozlemci olmali ve gerektiginde cocuklarin oyunlarina dahil olarak onlarin geleneksel
yaklagimlarin diginda roller ve davraniglar kazanmasina yardimei olmalidir.

Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢agdas egitim yaklagimlar1 konusunda bilgilendirilmesi amaciyla
alan uzmanlar tarafindan belirli araliklarla seminer, konferans gibi egitim hizmetleri
diizenlenmeli ve bu egitim hizmetlerine ilgili paydaslarin katilimi tesvik edilmelidir.

Bu ¢aligma, nitel arastirma yontemleri dogrultusunda otuz ¢ocuktan elde edilen verilerle sinirhidir.
Ileride yapilacak olan ¢aligmalarda, cinsiyet rollerine iliskin daha genis 6rneklem iizerinde ve
farkli yontem-teknikler dahilinde daha kapsamli incelemeler yapilabilir.

Bu ¢alismada annelerin cinsiyet rollerine iliskin 6zelliklerinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin oyuncak
tercihlerine ve oyun tiirlerine iliskin degerlendirmelerde bulunulmustur. Baska bir ¢alisma
kapsaminda, anne ve babanin cinsiyet rollerine iligkin 6zelliklerinin birlikte ele alindig:
kargilagtirmali bir aragtirma yiiriitiilebilir.
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Summary

Purpose and Significance. The main purpose of this study is to examine the relationship between
mothers’ characteristics regarding gender roles and their children’s toy preferences and play types. In
accordance with this main purpose, answers have been sought for questions that are; (1) What are the
favorite toys for boy and girl children of mothers having feminine gender role characteristics?, (2)
What are the favorite toys for boy and girl children of mothers having masculine gender role
characteristics?, (3) What are the favorite toys for boy and girl children of mothers having androgen
gender role characteristics?, (4) What are the types of plays that boy and girl children of mothers
having feminine gender role characteristics play with their favorite toys?, (5) What are the types of
plays that boy and girl children of mothers having masculine gender role characteristics play with their
favorite toys?, (6) What are the types of plays that boy and girl children of mothers having androgen
gender role characteristics play with their favorite toys?.

Method. In this study, explanatory sequential design was used from mixed patterns which quantitative
and qualitative methods are used together. The descriptive survey method, which is one of the
quantitative research methods, has been used to determine the characteristics of mothers regarding
gender roles which constitutes the first phase of research. The phenomenology design which is one of
the qualitative research methods, has been used to examine the toy preference of children as the next
stage after the determination of mothers’ characteristics regarding gender roles. In the study, which has
been carried out in two stages, firstly the mothers’ characteristics regarding gender roles selected from
mothers whose children attending to kindergarten have been determined. For this reason, mothers have
been reached, whose children attending to preschool education in kindergarten within the primary
school under the auspices of Ministry of National Education in the center of Tokat, with easily
accessible case sampling which is one of the purposive sampling methods. In this process of the study
has been conducted with seventy six mothers who have agreed to participate in the study and
completely fill the assessment instrument. The mothers with diverse characteristics regarding different
gender roles (feminine, masculine and androgynous) have been selected from these mothers using
criterion sampling method from the purposeful sampling method. The sampling criterion is an equal
number of the groups of mothers having characteristics regarding three different gender roles (feminine,
masculine and androgynous) and the mothers in each group have exactly the same number of girls and
boys. Thus, the study group is composed of thirty children, including fifteen girls and fifteen boys, in
the way that the number of girls and boys is equal among the children of mothers in each group.

The mothers’ characteristics regarding gender roles have been examined using “Bem Sex Role
Inventory” which Dokmen (1999) revises with psychometric characteristics regarding Turkish form.
Bem Sex Role Inventory consists of two sub-scales such as “Femininity Scale” and “Masculinity Scale”
and forty items in total. An evaluation has been made to find out how appropriate the characteristics in
the scale is to define the individuals. The individuals are supposed to evaluate each characteristic from
their aspect considering the categories of “never appropriate” (1), “usually inappropriate” (2),
“sometimes inappropriate” (3), “I am indecisive” (4), “sometimes appropriate” (5), “usually
appropriate” (6), “always appropriate” (7). Accordingly, the separate total scores are acquired for
“Femininity Scale” (20 items) and “Masculinity Scale” (20 items). The characteristics are determined
as feminine, masculine, androgynous and uncertain. In this study, mothers who display characteristics
regarding uncertain sex roles haven’t been included. The study has been performed on mothers
detected having feminine, masculine, androgynous and their children. At this point, the toys children
play mostly with at home and in the classroom, have been handled together, in order to survey to toy
preferences of children in different settings, and to obtain hard evidences about the toy preferences. In
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this respect, children included in the study, have first been asked to draw a picture of “the toy that you
play mostly with alone/with your sibling or your parents at home” and one another day at the same
week “the toy that you play mostly with alone/with your friend in the classroom”. Firstly, the stories of
the pictures have been listened. After that, the open ended questions have been prepared by researchers
and are asked to children which toys do they mostly play with at home and in the classroom and how
do they play with this toy. These questions have been addressed to the children using structures
interview technique. The interviews which have been made in company with question in this content
have been individually conducted with each child. In this stage, it has been ensured that the children sit
a place where they are comfortable and enough time has been given to the children to express
themselves. Within this scope, the children have not been directed in anyway in the interviews and the
answers the children have given for the questions have been respectively listened. The answers of the
children have been recorded in writing note by researchers in the same way. The descriptive analysis
has been used in analysis of collected data in this direction.

Discussion and Conclusion. In consequence of the study while in the toy preference of the children of
mothers with feminine characteristics prefer playing house at home and pluggable toys in the
classroom, children of mothers with masculine characteristics prefer playing with toys that resemble
vehicles at home and in the classroom. Different from those, children of mothers with androgynous
characteristics play toys that resemble vehicles and other toys (peg top, animal models, guns and play
dough) at home, also play with pluggable toys up to toys that resemble vehicles at home and in the
classroom. On the other hand, it has been concluded that the rates of playing with playing house toys
of the children of masculine mothers and androgynous mother is relatively less than the children of
feminine mothers. It has been determined that the children of mothers who have characteristics of
feminine, masculine and androgynous and the children who play mostly toys of playing house are girls.
Moreover, there have been no boys who prefer playing with playing house toys at home and in the
classroom including the children of feminine mothers. In addition to this, it has been observed that the
girls of mothers in all groups who play mostly with playing house plays at home are all baby. However,
there have been other toys in terms of form such as playing house plates and cosmetics among toys of
playing house which they mostly play in the classroom. It has also been detected that the total number
of children who prefer to play with pluggable toys in the classroom are more in comparison with at
home. Accordingly, it has been observed that the children of feminine mothers, who play limitedly
with construction-building plays at home prefer them at more rate in the classroom and these
construction-building plays which have never been preferred by the children of masculine and
androgynous mothers have prominently appeared in the preferences in the classroom. Besides, it has
discovered that the pluggable toys which are limitedly preferred by feminine and masculine mothers,
have never been preferred by the children of androgynous mothers. But however, it has been concluded
that as well as the pluggable toys have been preferred at an equal rate and partly more by the children
of feminine and androgynous mother and they are also preferred by the children of masculine mothers.

When which plays the children play with their preferred toys at home and in the classroom are
analyzed considering their mothers characteristics regarding gender roles; it has been determined that
which plays the children of feminine mothers play with their preferred toys are role plays. It has been
seen that the children in study groups play like putting baby to sleep, being mother-father, cooking,
repairing, building parking areas within the scope of role plays. If this situation is evaluated with sex, it
has found that gender plays are more preferred by girls in total. Within this scope it is also remarkable
that there are differences in the toys preferred by girls (baby dolls, playing house plates etc.) and boys
(pincer, car etc.) they choose the same type play. It has been also determined that construction-building
plays which are preferred by fewer children of female mothers at home are preferred in a partially
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higher proportion in the classroom. At this point it has been seen that the children of masculine
mothers are mainly playing movable plays followed by competitive plays at home and construction-
building plays in the classroom. Within this framework, it has been confirmed that the children of
masculine mothers who are playing dynamic plays are mostly boy while all of the children who are
playing construction-building plays in the classroom are girls and that the conditions of playing
competitive plays at home are equal between boys and girls. Within this scope, it has come very well
through that toy preferences of the children of androgynous mothers have not been predominantly at
one of play type; that they concentrate on gender plays and movable plays at home and construction-
building plays in the classroom.

Based upon the findings of the study, it has been emphasized that parents should be quite meticulous
about providing diversified play materials and qualified play environment to their children, and in this
sense making arrangements on the basis of the principles set forth by the egalitarian and contemporary
approaches rather than traditional ones. It is argued that the parents should create the opportunities
which enable the children to think and learn in multidirectional way sophisticatedly and adopt an
approach keep away from stereotypes along with presenting appropriate models to children’s gender.
In future studies, it has been proposed that more comprehensive examination should be done regarding
gender roles on a wider sample and within the compass of different method-techniques.
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