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0Oz. Ogretim deneyi calismalari, nitel arastirma yontemleri igerisinde ayr bir smifta yer almakta ve 2000°1i yillardan itibaren
matematik egitimi arastirmalarinda giin gectikce daha ok kullanilmaktadir. Ogretim deneyi yontemi arastirmacilarin
ogrencilerin zihinsel siireclerine dahil olmalarini sagladigi i¢in kullanigh ve yararlidir. Bu arastirmada, bir matematik egitimi
doktora ¢alismasi kapsaminda 6gretim deneyi yontemine iligskin arastirmacilarin deneyimlerinin paylasilmast amaglanmustir.
Oncelikle arastirma kapsaminda 6gretim deneyi yonteminin 6zellikleri, bilesenleri ve matematik egitimi aragtirmalar
acisindan 6nemi konulari ele alinmistir. Daha sonra 6gretim deneyi siirecinin bagindan sonuna kadar aragtirmacilarin dogal
ortamda okul ydneticileri, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler ile olan etkilesimi ile birlikte 6gretim deneyi siirecinde
ogrencilerin 6n yargilari ve duyussal deneyimlerine yer verilmistir. Son olarak aragtirmacilar 6gretim deneyi siirecinde
deneyimlerinden yola ¢ikilarak bazi ¢ikarimlar ve 6neriler yapmislardir. Bu nedenle bu aragtirmadaki arastirmacilarin 6gretim
deneyi siirecindeki deneyimlerinin, 6gretim deneyi yontemini kullanarak ¢aligma yapacak matematik egitimi
aragtirmacilarina ortaokul 6grencilerini tanimada, 6gretim deneyi siirecini bagindan sonuna kadar etkili bir sekilde yonetmede
ve beklenmeyen durumlara karsi 6nlem almada yararl olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Nitel aragtirmalar, 6gretim deneyi, ortaokul 6grencileri, matematik egitimi arastirmalart.

Abstract. Teaching-experiment studies are considered as a separate class under qualitative research methods, and they have
been employed increasingly more in research on mathematics education since early 2000s. Teaching-experiment design is
practical and useful as it provides the researchers the opportunity to get involved in students’ cognitive process. This research
aimed to share the experiences of researchers with the teaching-experiment method in the context of a doctoral study
conducted in mathematics education. Within the scope of this study, the properties and elements and significance of the
teaching-experiment method for research on mathematics education were addressed primarily. Subsequently, the interaction
of researchers with school-administrators, teachers, students and parents in their natural environment throughout the teaching
experiment besides the prejudices and affective experiences of students in the course of the teaching experiment were elicited.
Finally, researchers made several inferences and recommendations based on the experiences they acquired in the course of
teaching experiment. Hence it is suggested that the experiences of researchers addressed in this study would be useful for
researchers of mathematics education to employ teaching-experiment method in getting to know middle-school students,
managing the teaching-experiment process from beginning to end, and taking measures against contingencies.

Keywords: Qualitative research, teaching experiment, middle-school students, mathematics education research.

* Bu ¢aligma, ikinci yazarin doktora tez danigmanlig1 yaptigi ilk yazarin doktora tez ¢aligmasindaki veri toplama siirecinde
yasadig1 deneyimlerden olugmaktadir.

** Sorumlu Yazar: Ars. Grv. Dr. Ayca Akin, Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Merkez, 37200, Kastamonu, Tiirkiye,
e-posta: aycaakin07@gmail.com


http://www.enadonline.com/

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Volume 4 / Issue 3, 2016

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Giris

Nitel arastirma yaklagimlar1 6grencilerin ya da bireylerin davraniglarini dogal ortaminda derinden
sorgulamay1 amaglamasi nedeniyle aragtirmacilarin bu konuda yogun ve derin bilgiye ulasmasini
saglamaktadir (Lempp ve Kingsley, 2007). Nitel arastirma yaklagimlar1 ¢ercevesinde yer alan
yontemlerden biri 6gretim deneyidir. Ogretim deneyinde nitel veriler klinik gdriisme, gézlem, alan
notlar1 ve 6gretim boliimlerine iliskin 6grenme ortaminda g¢ekilen video kayitlari ile toplanmaktadir
(Knuth ve Elliot, 1997). Ayrica 6gretim deneyinin kalbinde yer alan klinik goriismelerin analiz
edilmesi siireci 6grencilerin gézlemler i¢inde gomiilii kalmis olan zihinsel yapilarinin ve siireglerinin
modellerinin olusturulmasinda kritik bir 6neme sahiptir (Czarnocha, 2008; Steffe ve Thompson, 2000).
Ogretim deneyi dort asamadan olusan bir dongiiye sahiptir. Bu déngii (1) arastirmacinin
varsayimlaria dayali 6gretim siirecini tasarlamasi ve planlamasi (2) 6gretim boliimleri olarak
adlandirilan sinif i¢i uygulamalar (3) gegmise yonelik analizler (4) biligsel yapilarin modellenmesi’dir.
Ogretim deneyinde arastirmaci dgretmen rolii iistlenmekte olup yapilandirmaci yaklasim gercevesinde,
calistig1 baglamda 6gretim gergeklestirilmektedir (Cobb ve Steffe, 1983). Ogretim deneyi tiirlerinden
birisi birebir 6gretim deneyidir. Birebir 6gretim deneyinde arastirmaci az sayida dgrenci ile daha ¢ok
etkilesimde bulunur ve onlarin biligsel yapilarin1 daha iyi analiz edip yorumlar.

Matematik egitimi arastirmacilarinin 6grencilerin zihinsel siireglerine dahil olma gerekligi ve bu
siirecteki zorluklar 6gretim deneyi yontemini degerli kilmaktadir. Ciinkii aragtirmacilar 6gretim deneyi
yontemi ile dgretim bdliimlerinde yeni 6gretim programini, yaklagimini ya da tekniklerini dogal sinif
ortaminda uygulayabilir ve 6grencilerin bilissel, duyussal ve kavramsal gelisiminin nelerden
etkilendigini ve nelerin sekillendirdigini derinlemesine inceleyebilir ve her anlamda 6grencilerin
zihinsel siirecine dahil olabilirler (Engelhardt, Corpuz, Ozimek ve Rebello, 2003; Steffe ve Thompson,
2000). Ozellikle matematik egitiminde kullanilan, égrencilerin diisiinme siirecini betimleme ve
yorumlama yolu ile model olusturma firsat1 veren 6gretim deneyi yontemi, matematik 6grenme
siirecindeki zihinsel gelisimleri incelemek i¢in kullanilan bir yontemdir. Steffe ve Thompson’a (2000)
gore 6gretim deneyi i¢in standart bir form tanimi yapilamaz. Ciinkii her 6gretim deneyi aragtirmaci
tarafindan belirli bir baglam kapsaminda arastirmacinin kendi bakis agisina gore tasarlanir. Ayni
zamanda sinif ortamindaki 6grencilerin diisiinmelerinin betimlenmesi ve incelenmesi bu yontemi
“canl1 ya da yasayan” hale getirmektedir. Matematik egitimi arastirmacilarinin 6gretim deneyi
yontemini kullanmalarindaki 6ncelikli amag, 6grencilerin matematiksel 6grenmelerini ve
muhakemelerini birinci elden deneyimlemektir (Steffe ve Thompson, 2000). Ogretim deneyinin temel
felsefesi su sekilde agiklanabilir: 6gretim deneyi siirecinde arastirmacilarin alan yazindaki matematik
ve matematik 0gretimi ile ilgili gercekliklerinden bagimsiz bir sekilde dgrencilerin fiziksel ve sosyo
kiiltiirel ¢evreleri i¢indeki etkilesimlerinin bir sonucu olarak matematigi yapilandirmalarina
odaklanilmaktadir. Piaget’in klinik gériisme yonteminden esinlenerek iiretilen 6gretim deneyinde
ogrencilerin matematik ile ilgili bilgi, muhakeme ve davranislarinin ortaya ¢ikarilmasi ile birlikte
Ogrencilerin matematigi yapilandirma stirecini gelistirecek yaklagimlar tasarlanmaktadir (Steffe,
Thompson ve Glasersfeld, 2000).

Ogretim deneyi bir dizi 6gretim béliimleri ve klinik goriismelerden olusmaktadir. Bu yontemde klinik
goriismeler arastirmanin baginda, sonunda ya da 6gretim boliimlerinin aralarinda yapilabilir. Ogretim
boliimlerinde ise aragtirmaci-6gretmen, birkag¢ 6grenci, gozlemci yer almaktadir. Matematik egitimi
aragtirmacilar tarafindan yaygin olarak kullanilan klinik gériisme yontemi matematiksel gorevler ya da
problemlerin ¢6ziim siirecinde 6grencilerin anlama ve diisiinme yollarini derinlemesine incelemek igin
kullanilan uygun bir yoldur (Koichu ve Harel, 2007). Klinik goériismeler, 6grencilerin bir problemin
¢Oziim siirecindeki davranislarini gézlemleyerek biligsel ve duyussal yapilarindaki degisimler ile ilgili
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¢ikarim yapma firsat: vermektedir (Goldin, 2000). lyi bir klinik gériismede agik uglu ve rutin olmayan
problemler tasarlanmaktadir ve bu problemlerin ¢6ziim siireci sesli diisiinme protokollerine gore
yapilandirilmaktadir (Clements, 2000; Koichu ve Harel, 2007). Klinik goriismelerde odak, 6grencilerin
muhakemeleri olmasina ragmen 6grencilerin muhakemelerini ve zihinsel siireclerini sadece bu yolla
ortaya ¢ikarabilmek miimkiin degildir. Cilinkii 6grenmeye yonelik dgretim siireci olmaksizin yapilan
matematik egitimi arastirmalari, 6grencilerin matematiksel diistinmelerini ve zihinsel siireclerini
anlamada arastirmacilara saglam bir temel olugturamamaktadir (Steffe, Thompson ve Glasersfeld,
2000).

Alan yazin incelendiginde 6gretim deneyi yontemine gore desenlenen sayisiz arastirma (6rn., Kabael
ve Ak, 2016; Moore, 2011; Thompson, 1993) bulundugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda matematik
egitimi aragtirmacilari yapilandirmaci yaklasim ¢ercevesinde farkli teknikleri kullanarak ilkokul,
ortaokul 6grencileri, lise 6grencileri ve liniversite 6grencileri ile birlikte 6gretim deneyi yontemine
dayali olarak arastirmalarini yiiriitmiislerdir. Bu arastirmalarda az sayida 6grenci gruplari ile bu
Ogrencilerin matematiksel kavramlara (6rn., oran, fonksiyon, trigonometri, kesir vb.) iligkin
gelistirdikleri muhakeme bigimleri ve diigiinme siirecleri ortaya koyulmustur. Ayrica diger matematik
egitimi aragtirmacilari ise ¢aligsmalarinda yapilandirmaci yaklasim cercevesindeki farkli 6gretim
yaklagimlarini 6gretim deneyi siirecinde kullanarak bu yaklagimlarin dogasi, 6gretim siirecindeki giicii
ve 0grencilerin biligsel siirecini betimlemiglerdir. Bu arastirmada, bir matematik egitimi doktora
calismasi kapsaminda 6gretim deneyi yontemine iligkin arastirmacilarin deneyimlerinin paylasilmasi
amaclanmistir. Bu doktora ¢caligmasinda Eskigehir ili merkez il¢elerinde bulunan ii¢ farkli devlet
okulunda 6gretim deneyi deseni kullanilarak, niceliksel muhakeme odakli matematik 6grenme
ortaminda sekizinci sinif 6grencilerinin problem ¢dzme siirecindeki niceliksel muhakeme becerileri,
diistinme yollar1 ve matematik okuryazarlik performanslarinin incelenmesi amaglanmaistir. Bu
caligmada ise bu {i¢ okulda gerceklesen 6gretim deneyi siirecinin bagindan sonuna kadar
aragtirmacilarin dogal ortamda okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler ile olan etkilegimi
ile birlikte 6gretim deneyi slirecinde dgrencilerin 6n yargilar1 ve duyussal deneyimlerine yer verilmistir.
Bu aragtirmanin diger 6gretim deneyi yontemini kullanan ¢aligmalardan farki, 6grencilerin zihinsel
stirecleri ve kullanilan 6gretim yaklagiminin dogasi yerine arastirmacilarin 6gretim deneyi siireci
hakkinda deneyimlerini, katilime1 6grencileri 6gretim deneyi siirecine katabilmek i¢in benimsenen
yaklagimlar1 ve katilimc1 6grencilerin bu siiregteki duyussal deneyimlerini paylagsmasidir. Bu
caligmanin 6gretim deneyi yontemini kullanmay1 diisiinen arastirmacilara, arastirma siirecinde bu
yontemi giivenilir veri elde edecek, arastirmaci ve katilimcilara uyumlu ve huzurlu bir arastirma siireci
saglayacak bi¢imde yonetme adina rehber olacag diisiiniilmektedir.

Arastirma Siireci

Bu ¢alismadaki verilerin iki yolla toplanmas1 amaglanmstir. Oncelikle sekizinci siif grencilerinin
niceliksel muhakeme ve matematik okuryazarligi performanslarini 6l¢ebilmek i¢in agik uglu problem
¢Ozme araci uygulanmasina karar verilmistir. A¢ik uglu problem ¢6zme aracindaki problemler PISA
degerlendirme programinda yayinlanmis olan matematik okuryazarligi problemlerinden olusmakta
olup nicelik ile degisim ve iliskiler icerik alanlarindan olusmaktadir. Bu amagla, Eskisehir merkez
ilgesindeki ortaokullardan 31 tanesinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)
degerlendirme sonuglarina iliskin gesitli bilgiler elde edilmistir. Bu bilgilere dayali olarak
aragtirmacilar ortaokullar1 dort gruba ayirmiglardir. Her gruptan ikiser okul olmak tizere merkez
ilgelerden segilen okul sayilarinin esit olmasi ve aragtirmacilarin ulagim kolayligi 6lciitlerine gore
toplamda sekiz ortaokul 6lgiit 6rnekleme yolu ile secilmistir (Karasar, 2012). Daha sonra bu
ogrencilerin acik uglu problem ¢6zme aracindaki performanslari goz oniine alinarak amagli 6rnekleme

9
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teknigi altinda {i¢ farkli okulda 6gretim deneyi yontemi ile verilerin toplanmasina karar verilmistir
(Fraenkel ve Wallen, 1996).

Izinlerin alinma siireci

Bu ¢aligmadaki katilimecilarin hepsinin ortaokul 6grencileri olmasi nedeniyle aragtirmacilarin bagl
oldugu iiniversiteden etik kurul izni ve Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni i¢in
bagvuru yapilmistir. Her iki birim bu arastirmanin yapilmasinda bir sakinca gérmemis ve sekiz farkl
ortaokulda acik u¢lu problem ¢6zme araci, goriisme ve gozlem ile arastirma kapsamindaki verilerin
toplanmasina izin vermislerdir.

Arastirma mekéni ve zamanlamaya iliskin izinler

Acik uglu problem ¢dzme aracinin uygulanmasi ve dgretim deneyi siirecinin gergeklesebilmesi i¢in
sekiz farkli devlet okulundaki yoneticiler ile goriistilmiistiir. Bu alt1 ortaokuldaki yoneticiler
arastirmanin yapilmasinda herhangi bir sakinca bulmamalarina karsin diger iki ortaokuldaki yoneticiler
zaman ve mekan ayarlama konusunda destek vermekten uzak durmuslardir. Bu ortaokullar igerisinde
sosyo- ekonomik durumu ve TEOG sinav sonucu agisindan en avantajli olan ortaokulun yoneticisi ise
okulundaki 6grencilerin her tiirlii imkana sahip oldugunu, bu 6grencilerin okul kursunda matematik
dersi aldigini, dershaneye gittiklerini ve ayrica 6zel ders aldiklarini belirterek ¢calismadan uzak durmay1
tercih etmistir. Ayrica bu okul yoneticisi anket ve benzeri ¢alismalardan bunaldiklarini ve siirekli
iiniversitelerin kendi okullar1 ile ¢aligmak istediklerini belirtmistir. Bu nedenle sosyo-ekonomik, basar1
ve konum ac¢isindan daha dezavantajli ortaokul kurumlarinda ¢aligsma yapilmasini 6nermistir.
Aragtirmaci (ilk yazar) bu okul yoneticisinin davraniglarindan olumsuz yonde etkilenmesine karsin
aragtirma kapsamindaki dlgiitlere gore bu okulda ¢aligmalari gerektigini ve gerekli izinleri aldiklarini
belirtmistir. Ayrica arastirmact zaman ve aragtirma mekani saglama konularinda tekrar destek
istediginde okul yoneticisi, aragtirma mekan1 ve zaman ayarlama konusunda herhangi bir problem
yasanmayacagini, okulunun her tiirlii teknik donanima sahip oldugunu, 6nemli olan noktanin bu
arastirmaya katilacak 6grenci bulmak oldugunu belirtmistir. Bu okul yoneticisi okuldaki d6grencilerin
her tiirlii imkana sahip olmalarindan dolay1 bu arastirmanin onlara bir yarar saglamayacagini
diistinmektedir. Arastirmaci kendileri i¢in en 6nemli problemin zaman ve mekan saglama oldugunu,
diger problemlerin siireg icerisinde ¢oziilebilecegini belirterek calismasimi yapmasi konusunda 1srarct
olmus ve veri toplama siirecine baglamistir.

Acik u¢lu problem ¢6zme aracinin uygulanmasi siireci

Eskigehir ili merkez ilgelerinde bulunan sekiz farkli devlet ortaokulundaki matematik ziimre
Ogretmenlerinden alinan bilgiler dogrultusunda, bu okullardaki sekizinci siniflarin birer subesinde agik
uclu problem ¢6zme aract uygulanmis ve toplam 237 6grenciden veri toplanmigtir. Arastirmaci agik
uclu problem ¢6zme aracini genellikle rehberlik dersinde uygulamistir ve 6grencilerin bu problemleri
¢ozme siireci 40-50 dakika araliginda degismistir. Arastirmaci bu agik uglu problem ¢ézme aracini
Kasim-Aralik aylarinda uygulamis ve Eskisehir ilinde yogun kar yagis1 sebebiyle okullarin tatil
edilmesi uygulama takviminde aksamalara neden olmustur. Bu durumlarda arastirmacilar, yoneticiler
ve matematik 6gretmenleri ile tekrar iletisime gegerek agik uglu problem ¢ézme aracini uygulamak i¢in
baska bir uygun ders saati istemigler ve karsilagtiklart problemi ¢ézmiislerdir. Bu aracin uygulanmasi
sirecinde takvimde aksamaya neden olan bir diger neden 6grencilere bir giinliik as1 tatili verilmesi
olmustur. Ast tatili yapildig1 giin arastirmacilar agik uglu problem ¢ézme aracinin uygulanmasini
planlandigindan tekrar okul yoneticileri ve matematik 6gretmenleri ile iletisime gecerek yeni bir tarih
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belirlemek durumunda kalmislardir. Bagka bir giin uygun bir ders saatinde agik uglu problem ¢6zme
aracini uygulayarak bu problemi ¢dzmiislerdir.

Agik uglu problem ¢6zme araci uygulamasi sona erdikten sonra aragtirmacilar Aralik ay1 igerisinde
Ogrencilerin ¢oziimlerini niceliksel muhakeme agisindan analiz etmislerdir. Analiz sonucunda
niceliksel muhakeme agisindan veri ¢esitliligine dort farkli ortaokulda ulasilabilmistir. Bu dort
ortaokuldan biri zaman ve mekan saglama konusunda arastirmacilara destek olamadigi icin ii¢
ortaokulda 6gretim deneyi siirecinin gergceklesmesine karar verilmistir. Okullar A, B ve C harfleri ile
kodlanmistir. Bu ii¢ okuldan A ortaokulunda Eskisehir merkezde sosyo-ekonomik agidan oldukga iyi
imkanlara sahip 6grenciler 6grenim gormektedir. TEOG degerlendirme sonuglarina gore bu okul
yliksek performansli bir okulu temsil etmektedir. B okulunda Eskisehir merkezde sosyo-ekonomik
acidan iyi imkanlara sahip 6grenciler 6grenim gérmektedir. Bu okul TEOG degerlendirme sonuglarina
gore ortalamanin biraz iizerinde bir siralamaya sahiptir. C okulunda ise Eskisehir merkezde sosyo-
ekonomik a¢idan orta ya da zayif imkanlara sahip olan 6grenciler 6grenim goriiyor olup okulun
bulundugu bolgede Eskisehir’de gb¢ alan mahalleler yer almaktadir. C okulu TEOG degerlendirme
sonuglarina gore ortalamanin altinda yer alan bir okulu temsil etmektedir. Her bir okulda yiirtitiilmesi
diisiiniilen 6gretim deneyleri i¢in agik uclu problem ¢ézme aract analiz sonuglari ile matematik
Ogretmenleri, sinif rehber 6gretmeni ve okul rehber 6gretmeni goriislerine bagvurularak goniilliiliik
esasina dayali olarak katilimeilarin segilmesine karar verilmistir. Ogretim deneyi siirecine A ve B
okulundan altigar 6grenci ve C okulundan yedi 6grenci olmak tizere toplam on dokuz 6grenci
katilmustir.

Ogretim Deneyi Siirecine Hazirlik
Arastirmacilarin 6grenciler ile tanismasi

Arastirmacilar 6gretim deneyi siirecine baglamadan 6nce 6gretim deneyine katilmasi diigiiniilen
Ogrencilerin matematik ve sinif rehber 6gretmenleri ile gériismiislerdir. Bu 6gretmenlerden
ogrencilerin derse devamlilig1 ve matematiksel diisiinceleri agikca ifade edebilmeleri ile ilgili bilgi
alimmustir. Daha sonra aragtirmacilar Ocak ay1 siiresince 6gretim deneyi siirecine katilacak 6grenciler
ile rehberlik dersi saatinde tekrar goriismiisler ve bu caligmaya katilip katilmama durumlar ile ilgili
goriis almiglardir. Arastirmacilar bu 6grencilere okuldan bagimsiz olarak matematik
okuryazarliklarinin giiclenmesine yonelik 6gretimler gergeklestirecekleri ve bu dgretimler siirecinde
arastirmaci ile birlikte sayilar ve iglemler ile cebir 6grenme alaniyla ilgili kazanimlar ger¢evesinde
problem ¢dzecekleri belirtilmistir.

Nitel bir arastirmanin dogasinda arastirmaci ve katilimcilar arasinda karsilikli saygi, gliven ve fayda
saglama iligkisi olmasi1 beklenmektedir (Doiron ve Asselin, 2015). Eger nitel bir arastirmada karsilikli
bir fayda saglama var ise bu konuda arastirmanin basindan itibaren arastirmacilarin katilimcilar ikna
etmesi gerekmektedir (Ballamingie ve Johnson, 2011). Arastirmacilarin goriistiigii 6grencilerin hepsi
bu nitel ¢aligmaya katilmak istemistir. Ancak bu ¢alismaya katilan 6grenciler TEOG sinavina
hazirlandiklar igin arastirmacidan matematikle ilgili zorlandiklar1 ve ¢cézemedikleri problemler
konusunda yardim talep etmislerdir. Arastirmaci da bu ¢alismadan bagimsiz olarak her hafta
Ogrencilerin istedigi saatlerde onlarla TEOG sinavina yonelik ¢aligmalar yapmistir. Arastirmacilarin
Ogrencilerin isteklerini yerine getirmelerinin nedeni, 6grencilerin bu arastirmanin karsilikli fayda
sagladigina inanmalarin1 saglamaktir. Cilinkii katilimcilar genellikle nitel bir calismanin aragtirmaci ve
katilimci arasinda karsilikli fayda saglamak yerine arastirmaciya fayda sagladigma inanmaktadir
(Ballamingie ve Johnson, 2011). B okulundaki katilimcilarin bazi arkadaslari bu aragtirmanin sadece
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aragtirmaciya faydasi olacagini ve onlarin denek gibi kullanilacagi konusunda sdylemlerde
bulunmuslar ve bu konuda endiselerini arastirmaciya iletmislerdir. Arastirmaci da bunun iizerine
katilimcr 6grencilere bu arastirmanin kapsaminda matematik okuryazarligina iligkin dersler
yapilacagini ve birlikte problem ¢oziilecegini agiklayarak, bu ¢alismalarin onlarin okuldaki akademik
basarilarina yansimalar1 konusunda bilgilendirmeye ¢aligmistir. Ayrica arastirmaci katilimet
ogrencileri kendi arkadasi olarak gorecegini, onlarin problemi dogru ya da yanlis ¢ozmelerinin kendisi
icin 6nemli olmadigini, dnemli olan seyin birlikte keyif alarak ekip ruhuyla ¢aligmak oldugunu
belirterek onlarin endigelerini gidermeyi amaglamistir. Bu 6grenciler kendileri ile yapilan goriismeleri
ve dersleri arastirmacinin nasil kullanacagini sormuslar ve bu soru karsisinda arastirmaci da
ogrencilerin kimlik 6zelliklerini vermeden matematik egitimi agisindan biitiin bir siireci yazili olarak
rapor edecegini belirtmistir. Ogrenciler ayn1 zamanda bilimsel bir ¢alismada yer alacaklari igin
heyecanlandiklarini ve mutlu olduklarini sdylemislerdir. Arastirmacilar karsilikli fayda saglama
durumunun ergenlik donemindeki 6grencilerin bakis agilarina ve diisiincelerine saygi duyma
sorumlulugu gerektirdiginin bilinciyle 6gretim deneyi siirecini yonetmeye ¢aligmislardir (Mayall,
2002). Bu yol ile 6gretim deneyi siirecini karsilikli fayda saglama iligkisi olarak algilanmasi
hedeflenerek, her bir katilimecinin kendileri, arkadaslar1 ve aragtirmacilar i¢in arastirmay1 degerli
bulmalar1 hedeflenmistir (Ballamingie ve Johnson, 2011). Arastirmacilar ayrica 6grencilere katilimci
bilgi ve izin formu vererek 6grencilerden izin almislar ve velileri ile bu konu hakkinda toplanti
yapacaklarini belirtmiglerdir.

Arastirmacilarin veliler ile tanismasi

Ogretim deneyi siirecine katilacak dgrencilerin hepsi on sekiz yasindan kiiciik olduklari icin arastirma
ile ilgili veli izni alinmasina ihtiyag duyulmustur. Aragtirmacilar 6gretim deneyi siirecine katilacak
ogrencilerin velileriyle Ocak ay1 icerisinde toplant: yapmuslardir. Ogrenci velilerine bu arastirmanin
amaci ve kapsami tanitilmis, ayrica 6grenci velilerine arastirma ile ilgili veli bilgilendirme ve izin
formu verilmistir. Velilerin hepsi ¢cocuklarinin bu ¢alismaya katilmalarinda herhangi bir sakinca
olmadigini hatta boyle bir ¢aligmaya kendi ¢ocuklarinin katilacagina memnun olduklarini
belirtmisglerdir. Baz1 6grenci velileri gocugunun okulda, dershanede ve 6zel derste siirekli matematik
dersi almasina ragmen matematikte basarili olamadigini sdylemisglerdir. Ayrica bu veliler ¢cocuklarinin
cok caligmalarina ragmen matematigi yapamadigini diistinmektedirler. Aragtirmaci, A okulundaki
velilerden bazilarinin sanki ¢ocugu yerine kendisini koydugunu, ¢ocuklarinin sinav basarisi ve
notlarmi kendilerininmis gibi anlattiklarini fark etmistir. Aragtirmaci 6grenci velilerine gocuklarini
matematigi yapamadiklar1 konusunda olumsuz elestirmemeleri ve bu siirecte 6grenci velilerinin
cocuklarmin ergenlik déneminde olmasi nedeniyle onlarla iyi bir ekip olmas1 gerektigini belirtmistir.
Arastirmaci ayrica 6grenci velilerine donem boyunca birlikte ¢alisarak ¢cocuklarinin problemlerini
cozebileceklerine inandigini da sdylemistir. Boylece, 6grenci velilerinden arastirma izni alinmis ve
arastirmaci-6grenci velileri isbirligi i¢erisinde 6gretim deneyi siirecine baglanilmasi amaglanmustir.

Ogretim deneyi siirecinden dnce 6grenciler ve arastirmaci arasindaki etkilesim

Gerekli izinler alindiktan sonra A ve B ortaokulundan altisar ve C ortaokulundan yedi tane sekizinci
Sinif 6grencisinin 6gretim deneyi caligmalarinda yer almasina karar verilmistir. Arastirmacilar
ogrencilere 6gretimler ve goriismelerin ses ve video kaydinin alinacagi bilgisini yazili ve sozlii olarak
vermistir. Baz1 kiz 6grenciler video kaydindan endise duyduklarini, bu kayitlarda ¢irkin
cikabileceklerini sdylerken bazilar1 da 6gretim ve goriismelerde problemleri ¢6zememekten ve rezil
olmaktan korktuklarini sdylemislerdir. Arastirmact 6grencilerin bu konuda endise yasamalarinin
gereksiz oldugu, goriintiilerin sadece ¢aligsma kapsamindaki arastirmacilar tarafindan incelenecegini ve
onlar1 higbir sekilde yargilamayacaklarini ve verileri amaci disinda kullanmayacaklarini belirtmislerdir.
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Aragtirmacilar 6grencilere nasil hissediyorlarsa derslerde ve goriismelerde 6yle davranmalari
gerektigini, hata yapmanin degil 6grencilerin tartisma ortaminda problemi birlikte ¢6zme siireglerinin
onemli oldugunu vurgulamislardir. Béylece arastirmacilar 6gretim ve klinik goériismelerde 6grencileri
zihninden gecenleri agikca ifade etmeleri konusunda ikna ederek onlarin zihinsel siireclerine dahil
olmay1 hedeflemislerdir (Engelhardt, Corpuz, Ozimek ve Rebello, 2003).

Ogretim deneyi baslamadan 6nce arastirmaci 6grencileri yakindan tanimak i¢in onlarin kisilik
ozellikleri ile ilgili matematik, sinif rehber 6gretmeni ve okul rehber 6gretmeninden bilgi almistir. Bu
ogretmenler dgrencilerin kisilik 6zellikleri ve problemleri hakkinda arastirmaciy bilgilendirmis ve
aragtirmaci 6grencilerinin erginlik doneminde olmasi nedeniyle hangi konularda hassas ya da duyarl
olmasi gerektigini dgrenmistir. Bu 6gretmenler ile yapilan goriismelerde, 6gretim deneyine katilacak
ogrencilerin bazilarimin kilolu olma, giizel ya da yakisikli olma konusunda bazilarinin ise aileleri,
arkadaglar1 ya da derslerdeki basarilari ile ilgili problem yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci
ogrencilerin kendisine agina olmalar1 ve onlarla yakin iligki kurmalar1 i¢in ocak ay1 boyunca her hafta
ogretim deneyine katilacak dgrenciler ile bulusup, onlarla iletisim kurmustur. Aragtirmacilarin 6gretim
deneyine baslamadan 6nce boyle bir yol izlemelerinin nedeni 6gretim deneyinin dogasi ile ilgilidir.
Ogretim deneyi siirecinde arastirmacilar grencilerin matematik bilgisinin nasil oldugunu dgrenmek
amaciyla onlarin matematiksel bakis agilari {izerinden 6gretim siirecine yonelik varsayimlar olusturur
ve bu varsayimlari denerler (Steffe ve Thompson, 2000). Arastirmacilarin 6gretim deneyi siirecinde
varsayimlarii en iyi sekilde olusturup, bu siireci anlamli bir sekilde yonetebilmeler i¢in 6grencilerle
yakin ve giivenilir iligki kurmasi gerekmektedir (Steffe, 1991).

Ogretim Deneyi Siireci
Ogrencilerin matematik 6gretmeni ve matematik dersine iliskin ényargilari

Aragtirmacilar 6gretim deneyi siirecinde dgretim boliimlerine baglamadan 6nce katilimec1 6grenciler ile
on klinik gériismeler yapmay1 planlamislardir. On klinik goriismelere baslanmadan dnce arastirmact
aragtirmaya dahil olmayan bagka bir 6grenci ile pilot gériisme yapmistir. Bu pilot goriigme arastirmact
ve gozlemci (doktora tez danigmani) tarafindan incelenmis, goriismeci agisindan eksiklikler tartisilmis
ve 0n klinik goriismelerde goriigmecinin hangi sorular soracagi ve 6grenciyi nasil yonlendirecegine
karar verilmistir.

On klinik goriigmelerde dgrenciler giinliik hayat problemlerini ¢ozmiislerdir. Arastirmacilar bu
goriismelerde 6grencilerin hepsinin problemlerin ¢oziimiinii bulmaya odaklandiklarini ancak siireci
onemsemediklerini fark etmislerdir. Arastirmaci 6grencilerden problemi anlatmasini istediginde
ogrenci problemi ¢ézmek icin yapacagi islemleri ya da problemdeki sayilar1 anlatmistir. Aragtirmact
bunun iizerine 6grencilere “benim gorme engelli bir 6grenci oldugumu varsayarak problemi betimle ki
anlayabileyim” demistir. Ogretim deneyi siirecinde arastirmacinin 6grencilerin zihinsel siireclerine
dahil olmas1 gerektigi diisiincesinden bdyle bir yol izlenmistir (Engelhardt, Corpuz, Ozimek, ve
Rebello, 2003). Ogrenciler aragtirmacinin bu yénlendirmesi ile problemi anlatmaya galismalarina
karsin problemin ¢6ziimii ile ilgili de islemleri agiklamayi siirdiirmiiglerdir. Aragtirmacilarin 6n klinik
goriismelerde fark ettigi 6nemli noktalardan biri ise 6grencilerin yaptiklari ¢dztimlerin dogrulugu ile
ilgili gerekce sunamamalaridir. Ornegin, TEOG-1 degerlemesinde Tiirkiye birincisi olan Duru ile
aragtirmaci arasinda pizza problemine iliskin asagidaki diyalog gegmistir:

Duru: (Problem ile ilgili ¢oziimleri eksiksiz yapryor). Biiyiik pizzanin maliyeti daha uygundur.

Goriismeci: Neden biiyiik pizzann kiigiik pizzaya gore maliyeti daha uygundur?
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Duru: (uzun siiren sessizlik). Giizel soru sordunuz. (giiliiyor) Matematik 6gretmenim yaptigim ¢oziimlerin hi¢
nedenini sormaz. (sessizlik) Nasil agiklama yapsam ki...

Aragtirmaci her {i¢ okulda klinik goriismeleri tamamladiktan sonra 6gretim boliimlerine baglamistir.
Ogretim boliimlerine baslamadan 6nce 6grencilerin klinik goriismelerdeki diisiinme siiregleri
incelenmis ve gdzlemci (arastirmacinin doktora tez danigmani) ile birlikte tartistlmistir. On klinik
gorlismelerde aragtirmacilar caligma kapsaminda dgrencilerin matematik okuryazarliklari ile ilgili
birgok bilgi edinmislerdir. Ayrica 6n goriismeler 6grencilerin problemleri ¢ozerken yalnizca ¢ozimii
bulmaya odaklandiklarini, problem baglaminda yaptiklari ¢oziimleri ya da islemleri agiklamadiklarin
gostermistir. Bu nedenle 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde yasadiklari giigliiklerin en biiyiik
nedeninin problem durumuna iligkin zihinsel model olusturmak yerine islem yapmaya calismalarindan
kaynaklandig1 diisiiniilmiistiir (Mayer, Lewis ve Hegarthy, 1992). Hesaplamalara ve iglemlere
odaklanarak niceliksel anlamlar yoniinden eksik bir sekilde matematiksel problemleri ¢ozmek
ogrencilerin hem problem ¢6zme hem de matematik bilgilerinin gelisimini engellemektedir (Moore,
2011). Biitiin bu nedenlerden dolayi, arastirmaci ve gézlemci 6gretim boliimlerine baglamadan 6nce
ogrencilerin diisiinme siire¢lerini ve problem ¢dzme ile ilgili bakis agilarini goz Oniine alarak ¢alisma
baglamina uygun bir seklide ilk 6gretimi hazirlamislardir. Daha sonra da arastirmaci ve gézlemci ilk
ogretimi takip eden her bir 6gretimde gergeklesecek ders planini 6grencilerin bu derslerdeki diigiinme
stireglerini ve duyussal tepkilerini géz oniine alarak planlamiglardir.

Her ii¢ okulda gergeklesen ogretimlerde hem arastirmacilar hem de 6grenciler birgok deneylm
kazanmuslardir. Ogrenciler 6gretimleri ¢ok farkli ve ilging bulduklarini belirtmislerdir. Ornegin, Beril
ile aragtirmaci arasinda su sekilde bir diyalog gerceklesmistir:

Beril: Bu derslerde ¢ozdiigiimiiz problemleri ¢ok fantastik ve acayip buldum. Omrii hayatimda ilk defa béyle
problemler gordiim desem yalan séylemis olmam herhalde.

Gortismeci: Neden bu problemleri fantastik ve acayip buldun?

Beril: Hayatimda hi¢ béyle problemler ¢ozmemistim. Okul hayatim boyunca bu sekilde degil de denklem ¢ozme
olsun, islem yapma olsun hep isleme yonelik problemler ¢oziiyoruz. Yani séyle séyleyeyim okuldaki
¢ozdiigiim problemlerde bu problemler gibi ilk once kafami bunlar: anlamak icin yormuyorum. Direkt
olarak hemen islem yapmaya yoneliyorum. Ama bu problemleri anlamadan ve diisiinmeden ¢ozemedigimi
fark ettim. Bu problemleri iyice ¢ézebilmek icin illaki anlaman gerekiyor, yani bu problemleri anlamadan
¢ozemezsin.

Ozellikle dgrenciler ilk 6gretimlerde hemen islem yaparak problemlerin ¢dziimlerini bulmaya
calismislar, problemin baglamini ve problemdeki iligkilere odaklanarak agiklama yapmay1 géz ardi
etmislerdir. Arastirmac her bir 6grencisine her 6gretimde ¢oziilecek problemlerin ¢éziimiinii birlikte
bulacaklarini ancak problemle ilgili ne diisiindiiklerini anlatmalarini istedigini vurgulamistir. Ilk
ogretimlerde 6zellikle diisiik performansli 6grenciler ¢cekingen davrandiklari i¢in arastirmact bu
Ogrencilerden problemleri anlatmalarini istemistir. Boylece arastirmacilar bu 6grencilerin diisiinme
siireglerine girmeye ¢alismiglardir. Ogrencilerin aragtirmacilarin yapti1 6gretimler ile ilgili birgok
dnyargisi oldugu siireg igerisinde ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin ¢ogunlugu hayatlarinda hig boyle bir
ogretimle karsilagmadiklarini, matematik derslerinde sadece problemin ¢dziimiinii bulmaya
odaklandiklarmi belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise ilk baslarda dgretimlerde ¢6ziilen problemleri
¢ozemeyecegini diisiindigi i¢in endise duyduklarini, zamanla bu endisenin gectigini soylemislerdir.
Ornegin arastirmaci ve Merve arasindaki asagida verilen diyalog &gretimler ile ilgili grencinin
Onyargisini gostermektedir:
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Goriismeci: Bu derslerin islenisini ve ders ortamini nasil buldun?

Merve: Ilk baslarda ¢ok endiselendim. Normalde matematigi severim ama béyle problemler ile ilk defa
karsilastim ve bu problemleri ilk gordiigiimde ¢ok sitkildim ve moralim bozuldu. Kendi kendime “Bunlar ne
ya!” dedim. Ilk basta ¢ozdiigiimiiz problemler bana cok farkli geldi, bu problemlerin okuldaki ¢ozdiigiimiiz
problemler ile hi¢ alakast yoktu. Bu yiizden bana biraz zor geldi ama sonraki derslerde bu problemlere
alistim. Giderek daha ¢ok sevdim iste.

Gortismeci: Yani problemleri tanidik bulmaymca endise duydun.

Merve: Evet. Normalde okuldaki matematik derslerinde hayatimiz ile ilgili hi¢ alakasi olmayan problemler
¢oziiyoruz ¢linkii okuldaki matematigi bize oyle 6gretiyorlar. Yani, okul derslerinde hi¢ bu problemler ile
alakali olmayan seyler 6greniyoruz.

Ogrenciler bu 6gretimlerde okuldaki matematik derslerine gére cok az problem ¢dzmelerine ragmen bu
problemleri ayrintili ve kapsamli bir sekilde diisiinerek ve tartisarak ¢ozdiikleri i¢in daha iyi
anladiklarini ifade etmislerdir. Ornegin arastirmaci ile Ipek arasinda 6gretimler ile ilgili su diyalog
gecmistir:

Goriismeci: Déonem boyunca yaptigimiz dersleri degerlendirebilir misin?

Ipek: Ik énce ben bu dersleri ¢ok tuhaf buldum (giiliiyor). Bu dersleri baslarda tuhaf bulmamin nedeni suydu:
Normalde 40 dakikada ¢ok problem ¢6zmemiz gerekirken burada en fazla 10 tane falan problem ¢ozdiik. 10
problemi de sadece ilk derste ¢ozdiik ¢iinkii ilk dersteki problemler daha kolaydi. Neden bu derslerde az
problem ¢ozdiik. Ciinkii bu problemler okulda ¢ozdiigiimiiz diger problemlere gére daha zordu. O yiizden 80
dakikada ancak bu kadar problem ¢ézebilivorduk. Ikinci ders siz “ilk ders dokuz tane problem ¢ézdiik bu
¢ok fazla” demigstiniz. Ben bu soziiniize ¢ok giilmiistiim.

Goriismeci: Neden?

Ipek: 80 dakikada dokuz problem ¢ézmenin neresinin fazla oldugunu diisiindiigiim icin giildiim, sasirdim yani.
Ama daha sonra 80 dakikada dokuz problem ¢bzmemizin normal oldugunu fark ettim. Ciinkii o
problemlerin hepsini diigiintip tartisarak, ayrintili bir sekilde inceleyip ¢oziiyorduk.

Ozellikle diisiik performansh 6grencilerden ikisinin okuldaki matematik derslerini dinlemediklerini, bu
ogretimlerde hayatlarinda ilk defa matematik dersini dinlediklerini belirtmeleri ise gasirtic
bulunmustur. Bu duruma iliskin arastirmaci ile Kerem arasinda su diyalog gergeklesmistir.

Goriismeci: Derslerimizi nastl buldun?

Kerem: Hayatimda ilk defa matematik dersi dinledim (giiliiyor) ve bu derste ¢ozdiigiimiiz problemleri eve gidince
tekrar ¢ozdiim. Cok eglendim ve mutlu oldum. Eglenceliydi bu dersler, cok degisik problemler ¢ozdiik,
tartisarak ve uzun uzadiya konugarak. Bu dersler gercekten okulda gordiigiimiiz matematik dersinden ¢ok
daha eglenceliydi. Zaten ben okuldaki matematik derslerini cogu zaman dinlemiyorum. Okuldaki
matematik dersleri sikici, siirekli sayilar, iglemler ile ugrasmak beni bunaltiyor o yiizden bu dersleri hi¢
dinlemek istemiyorum. Ama sizin derslerinizi severek dinledim.

Ogrencilerin yas donemlerinden kaynaklanan psikolojik deneyimler

Arastirmacilar 6gretim deneyi siirecinde 6grencilerin duyussal 6zellikleri ile ilgili birgok psikolojik
deneyim yasamiglardir. Arastirmacilar hem klinik goriismelerde hem de 6gretim boliimlerinde
ogrencilerin ergenlik doneminde olmasi nedeniyle kendileri, akranlar1 ve aileleri ile ilgili sorunlar
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yasadigini belirlemislerdir. On klinik goriismede bu 6grencilerden Furkan problemlerin cogunu
¢ozemedigi i¢in kizarmig ve lavaboya gitmek istemistir. Bunun {izerine aragtirmaci Furkan’a rahat
olmasi1 gerektigini, sadece birlikte tartisarak problem ¢ozmeye ¢alistiklarini belirtmistir. Arastirmaci,
bu goriismede yasananlarin arastirmaci ile kendi arasinda kalacagini ve buradaki siirecin aile,
matematik 6gretmeni ve arkadaslar ile paylasilmayacagin sdylemistir. Arastirmaci Furkan’in asir
heyecanli oldugunu fark ettigi icin onu okul kantinine goétiirmiis, birlikte ¢ikolata yemisler, okul
bahgesinde bir tur yiiriidiikten sonra klinik gdriismeye devam etmislerdir. Arastirmaci ergenlik
donemindeki bir 6grenci ile ¢alistig1 icin ona akrani gibi davranarak siireci yonetmeye ve 6grencisini
rahatlatmaya ¢aligmistir. Ayrica 6n klinik gortismelerde Furkan, Gokalp, Alara, Sibel ve Pelin
problemleri ¢zemeyince “Ben size yardimci olamadim degil mi 6gretmenim?, Benim ile yaptiginiz
gorlismeniz iyi degil mi?” gibi climleler kullanmislardir. Bunun iizerine arastirmaci kendisi i¢in
Ogrencilerinin problemleri ¢6ziip ¢6zemediginin 6nemli olmadigini belirtmistir. Arastirmact bu
goriismeleri 6grencilerini daha iyi tanimak ve onlara uygun 6grenme ortami hazirlamak i¢in yaptigini
sOylemistir. Ayrica aragtirmaci 6grencileri kendi arkadasi olarak gordiigiinii, arkadaslarin birbirlerini
oldugu gibi kabul etmeleri gerektigini sdyleyerek klinik goriisme siirecini yonetmistir. Arastirmacilar
klinik goriismelerde 6grencilerin psikolojik giicliikler yasadiklarini fark etmisler, 6grencilerin diisiinme
siireclerine dahil olmak i¢in onlar ile arkadas olmay1 tercih etmislerdir.

Aragtirmacilar 6gretimler boyunca 6grencilerin akranlari ile ergenlik 6zelliklerinden kaynaklandig:
diisiiniilen sorunlar yasadiklarin1 gézlemlemistir. Ozellikle teneffiislerde A okulundaki matematik
performansi yiiksek olan 6grencilerin, matematik performansi diisiik 6grencilerden bazilarina “Sen
nasil bu ¢aligmaya kabul edildin? Senin ve benim matematik basarim ayn1 mi1?” gibi kirici climleler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaci égrencilerin birbirleriyle kirici konusmalarina sasirmistir. Ama
arastirmaci 6grenciler arasinda kutuplagmay1 engellemek i¢cin “Hepiniz benim i¢in dnemli ve
olacagiz” gibi ciimleler kurmustur. Uglincii 6gretimde aragtirmaci dgrenciler ile birlikte viicut kitle
indeksi (VKI) degerlerini hesaplamasina yonelik bir problem ¢zmiistiir. Arastirmaci ayrica A ve C
okulundaki 6grencilerinin kendi VKI degerlerini hesaplamalarini istemis ve birlikte zayif, normal ve
kilolu olma durumlarin da tartigmislardir. Aragtirmaci B okulundaki dgrencilerinden ikisinin biraz
sisman olmasi ve arastirmacinin okul rehber 6gretmeninden edindigi bilgiye gére Merve’nin bu
durumu takint: haline getirmesi nedeniyle onlarin kendi VKI degerini bulmalarini istememistir.
Arastirmacilar 6gretim deneyi siirecinde katilime1 6grencilerin duyussal 6zellikleri ve bireysel
farkliliklarii dikkate almislardir.

Aragtirmacilar bu ¢aligmaya katilan 6grencilerin ergenlik doneminde olmasi nedeniyle derslerde dikkat
daginiklig1 yasayabileceklerini ve sikilabileceklerini goz dniine almistir. Bu nedenle dgretimler
boyunca teneffiislerde arastirmaci ve 6grenciler birlikte vakit gegirmis, ¢ikolata, biskiivi yiyerek
giinliik hayat, okul dersleri ve TEOG sinavi hakkinda konusmuslardir. Hatta aragtirmaci A okulunda
ticiincil 0gretimden sonra bir ders saati daha okulda kalarak 6grencileri ile birlikte sessiz sinema oyunu
oynamustir. Aragtirmaci, C okulunda ise 6grencileri ile birlikte dordiincii 6gretimden sonra pizza
yemeye gitmistir. Arastirmaci bu okullardaki katilimeilarin ¢aligma ile ilgili motivasyonlarini
diisiirmemek icin 6gretim deneyi siireci bittikten sonra arastirmacilarin ¢alistigi liniversiteye onlari
davet edecegini belirtmistir. Ayrica klinik goriigmeler sirasinda Gokalp, Alaz, Mert, Sibel ve Pelin
problem ¢oziimil bittikten sonra arastirmaci ile 6zel goriismek istedigini soylemislerdir. Bu
gorlismelerde 6grenciler aileleri, kendisi ve TEOG sinavi ile ilgili sorunlarini aragtirmaciya anlatmis ve
aragtirmaci ile birlikte bu problemler iizerine konusmuslardir. Aragtirmacinin 6grencilerin 6zel
hayatlar ile ilgili yasadiklar1 sorunlar1 anlatmalarini sasirtict bulmasina ragmen 6grencilerin kendisine
giliven duydugunu gérmek onu memnun etmistir. Clinkii 6gretim deneyi siirecinde aragtirmacilarin
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model olusturabilmesi ve varsayimlarimi uygun bir sekilde yapabilmeleri i¢in ¢ocuklarla yakin ve
giiven igerisinde bir iletisim kurmalar1 gerekmektedir (Steffe,1991).

Ogrencilerin 6gretim deneyi siireci sonunda matematik ile ilgili deneyimleri

Aragtirmacilar 6gretim deneyi siirecini hem biligsel hem de duyussal acidan degerlendirebilmek icin
son klinik goriisme ile siiregle ilgili bilgi edinme (debrifing) gériismesi yapmistir. Katilimei
dgrencilerin hepsi bu goriismelerde dgretim deneyi siirecindeki deneyimlerini paylasmislardir. Ornegin,
Sevgi bu ¢aligma ile ilgili endise yasadigini ancak bu endisenin 6grenme ortaminin yapisindan dolay1
zamanla gectigini belirtmistir.

Gortismeci: Dénem boyunca yaptigimiz dersleri degerlendirebilir misin?

Sevgi: Ilk basta bu proje kapsamindaki dersler baslamadan énce biraz korkuyordum. Ciinkii matematigim pek
iyi degil ve bu projeye katilan bazi arkadagslarimin matematigi benden daha iyi. Ama siz bu derslerde agik¢ca
aklimizdan gegeni soylememiz gerektigini ve yanlis diisiinsek ya da problemi ¢6zemesek bile olumsuz
elestiri yapmayacaginizi belirttiniz. Ben bu derslerde problemler ile ilgili yanlis agiklamalar yaptim,
arkadaglarim da problemleri yanlis yorumladi ya da ¢ozdiiler. Agik¢asi bu derslerde sadece ben yanlis
yapmadim diger arkadaglarim da yapti. En énemlisi siz yanlis diisiiniip yanlis bir sekilde problemi ¢ozsek
de hig tizerimize gitmediniz. Problemleri tartismaya, yorumlamaya ¢ok énem verdiniz. Biz yanlis diisiinsek
bile tartisarak dogrusunu 6grendik ve bu da beni rahatlatti. Béyle bir ortamda yanlis yapma kaygimi azaltt
ve beni rahatlatti.

On goriismede matematik performansi diisiik olan Gokalp ise bu ¢alismadaki 6grenme ortamini kendi
acisindan degerlendirmistir. Gokalp 6gretim deneyi siirecinde arkadaslari ile daha yakin iligki
kurdugunu, artik matematik problemlerini ¢6zebildigini, daha iyi diisiinebildigi i¢in daha iyi
konustugunu ve anlamli climleler kurdugunu belirtmistir. Gokalp okuldaki matematik derslerinde
Ogretim deneyi siirecindeki 6grenme ortami gibi bir ortam olursa derslerden/konulardan geri
kalmayacagini, kafasindaki diistincelerin aydinlatilacagini diisiinmektedir. Arastirmaci ile Gokalp
arasinda su sekilde bir diyalog gerceklesmistir:

Gortismeci: Dénem boyunca yaptigimiz dersler hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Gokalp: Ortam ¢ok giizeldi ve siniftaki herkes kafa dengiydi. Siirekli problemler tizerine tartisarak konustuk,
herkesle sohbet ettik daha iyi arkadas olduk. Dersler ¢ok eglenceli gecti. Ciinkii siirekli tartisarak problem
¢ozmek ¢ok zevkli. Mesela ben problemi yanhs ¢ozdiigiimde Duru “yanlis diisiiniiyor” diyor ve neden yanlis
diigtindiigiimii ya da nasil problemi ¢6zmem gerektigini sinifta tartisiyoruz. Problem ve problemin ¢oziimii
ile ilgili dogru ya da yanlis ne olursa olsun biitiin diisiincelerimi soyliiyoruz. Yanligsa neden yanlis
oldugunu dogru ise de nasil dogru oldugunu tartistyoruz, birbirimize ne yaptigimizi ve anladigimizi
anlatiyoruz. Tam istedigim gibi bir ortam vardi.

Gékalp:..(giiliiyor) kendimi astm artik, problem ¢ézebiliyorum. Mesela Ingilizce 6gretmen “artik
diigtinebiliyorsun” dedi. Bence bu proje sayesinde daha iyi diisiiniiyorum, daha iyi konusuyorum ve
anlatabiliyorum. Artik problem ¢ozerken diisiinebiliyorum, yani artik diisiinebildigime inaniyorum.
Problemler ile ilgili diisiinebildigim icin de ¢ézebiliyorum. Bu proje problemlere odaklanarak kafami
kullanmami sagladi Kisaca bu proje problemleri anlamayi, diistinmeyi ve odaklanmami sagladi.

Gokalp... Okuldaki matematik égretmenim bir problem soruyor ve hemen ¢éziimiinti gosteriyor. Siniftaki herkes
problem ¢éziimiinii anliyor “hi¢ kimse anlamadim” demiyor ve hemen baska bir problemi ¢6zmeye

problemleri ¢ozmeyi isterim. Bence okul matematiginde sizin derslerinizde yaptigimiz her seyi yaparsak
o6grenme yiizdemiz artar. Ben okuldaki ¢ozdiigiimiiz matematik problemlerini anlamiyorum bu yiizden hep
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geride kalyyorum. Okuldaki derslerde ezbere bir¢ok formiil 6greniyoruz, hi¢ kimseye de bir sey
soramiyorum ¢iinkii hi¢ boyle ayrintili uzun uzun problem ¢ézmiiyoruz, ben de anlamiyorum ve
ogrenemiyorum.

On goriismelerde yiiksek performansl dgrencilerden biri olan ayn1 zamanda TEOG simavi
degerlendirmesinde Tiirkiye birincisi olan Duru matematik problemlerini ¢ok iyi bir sekilde ¢ozmesine
ragmen ¢Oziim siireci hakkinda gerek¢e sunamamistir. Duru 6gretim deneyi siirecinde bir¢ok yonden
gelistigini, bu ¢aligmanin kendisine ¢ok sey kattigini diisiinmektedir. Duru okul matematigindeki
problemlerin kural ve formiil ezberleyerek ¢oziilebilecegine inanirken 6gretim deneyi siirecindeki
problemlerin hepsinin ayrintili bir sekilde diislinerek ¢oziilebilecegine inanmaktadir.

Goriismeci: Bu proje hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Duru: Bu proje bana ¢ok sey katti. Neler katmad ki, (giiliiyor) konusma ve yorum yapma becerim bile gelisti.
Matematiksel zekam ve mantigim da ¢ok gelisti. Matematigi nasil 6grenmem gerektigini anladim.
Bilin¢lendim. Ben ¢aliskan bir 6grenci olmama ragmen okulda matematik égrenirken bir bikkinlik
yastyorum. Ama sizinle matematik derslerinde dgrenme istegim artti, ¢ok zevk aldim ve eglendim.
Problemlerin hepsini anlayarak ¢ozdiik. Normalde problem tiirlerine gére kullanacagim formiilii ya da
yapacagim islemi ezberliyordum. Ama bu derslerdeki problemleri ayrintili bir sekilde anlayarak ¢oziince
hangi islemi yapmam ya da formiil kullanmay diigiinmeme ya da ezberlememe gerek kalmad.

On goriismelerde diisiik performansl 6grencilerden biri olan Ebru ise bu ¢alisma sayesinde problem
¢ozme siirecinde gosterdigi davranislarinin ve kullandig1 yaklagimlarin uygun olmadigini ve anlamsiz
oldugunu fark etmistir. Ebru bu 6grenme ortaminda problem ¢6zme davranigi ve kullandig:
yaklagimlarin tamamen degistigini belirtmistir.

Goriismeci: Bu proje hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Ebru: Giizel bir zaman gecirdim. Problemler ile ilgili bakis acim degisti.
Goriismeci: Bakis aginda nasil bir degisim oldu?

Ebru: Onceden bir problemi haldir haldir (acele ederek ve ozensiz bir sekilde) direkt ¢ozmeye baslardim. Bir
problem ¢ézmek igin probleme baliklama dalardim. Sanki havuza atlar gibi problemleri ¢6zmek igin hemen
islem yapmakla ugrasirdim. Sizin sayenizde ilk dnce problemi okuyup problemde ne anlatilmak istenildigini
anlayp ona gore problemleri ¢ozmeye basladim. Ben problem ¢ézmeyi havuzda yiizmeye benzetiyorum.
Havuza girerken 6nce merdivenlerden yavas yavas inip, sonra havuz suyunun sicakligina viicudunuza
alistirdiktan sonra yiizmeniz gerekir ben de artik bu sekilde problem ¢oziiyorum. Yani ilk dnce problemi
anlamaya odaklantyorum, daha sonra problemi ¢ozmek icin neler yapabilecegimi diisiindiikten sonra islem
yapiyorum (Giiliimsiiyor).

Ogretim deneyi siirecinde dgrencilerin hepsinin matematik okuryazarlig1 performansinin yiikseldigi
goriilmiistiir. Ozellikle diisiik performansl dgrencilerin bilissel siireglerinin gelistigi gdzlenmistir.
Ornegin, bu dgrenciler TEOG ilk sinav degerlendirmesinde yirmi soru iizerinden 5-8 dogru yapmus
iken TEOG ikinci sinav degerlendirmesinde matematik dersinden 13-16 dogru yapmislardir. Ogretim
deneyi siireci TEOG sinav degerlendirmesinde performansi ylikseltmek amaciyla yapilmamasina
ragmen Ogrencilerin okuldaki matematik basarilarinin yiikseldigi ortaya ¢ikmustir. Yiiksek
performansli 6grenciler ise TEOG ilk sinav degerlendirmesinde matematik dersinde 15-20 dogru
yaparlarken TEOG ikinci sinav degerlendirmesinde 17-20 dogru yapmislardir.

Ogretim deneyi siirecinde 6zellikle A ortaokulundaki 6grenci velileri ile arastirmaci siirekli iletisim
halinde bulunmustur. A ortaokulunda diisiik performansli 6grencilerin velileri aragtirmaci ile donem
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boyunca evlatlarinin matematiksel performanslari ve duygusal degisimleri iizerine konugmuslar ve
Ogrencilerin problemlerini igbirligi halinde ¢6zmeye ¢aligmislardir. A ortaokulundaki velilerin
cocuklarinin matematiksel performanslarini kendilerininmis gibi sahiplendikleri diisiiniildiigii i¢in
arastirmacilar 6grenci velilerinin isteklerini normal karsilamislardir. Ogretim deneyi siireci sonunda A
ortaokulundaki diigiik performansh 6grencilerin velileri gocuklarinin TEOG ikinci degerlendirmesinde
15 ve 15’e yakin dogru yapmalari ve ilk defa matematik yazili sinavlarindan 85 puan ve iistii not
aldiklari i¢in ¢ok mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin velileri arastirmaci ile ilk
goriismelerinde ¢cocuklariin her imkana sahip olduklar1 halde matematik performanslarmin diisiik
olmas1 nedeniyle endise yasiyorlardi. Ogretim deneyi siirecinde cocuklarinin matematik
performansinin gittikce yiikselmesi onlarin ¢ocuklart ile ilgili olumsuz bakis agilarint degistirmistir.
Aragtirmact B ve C okulundaki 6grenci velileri ile sadece veli izin alma siirecinde ve bu ¢alisma sona
erdiginde gorigmiistiir.

Ogretim deneyi siirecinin hazirlik asamasi ii¢ ay (Kasim, Aralik ve Ocak) ve dgretim deneyinin
uygulanmasi dort ay (Subat, Mart, Nisan, Mayis) siirerek bu aragtirmada aragtirmacilar toplam yedi ay
sahada ¢aligmislardir. Bu ¢alismanin katilimci 6grencileri Haziran aymin ilk haftasinda arastirmacilarin
calistig1 iiniversite gezisine katilmislardir. Bu gezide ii¢ farkli ortaokuldaki 6grenciler tanigmuslar,
iiniversitenin egitim fakiiltesi, fen fakiiltesi, tiyatro salonlari, kapali ylizme salonu, kiitiiphane,
matematik noktasi, biyoloji laboratuvarlari, yerleske ve yerleske icerisinde bahgeler ve aligveris
merkezlerini aragtirmaci rehberliginde gezmislerdir. Ayrica gézlemci (doktora tez damismant) katilimer
ogrenciler ile bu ¢alismaya iliskin goriis ve 6neriler ile ilgili bir toplant1 yapmistir. Ogrenciler 6zellikle
matematik noktasinda uzun siire tartisarak matematiksel oyunlar oynamislardir. Ozellikle C
ortaokulunda bulunan 6grenciler {iniversiteye hayran kaldiklarini sdylemislerdir. Burak “Universiteyi
Eskisehir i¢cinde bagka bir sehre benzetmis; liniversitenin icerisinde her seyi barindirdigini carsiya
pazara gitmeye gerek kalmadigini belirtmistir. Bdylece aragtirmacilar 6gretim deneyi siirecini
iiniversite gezisi ile sonlandirmiglardir. Ayrica arastirmaci Haziran ay1 igerisinde uygulama
ortaokullarindaki yoneticiler ve arastirmaya yardimci olan 6gretmenlere siirecin sonlanmas1 hakkinda
bilgi vermis ve destekleri i¢in tesekkiir etmistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin matematik okuryazarliklarinin gelistirilmesine
yonelik niceliksel muhakeme odakli 6grenme ortaminda 6gretim deneyi siireci gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar 6gretim deneyine hazirlik, 6gretim deneyinin uygulanmasi ve 6gretim deneyinin
sonlandirilmasi siirecinde alanda yedi ay kalmistir. Bu nedenle bu ¢alisma dogas1 geregi uzun siireli bir
caligmadir. Uzun siireli galigmalar arastirmacilar i¢in ¢ok yararlidir. Ciinkii uzun siireli caligmalar
aragtirmacilarin katilimcilar daha iyi anlamasina ve onlarin ¢ercevesinden olaylara ya da durumlara
bakabilmesine yardimci olmaktadir (Daymon ve Hollaway, 2003). Nitel arastirmada arastirmaci ne
kadar uygulama ortaminda zaman gegirirse arastirma verilerinin inandiricilig1 o kadar nitelikli
olmaktadir (Glesne ve Peshkin, 1992).

Ogretim deneyi hazirlik siirecinde arastirmacilar miimkiin oldugunca uzun bir siire (yaklasik 2,5 ay)
hem gozlemci hem de dgretmen rolil ile katilimer 6grencilerle etkilesim halinde bulunmusglardir.
Arastirmacilar katilimci 6grencilerden dogru ve giivenilir veri toplamak istedigi i¢in 6grencilerin
bireysel farkliliklarini goz oniine alarak onlarin bu siirecte dogal davranmalari ve giiven icerisinde
hissetmelerini saglamay1 amaglamiglardir. Bu amagla arastirmaci rehberlik derslerinde 6grencilerin
birbirlerini rakip olarak gérmemeleri i¢in amacinin iyi bir ekip olmak oldugunu ve kendisinin bu
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stirecte onlarin hem arkadasi hem de ekip lideri olacagini belirtmistir. Katilime1 6grencilerin ergenlik
déneminde olmalar1 nedeniyle akranlarina karsi kirici olabilecekleri diisiincesi ile arastirmacilar boyle
bir 6nlem almiglardir. Katilimer 6grenciler ve katilime1 6grencilerin velileri ayrica arastirmacidan
TEOG degerlendirmesi ve okul matematik dersi kapsaminda yardim talep etmis ve arastirmaci donem
boyunca 6grencilerin yasadig1 problemleri birlikte ¢6zmeye ¢alismiglardir. Boylece 6gretim deneyi
stireci aragtirmaci ve katilimcilar arasinda karsilikli saygi, giiven ve fayda saglama ilkeleri
cergevesinde gergeklestirilmistir (Doiron ve Asselin, 2015). On klinik goriismelerde ve ilk
ogretimlerde arastirmaci katilimci 6grencilerin ¢ogunun dogal davranmadiklarini ve endise
yasadiklarini fark etmistir. Ornegin kiz 6grenciler ilk dgretimlerde saglarm diizelterek kameraya
bakarak arastirmacinin sorularini yanitlamaya ¢alismislardir. Bunun {izerine aragtirmaci klinik
gorlismeler ve 6gretimler ile ilgili 6grencilerin endiselerini azaltmaya c¢aligmak i¢in bilgi edinmek
amach gorligme yapmustir. Arastirmact hem 6gretim deneyine hazirlik siirecinde hem de dgretim
deneyi siirecinde katilimeilar ile birlikte daha ¢ok vakit gegirerek uygulama ortaminda kalma siiresini
gbzlem ve goriisme yaparak uzatmigtir. Arastirmacilarin bdyle bir yol izlemelerinin nedeni aragtirmaci
ve gdzlemcinin 6grenme ortami ve katilimer 6grencilerin {izerindeki baslangic etkisini diisiirmek ve
zaman igerisinde 0grenme ortamu ile katilimci 6grencilerin dogal hallerine donmelerini saglamak
amaciyla yapilmistir (Simsek ve Yildirim, 2006).

Bu calismada 6gretim deneyi uygulama siireci aragtirmaci ve gozlemcinin isbirliginde ii¢ farkl
ortaokulda gergeklesmistir. Her ii¢ ortaokuldaki 6grenciler sosyo-ekonomik durum ve kiiltiirel
ozellikler agisindan farklilik gostermektedir. Gozlemci (doktora tez danigmani) d6grencilerin klinik
goriismelerde ve 6gretimlerdeki durumlarimi géz niine alarak arastirmaciya neler yapmasi gerektigini
ve Ogrencilerin diisiincelerini nasil ortaya koyabilecegi hakkinda disaridan bir goz olarak bakis agisi
sunmustur. Ogretim deneyi siirecinde gdézlemcinin rolii katilime1 dgrencilerin diisiinme siireclerini
anlamaya ve bir sonraki 6gretim boliimiinii hazirlamaya yardim etmektir (Steffe ve Thompson, 2000).
Bu ¢alismada da gdzlemci bireylerin matematiksel diistinme siireci konusundaki uzmanligi ile 6gretim
siirecinin biligsel agidan uygun sekilde yonetilmesini saglamistir. Herhangi bir olay ya da durumun
farkli gruplar lizerinde es zaman dilimlerinde farkli aragtirmacilar tarafindan ele alinmasi, aragtirmanin
niteligini, inandiriciligini ve giincelligini arttirmaktadir (Roberts ve Priest, 2006).

On klinik goriismelerde katilimer 6grencilerin hepsi problemdeki nicelikleri ve nicelikler arasi iliskileri
betimlemek ve yorumlamak yerine hemen islem yaparak problemleri ¢6zmeye ya da problemlerin
¢oziimiinii anlatmaya ¢alismislardir. Ozellikle diisiik performansh 6grencilerin bu goriismelerde
problem durumundaki nicelikler yerine sayilara odaklandiklari, anlamsiz islemler yaptiklar ortaya
¢ikmistir. Bunun {izerine arastirmaci ve gézlemci matematik okuryazarligi kapsaminda niceliksel
muhakeme odakli §grenme ortami hazirlamaya ¢alismglardir. Ik gretimlerde katilimer 8grencilerin
neredeyse hepsi niceliksel muhakeme odakli 6grenme ortamini alisiimadik bulmuslardir. Bazi
ogrencilere 6grenme ortaminda ¢oziilen problemler ya da problemlerin sonucu yerine uzun uzadiya
ayrimtih bir sekilde problemlerin ¢6ziim siirecini ve yaklagimlarini tartigmak onlara farkli gelmistir.
Ayrica dgrencilerin problem ¢dzme siireci ile ilgili geleneksel kural ve islem temelli inanislara sahip
olduklar1 da ortaya ¢cikmistir. Ancak matematik 6gretimindeki geleneksel yaklasimlar 6grencileri
problem durumundan ve iligkilerden uzaklastirmakta olup onlar islem yapmaya odaklanmaya maruz
birakmaktadir (Smith ve Thompson, 2008). Bu nedenle 6grencilerin siirekli somut ve sezgisel
muhakeme edecekleri 6gretim ortamlarinin olusturulmas: gerekmektedir. Aritmetikten cebire gegis
déneminde bulunan ortaokul 6grencilerin matematiksel muhakemelerini gelistirmede ise niceliksel
muhakeme odakli 6grenme ortaminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Smith ve Thompson, 2008;
Thompson, 2011). Katilime1 6grenciler ilk baglarda niceliksel muhakeme odakli 6grenme ortamini
tuhaf bulmalarina ragmen zamanla bu ortama aligmislar ve siire¢ sonunda hepsinin matematiksel
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performanslarimin gelistigi ve problem ¢dzmeye iliskin bakis agilarinin degistigi gézlenmistir.
Ozellikle diisiik performansl 6grencilerin baslangigta problem durumundaki nicelik ve nicelikler arasi
iligkileri goz ard1 ederek sadece kural, formiil ve islem yapmaya odaklanmalarina kargin zaman
igerisinde problem durumuna iligkin zihinsel model olusturduktan sonra islem yaptiklar1 goriilmiistiir.
Bu 6grencilerden birgogu 6nceden yanlis bir sekilde problem ¢dzdiiklerini, problem ¢dzmek i¢in
onemli olan seyin problemi anlamak, yorumlamak ve problemin {izerine diisiinmek oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin anlaml1 gériilen bu degisimi iiretken olmayan problem ¢dzme
davranigindan iiretken olan problem davranigina gegis ile iligskilendirilebilir (Moore, 2011). Katilimct
ogrencilerin diisiincelerindeki ve duygularindaki bu degisim 6gretim deneyi agisindan istenen bir
sonuctur (Engelhardt, Corpuz, Ozimek ve Rebello, 2003; Steffe ve Thompson, 2000).

girisimlerinde dgrencilerin o anki diisiinme siirecini cesaretlendirecek etkilesim yollar1 ve durumlar
olusturmaya ¢alismasi gerekliligidir (Steffe, 1991; Steffe ve Thompson, 2000). Ciinkii 6gretim deneyi
stirecinin etkili bir sekilde gergeklesmesi arastirmacilarin hem klinik goriismelerde hem de 6gretim
boliimlerinde 6grencilerin biligsel siireclerine dahil olmasi ile ilgilidir. Bu ¢aligmadaki katilimci
ogrenciler niceliksel muhakeme odakli 6grenme ortamini alisilmadik bulduklari igin ¢ekingen bir
sekilde problemler hakkinda konugsmuslardir. Bu nedenle arastirmacilar 6zellikle diisiikk performansli
ogrencileri problem ¢dzme siirecine katmak i¢in 6grencilerin problemleri anlatmalarini ve problemle
ilgili diistincelerini agiklamalarii istemistir. Bu amagla arastirmaci katilimei 6grencilerin ne
diistindiiklerini anlamak i¢in tatli-sert bir {islupla onlarin hepsinin konusmasini istedigini, yanlis ya da
dogru diisiince ya da ¢dzlimiin 6nemli olmadigimi 6nemli olanin ekip ruhuyla problemleri tartigarak
¢ozmek oldugunu belirtmistir. Bu yaklagim ile siire¢ ilerledik¢e 6grencilerin hepsinin ¢ekinmeden ve
rahat bir sekilde diisiincelerini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretim deneyi siirecinde baska bir
onemli nokta ise aragtirmacilarin katilimcilarla yakin ve giivenilir iligki kurmasi gerekliligidir (Steffe,
1991). Bu nedenle arastirmaci 6gretim deneyi siirecinde dort ay boyunca haftada en az iki kere
ogrenciler ile etkilesimde bulunmustur. Bu siirecte katilimci 6grencilerin ¢ogu arastirmactya hem
okuldaki hem de 6zel yasamlarindaki problemlerden bahsetmislerdir. Siire¢ igerisinde aragtirmaci ve
ogrenciler hem mentdr 6gretmen (danigman)-6grenci iliskisi hem de arkadas (ekip lideri) — arkadag
iligkisi kurmuglardir. Bu etkilesim katilimci 6grencilerin aragtirmacinin varligindan kaynaklanan
olumsuz etkiyi azaltmak i¢in yapilmistir. Boylece arastirmaya katilan 6grencilerin arastirmaciya giiven
duyarak hem problem ¢6zme siirecinde hem de duyussal davraniglar agisindan gercekleri ortaya
koyarak diiriist davrandiklari diigiiniilmistiir. Katilimcilarin diiriist ve agik¢a duygu ve diisiincelerini
ifade etmesi hem nitel bir arastirmanin hem de 6gretim deneyinin dogasi geregi 6nem teskil etmektedir
(Daymon ve Hollaway, 2003; Steffe,1991).

Bu calismada ortaokul 6grencileri ile yapilan bir 6gretim deneyinde arastirmacilarin deneyimleri
anlatilmistir. Arastirmacilarin 6gretim deneyi siirecinde deneyimlerinden yola ¢ikilarak bazi ¢cikarimlar
ve oneriler yapilabilir. Ogretim deneyi siirecinin anahtar bilesenlerinden birisi gézlemcidir. Bir
matematik egitimi arastirmacisinin yaptig1 6gretim deneyi siirecinin etkili olmasi i¢in alan uzmani
gozlemci ile birlikte 6grencilerin biligsel ve duyussal yapilarini inceleyerek 6gretim plani hazirlamasi
faydali olacaktir. Ogretim deneyi siirecinde katilime1 dgrencilerin dogal ortamdaki gibi davranis
gosterebilmesi i¢in matematik egitimi aragtirmacilarinin 6gretim deneyi siirecine hazirlik siirecinde
ogrencilerle karsilikli saygi, giiven ve faydacilik ¢ercevesinde ikna yontemini kullanmasi uygun
olacaktir. Bu nedenle aragtirmacilarin bu hazirlik siirecini miimkiin oldugu kadar uzun tutarak,
katilimer 6grencilerin matematik performanslarinin yani sira kisilik 6zelliklerine iligkin matematik
Ogretmeni ve okul rehber 6gretmeninden bilgi almas1 6nemlidir. Ortaokul dgrencilerinin ergenlik
doneminde olmasi nedeniyle matematik egitimi arastirmacilarinin 6gretim deneyi siirecini rekabetten
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uzak ve takim ruhu ile yonetmesi yararl olacaktir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin 6gretim siirecindeki
kaygilarini, dikkat daginikligini azaltip motivasyonlarini diigiirmemek i¢in aragtirmacinin gretim
deneyi siireci diginda 6grenciler ile birlikte sosyal etkinlikte bulunmas1 hem arastirmaci ile 6grenci
arasinda yakin ve giivenilir bir iligki kurulmasini saglayacak hem de onlarin 6gretim deneyi siirecine
adapte olmalarini ve arastirma siirecini dogal karsilamalarini saglayacaktir. Her nitel aragtirma dogas1
geregi 0zgiin nitelik tagidigi icin 6gretim deneyi siirecinin uygulanmasi ile ilgili kesin kurallar koymak
miimkiin degildir. Ancak bu aragtirmacilarin 6gretim deneyi siirecindeki deneyimlerinin, 6gretim
deneyi yontemini kullanarak ¢aligsma yapacak arastirmacilara ortaokul 6grencilerini tanimada, 6gretim
deneyi siirecini bagindan sonuna kadar etkili bir sekilde yonetmede ve beklenmeyen durumlara karsi
onlem almada yararli olacag diisiiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance. Qualitative research perspectives ensure researchers to obtain intensive
and in-depth data, since these studies aim to question students’ or individuals’ behaviors in their
natural environments thoroughly (Lempp and Kingsley, 2007). Teaching experiment is one of the
methods categorized under qualitative research approaches. In this setting, qualitative data is collected
through clinical interviews, observations, field-notes and video-recordings obtained from the learning
environment (Knuth and Elliott, 1997). Teaching-experiment method, which is employed particularly
in mathematics education and provides the opportunity to build models based on descriptions and
interpretations of students’ thinking, is a method designed to investigate the nature of mathematics
learning and the development of students’ mathematical thinking, and enables the researchers to
comprehend research questions and pedagogical problems from their own perspectives (Czarnocha,
2008). This research aimed to share the experiences of researchers with the teaching-experiment
method in the context of a doctoral study conducted in mathematics education. The purpose of this
study was to examine quantitative reasoning, ways of thinking and mathematical literacy performances
of eighth-graders under quantitative reasoning instructional approach, using the teaching-experiment
methodology at three different public schools. In this study, the interaction of researchers with school-
administrators, teachers, students and parents in their natural environment throughout the teaching-
experiment process as well as the prejudices and affective experiences of students in the course of
teaching experiment were elicited.

Methodology. The study tried to investigate teaching-experiment research based on a doctoral thesis
conducted in the field of mathematics education. Therefore, the focus of this study was on the
teaching-experiment design and application process of the thesis. In this study, teaching experiment
was conceptually and experientially explored, and the aims of this method and phases, and application
of teaching experiment were interpreted and described. It was intended to collect the data of the study
via two means. Primarily, in order to measure eight-graders’ quantitative reasoning and mathematical
literacy performances, an open-ended problem-solving task was applied. Subsequently, in
consideration of the students’ performances with this task, nineteen students were selected for the
teaching experiment based on purposive-sampling technique at three different public schools (Fraenkel
and Wallen, 1996). In this teaching experiment, data were collected through clinical and debriefing
interviews with these students, field-notes and observations.

Results, Discussion and Recommendations. In this study, a teaching experiment was carried out
under quantitative reasoning instructional approach aimed at developing mathematical literacy of
eight-graders. Researchers spent 7.5 months in the course of preparation to, and application and
termination of the teaching experiment. Therefore, this was a long-term study by nature. Long-term
studies are very useful for researchers as they enable them to get to know the participants better, and
help them to see phenomenon and situations from their perspective (Daymon and Hollaway, 2003). In
a qualitative study, the longer the time spent by the researcher in the practice setting, the more
trustworthy data will be (Glesne and Peshkin, 1992).

During the preparation period of the teaching experiment, the researchers interacted with students in
both observer and teacher roles for a time as long as possible (around 2.5 months). Since researchers
aimed to collect accurate and trustworthy data on participant students, taking their individual
differences into consideration, they intended to ensure the students to act naturally and feel secure
throughout the implementation process. To this end, in order to prevent the students to see each other
as rivals, the researcher emphasized during counseling courses that her intension was to create a good
team, and her role was to become both their friend and team leader in the teaching-experiment setting.
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Researchers took such precaution, since participant students as adolescents might have unkind attitudes
towards their peers. Participant students and their parents also requested assistance of the researcher in
the TEOG examination and mathematics classes at school, and the researcher tried to bring solutions to
students’ problems in dealing with mathematics throughout the semester. Therefore, the teaching-
experiment process was carried out within the framework of mutual respect, trust and advantage
between the researcher and the participants (Doiron and Asselin, 2015). During pre-interviews and
initial teaching sessions, the researcher realized that most of the students did not act naturally and felt
anxious. For instance, during initial teaching sessions, girls tidied their hairs and answered the
researcher’s questions while looking at the camera. Hence, in order to reduce the students' anxiety
about the clinical interviews and teaching sessions, the researcher conducted a debriefing interview
with each participant. By extending the time she spent with students, the researcher spent more time at
the practice setting through observations and interviews both during the preparatory-stage of the
teaching experiment and the teaching experiment itself. The researchers aimed to relieve the initial
effect of the researcher and the observer on the learning environment and participant students, and to
ensure them to get back to their natural behaviors or climate eventually (Simsek and Yildirim, 2006).

A key issue for the teaching-experiment process is the need for the researcher to find ways of
interaction and create situations that would encourage the process of students’ thinking at that moment
in their endeavor to learn mathematics (Steffe and Thompson, 2000). This is so because effective
implementation of the teaching experiment is associated with the ability of the researcher to get
involved in the students’ cognitive process, both during clinical interviews and teaching sessions. Since
participant students found the quantitative reasoning instructional approach unusual, they spoke
reservedly on problems. Hence, in order to include the students who had low performance into the
problem solving process especially, researchers asked them to explain the problems and their opinions
on problems. In this respect, in order to understand what participant students think, researchers
highlighted with a reassuring tone that they wanted each student to speak up, that it was not important
to express right or wrong opinions or solutions, but it was important to solve the problems with a team
spirit in discussion. In this way, it was observed that all students eventually started to express their
opinions comfortably and unreservedly. Another key issue in the course of teaching experiment is the
need for the researcher to build a close and trustful relationship with participants (Steffe, 1991). To this
end, the researcher interacted with the students for at least twice a week for four months during the
teaching-experiment process. Within this process, the most of students shared their problems at school
as well as in their private lives with the researcher. Eventually, both a mentor teacher (advisor)-student
and a friend (team leader)-friend relationship was built between the researcher and the students. Such
interaction was formed in order to reduce the negative impact of the presence of the researcher on
participant students. Hence, it was thought that participant students acted honestly by revealing the
truth both in the problem-solving process and in terms of their affective behavior based upon their trust
on the researcher. Inducing the participants to behave honestly and to express their feelings and
opinions are crucial both for the nature of qualitative research and teaching experiment (Daymon and
Hollaway, 2003; Steffe, 1991).

In this study, several inferences and recommendations can be made based on the researchers’
experiences in the process of the teaching experiment. A key component of teaching experiment is the
observer. In order for a teaching experiment held by a mathematics-education researcher to be effective,
it would be useful for the researcher to draw up a teaching plan based on an investigation of students’
cognitive and affective structures in cooperation with a domain expert observer. In order to ensure
participant students to act naturally during a teaching experiment, mathematics education researchers
should pursue a persuasive method on the basis of building mutual respect, trust and utilitarianism
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during the preparatory stage of the experiment. Therefore, it is crucial for researchers to obtain
information on participant students’ performances in mathematics as well as their personality traits
from their mathematics teachers and counselors at school by keeping the preparatory stage as long as
possible. Since middle-school students are in adolescence period, it would be better for the researchers
of mathematics education to manage the experiment process with a team spirit, free from competition,
for the sake of the students’ personality development. Thereby, especially students whose mathematics
performance is poor can feel themselves as part of the team, which is crucial for the researcher.
Moreover, if the researcher spends time, engages in social activities with students besides the teaching
experiment in order to relieve middle-school students’ anxieties and distractibility and to avoid
demotivational factors, s’he will not only build a close and trustful relationship with students, but also
help them to adapt themselves to the teaching experiment and to take it naturally. Since all qualitative
research has a unique characteristic by definition, it is impossible to set definite rules on the application
of a teaching experiment. However, it is suggested that the experiences of researchers addressed in this
study would be useful for researchers to employ teaching-experiment method in getting to know
middle-school students, managing the teaching-experiment process from beginning to end, and taking
measures against contingencies.
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Deeper insights into University Students' Perceptions about Peer Feedback
in Second Language Writing: A Phenomenological Approach
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Abstract. This phenomenological study was carried out to analyze whether students attending to a preparatory programme in
a Turkish state university changed their perceptions about peer feedback after training them. The study was conducted with 25
students from the department of Medicine all of whom were attending the Mandatory English Preparatory Program in 2014
academic year. In this qualitative study, the research data were obtained from students via semi-structured interviews which
were applied at the beginning and at the end of the study to have clear insights about students’ perceptions on peer feedback
before/after training them. During each training process, students were asked to write reflections after each feedback session,
and each of them was analyzed to design the next training session. The data collected in the study were analyzed by content
analysis technique and all the data were analyzed manually. The study findings revealed that training students on peer
feedback yielded different results about their perceptions on peer feedback.

Keywords: Second Language Writing, Peer Feedback, Teacher Feedback.

Oz. Bu fenomolojik galigmanin amaci Tiirkiyedeki bir devlet iiniversitesinde hazirlik okuyan grencilerin akran déniitiiyle
ilgili goriislerinin onlar1 egittikten sonra degisip degismedigini incelemektir. Calisma 2014 yilinda zorunlu olarak hazirlikta
okumakta olan 25 Tip Fakiiltesi 6grencisini kapsamaktadir. Katilimcilarin egitim 6ncesi ve sonrast goriisleriyle ilgili daha
acik bir inceleme yapmak i¢in bu nitel ¢aligmada veriler egitim dncesi ve sonrasi uygulanan yari-yapilandirilmis goriisme ile
toplanmistir. Her bir egitim siiresince, Ogrencilerden egitim sonrast yansimalarini yazmalari istenmistir ve bunlarin
incelenmesi sonucunda bir sonraki egitim siireci sekillenmistir. Calismada toplanan veriler igerik analazi teknigi ile
incelenmistir. Bulgular 6grencileri akran doniitiiyle ilgili egitmenin onlarda bu konuyla ilgili farkli algilar yarattigini
gostermigtir.

Anahtar Kelimler: ikinci Dilde Yazna, Akran Déniitii, Ogretmen Déniitii.
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Introduction

Peer feedback which is commonly used in second language (L2) writing classrooms is an effective
activity which provides opportunities for writing teachers to help their students get more feedback on
their papers as well as give students practice with a range of skills important in the development of
language and writing ability, such as meaningful interaction with peers, a greater exposure to ideas,
and new perspectives on the writing process (Hansen & Liu, 2005). Therefore, lots of current studies
support the idea that peer feedback is effective for a variety of reasons when used correctly, especially
when students are trained on how to give and use feedback (Paulus, 1999; Min, 2006). Teachers can
use it as a way to present writing skills to students. They can create a student-centered classroom with
learners capable of critically evaluating their own written work (Braine, 2003).

Considering such kind of classrooms, it is important to note that learning to give effective peer
feedback can lead to the creation of better self-editors. In other words, students who are able to look at
their friends' papers and accurately diagnose areas which they need to improve and revise can also do
so for their own papers (Rollinson, 2005).

Nystrand (1989) pointed out that peer feedback includes careful planning on the teacher’s part and that
students must be shown how to respond to writing in a peer context. Huff and Kline (1987) underlined
the importance of providing students with appropriate peer feedback skills, such as giving and
receiving criticism, articulating ideas about positive and negative qualities of writing, and recognizing
different stages of the drafting process. Benesch (1984) proposed that before peer work on writing can
begin, teachers need to ascertain students’ writing proficiency level, feedback skills, and collaborative
work experience to be able to determine appropriate learning goals and effective peer response
strategies. She also suggested that teachers provide models of constructive feedback in their responses
to students’ writing. Baker, McQuade, Sommers, & Tratner (1989) noted that peer feedback should
involve reading and writing as the primary activities. They stressed the peer response sheet as a tool to
facilitate effective peer feedback. According to them, this sheet allows students time to contemplate
and formulate appropriate feedback in writing before getting involved in a discussion with the author.
The sheet usually consists of a number of specific questions that students should answer about their
peer’s essay before discussing it, or the sheet might present a list of areas that should be investigated
by the reader before a response is made to the peer’s writing.

In conclusion, lots of different current studies confirm the importance of peer feedback from different
point of views (Min, 2006; Rollinson, 2005; Hansen & Liu, 2005; Braine, 2003; Paulus, 1999). It is
true that peer feedback is a necessary component for a student-centered classroom and it makes
students more conscious during the process of writing. Thus, the focus of the present study is also on
peer feedback.

The researcher is concerned about the perceptions of students in her classroom towards peer feedback
in writing. Her classroom consists of 25 students, all of whom are from the department of Medicine. At
the beginning of the first semester, they were placed to the upper-intermediate level and they have been
exposed to writing course 5 hours a week.

The researcher noticed that by the time the students started their spring semester and she was assigned
as their new writing instructor, she started to take for granted that they already know how to be
effective peer feedback giver-receiver and that they appreciate peer feedback as much as teacher
feedback. Once she assigned them a topic to write an essay and asked them to give peer feedback in
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the classroom the following week, she realized that they do not take it as a serious process. She thought
that it could be because they do not know how to be effective feedback givers and receivers.

However, later on she learned that during the first semester their previous instructor resorted more to
emphasizing teacher feedback than to emphasizing peer feedback. What is more, until they graduated
from high school, they had been exposed to traditional Turkish education system, in which teachers
were seen as the source of knowledge and students trust them without so much questioning. Therefore,
the purpose of this study is to train the students on peer feedback and check if their perceptions
towards it have changed.

Previous Studies conducted on Peer Feedback

Several studies conducted so far investigated peer feedback under different aspects such as research on
training and research on peer and teacher feedback, and so on. Thus, each of them will be discussed
separately.

Research on peer and teacher feedback

Connor and Asenavage (1994) examined the impact of peer and teacher feedback on eight ESL
students. The students were from different countries in a university in the USA. The researchers found
that teacher feedback had a much more significant effect than peer feedback because peer feedback
was found to contribute only 5% resulting in changes.

Zhang (1995), cited in the previous sections, employed a controversial study of ESL students at two
universities in the USA. He found that 94% of students preferred teacher feedback to peer feedback.
Jacobs, Curtis, Braine, & Huang (1998) investigated student attitudes to teacher and peer feedback.
Similar to the findings of Zhang (1995), they found that 93% of their EFL students in Hong Kong and
Taiwan said they would like to receive peer feedback as one kind of feedback. Paulus (1999)
investigated the impact of peer and teacher feedback on 11 ESL students. The students were on an
intensive English language course at a public university in the USA. He found that peer feedback
accounted for 13.9% of all changes and teacher feedback for 34.3%. Therefore, he concluded that
teacher feedback was more likely to have an impact than peer feedback with 87% of teacher comments
resulting in some change compared to 51% of peer feedback. Tsui and Ng’s (2000) study of Hong
Kong secondary schools and Hu’s (2005) study of Chinese students studying English in Singapore also
revealed that students welcomed peer feedback.

As can be seen, peer and teacher feedback are investigated from different perspectives. However, there
is not enough research in Turkish context which have analyzed students’ perceptions towards peer
feedback after a training process. Thus, the present study aims to investigate preparatory students’
perceptions towards peer feedback.

Research on training

One of the important aspects of peer feedback to writing and its implementation in the ESL classroom
concerns the role of training. It covers the preparation of students for participation in the peer feedback
activity. Responding to writing is a skill for which most students generally do not have enough
experience. Thus, the fact that they will be able to effectively read and respond to someone else’s
writing, constructively react to a response to their own writing from a peer, and, based on the peer
feedback activity, successfully revise their texts is questionable. As Zhang (1995) suggests, if we
expect our students to skillfully participate in peer response and perform appropriate revisions of their
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texts, it is important to consider that they need to be given the opportunity to learn how. Several studies
therefore conducted to examine the effect of training on students.

Among these studies, Stanley (1992) performed a long lasted training in peer evaluation to students in
an ESL freshman composition class. Her training included familiarizing students with the genre of
their classmates’ writing and introducing techniques of effective communication. She selected a
conversational analysis approach to categorizing the evaluators’ responses and found that the coached
groups made substantially more responses and more types of responses than the uncoached groups.
The analysis of the drafts also revealed more revisions in response to peer evaluation in the coached
groups than in the uncoached groups.

Zhu (1995) used a small group conference approach to training L1 peer responders in university
freshman composition classes. There was an experimental and a control group. They watched a
demonstration video to learn certain basic concepts about peer feedback. The experimental group, in
addition, met with the instructors in groups of three, three times during the semester. The following
phases were included in each teacher—student conference; a read aloud by a volunteer student of his/her
essay with peers reading along, and a discussion of the essay and suggestions for revision. During the
discussion session, the instructors asked feedback givers to critically comment on the merits and
shortcomings of the essay and to provide specific suggestions. They also showed tactics writers could
employ to elicit feedback and seek clarifications from their responders. In the end Zhu (1995) found
that such peer feedback training had a significant effect on both the quantity and quality of feedback.

Berg (1999) employed a quasi-experimental study to examine how trained peer feedback shapes ESL
college/graduate students’ revisions and revision quality. The experimental group got different kinds of
peer feedback training activities ranging from 5 to 45 min each. The control group received no
instruction in how to conduct peer feedback. A comparison of the first and revised drafts written by
both groups revealed that the trained feedback group made significantly more meaning changes than
the untrained group, and the quality of revisions made by the trained feedback group was significantly
better than that of the untrained group, regardless of students’ L2 language proficiency. Therefore,
Berg (1999) concluded that trained peer feedback resulted in positive impact on ESL students’ revision
types and quality.

Min (2005) employed a classroom study in which she trained 18 responders in a sophomore EFL
writing class. She identified the following four characteristics of comments reported to facilitate
students’ revisions; clarifying writers’ intentions, identifying problems, explaining the nature of
problems, and making specific suggestions. Thus, she used them as guidelines during in-class training.
She also used Zhu’s (1995) conference method to meet with each responder twice to provide individual
assistance. Subsequent text analyses of the written comments performed by feedback givers post peer
review training revealed that feedback givers could produce significantly more comments containing
two or three aforementioned characteristics and were able to produce more relevant and specific
comments on global issues.

In summary, lots of researchers have underlined the importance of training on peer feedback (Min,
2005; Berg, 1999; Zhang, 1995; Zhu, 1995; Stanley, 1992). Some of them pointed out the
conversational approach and a small group conference approach to training L1 peer responders, while
others employed different kinds of peer feedback training activities with the help of checklists. In the
present study, each training phase will be determined based on the reflections the students have written.
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Therefore, keeping these in mind, the research questions sought to be answered in the present study are
formulated as follows:

1.  What are preparatory students’ perceptions towards peer feedback before training them?
2. What are preparatory students’ perceptions towards peer feedback after training them?

Dependent variable of the study is students' perceptions towards peer feedback. Independent variable is
the training sessions students received.

Methodology
Participants

The participants of the study were 25 students, all of whom were from the department of Medicine.
They were chosen as participants depending on Convenience sampling, they are selected because of
their convenient accessibility and proximity to the researcher and they were readily available. They
were attending to a preparatory programme of a state university in Turkey. At the beginning of the first
term, a placement test was applied to all preparatory school students in which 4 skills were included.
Depending on this test, they were placed to the same language proficiency level which is upper-
intermediate. Although they also took a writing course during the previous (first) term, they had no
prior experience with peer feedback. Considering the ethical perspective, the consent form of the
participants was taken before the study. The participants were from the same proficiency level, but
there were some differences among their writing proficiency levels. The writing scores participants
took from a midterm exam revealed that all participants had scores ranging from 76 to 91.

Setting

They were taking writing course 5 hours per week. This course was based on the process approach.
Thus, there were various activities such as pre-writing, drafting, revising, editing, etc. The first step of
writing is prewriting. This step includes brainstorming, gathering information, thinking, planning, and
listing. The purpose of drafting step is to just get the information in writing and form a sequenced list
in paragraph format. Step three is revising, in which the students rereads the draft and finds areas that
should be fixed. The fourth step is editing. After doing all the steps, the students finally have a
completed writing.

Intervention

At the beginning of the semester the researcher made some observations and wrote reflection. After
working with an expert from the field to diagnose a problem and develop data collection strategies, she
decided to find out more about the students’ reluctance towards peer feedback. She thought that they
might have negative attitudes towards peer feedback. Therefore, the researcher elicited their opinions,
and based on the findings she decided to include training and planned the initial step of training. Then,
she revised the training each time she implemented it based on the feedback received.

The intervention implemented in the class was developed on the basis of the reflections examined after
the practice of each training phase. The researcher anticipated that this process would contribute to the
students' understanding of giving-receiving feedback.
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Data Collection

In phenomenological studies, the experiences and perceptions of individuals from their own
perspectives are sought to be brought to the fore. Keeping in line with this aim, the researcher used two
different sources of data to help her "see" whether students' perceptions towards peer feedback changed
based on the training they received.

Firstly, semi-structured interviews were applied at the beginning and at the end of the study to elicit
and gain in-depth insights regarding students’ perceptions of peer feedback. As Creswell (1994)
indicates such kind of an interview not only gives the opportunity to give ones opinions or beliefs
about a subject but also makes it possible for the researchers to ask some other follow-up questions or
to make explanations. Thus, the justification for the use of this technique is that the present study seeks
to reflect students perceptions on peer feedback and such kind of an interview can enable participants
to talk about their perceptions in detail. As for the formulation of the questions, they were formulated
by the researcher and an expert from the field working as the other rater in the present study. The
researcher who is also the instructor of the class has her PhD in English Language Teaching
department and conducted several qualitative studies. As discussed in the previous section, depending
on the observations and reflection of the researcher, they came together and diagnosed a problem
which became the ground of the questions formed. The semi-structured interview questions were
formulated as follows:

What is "feedback" for you? How should be the process of feedback?

Which of the feedback types is the most effective one? Teacher feedback, peer feedback, or both?
How should be the teacher feedback? Which aspects are important?

How should be the peer feedback? Which aspects are important?

Do you think that giving feedback is beneficial for you?

M

The interviews were conducted on a voluntary basis depending on the date, place and time the
participants wanted between the dates of 7th April 2014 - 10th May 2014. All interviews were
recorded and transcribed. Finally, reflections of students after each feedback session were analyzed to
design the next training session. The materials and instruction used for the training phase will be
discussed in the procedure. The timeline was given below in Table 1.

Table 1.
The Timeline of the Study

April, 2014  Working on the baseline data gathered by means of my systematic reflection. Working with another
teacher to diagnose a problem and developing data collection strategies.

April, 2014  Making semi-structured interview to collect data on students' perceptions about feedback. Searching
journals for literature. Having professional reading.

April-May, Implementing intervention. Going through the first training phase. Making students give feedback.
2014 Asking students write reflection.

May, 2014 After examining the reflections, implementing the second training phase. Making students give feedback.
Asking students write reflection.

May, 2014 Depending on the reflections, applying the final training phase. Making students give feedback. Applying
the previous semi-structured interview questions to collect data on students' perceptions about feedback.
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Data Analysis

After applying semi-structured interview questions, content analysis technique was used to analyze the
data. All data were analyzed manually. First, all data were transcribed. While extracting the themes
from the data the research questions were taken into account. It is in this context that the data gathered
from the semi-structured interviews were put to the files and one more copy was obtained for the
independent-expert from the field making the content analysis and coding the data to the themes as the
researcher does separately.

After the analysis, the researcher and the expert came together. Each theme formed from the data was
examined and a consensus was reached. Finally, the researcher moved to the next step including the
discussion of the findings. Depending on the themes coded, the researcher made frequency counts, and
interpreted them within percentages. While discussing them, the most attractive opinions of the
participants were chosen and they were directly quoted to support the findings. While making use of
quotations participants were given different names. A sample to show the coding process for the
themes was given below in Table 2.

Table 2.
A Sample for the Theme Analysis
Question number Theme Code Related quotation
3 Detailed Content Feedback should include content analysis to generate new
ideas
Grammar It should give us the understanding of common

grammatical mistakes

Procedure and Training on Peer Feedback

Similar to the nature of action research which is based on classroom experience, the training is also
based on recommendations in the peer feedback literature mentioned earlier in the present study. The
particular training program used for this study was developed over the course of several weeks (see
timeline above). Before the beginning of the first training session, the following steps were considered
to be employed in the classroom (Adapted from Berg, 1999); comfortable classroom atmosphere and
trust among students was emphasized orally in the classroom. Benefits of having peers, as opposed to
just teachers, respond to one’s writing were discussed. Through a class discussion, the students
concluded that all authors, student as well as professional, ask others to read their work, and that doing
so is an indication of a smart writer. Students and the teacher gave feedback as a class to an unknown
ESL student’s paragraph. Those activities served for awareness raising.

After those activities, the teacher moved on to the first training sessions. The following steps were
followed:

1. The first training session covered practicing how to use the general peer help worksheet and
correction symbols provided in the text book.

2. The topic of the week was classification essay and when it was covered, the students were
expected to bring their first drafts of the given assignment.
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When they brought their first draft, the teacher practiced the first training session with the class.
She explained the general peer help worksheet and correction symbols, and gave a sample of a
student's essay to the class. She allowed them 15 minutes to analyze the paragraph, and then they
altogether went through the essay.

Next, she gave the submitted papers of the students to each other in order to give feedback till the
next lesson. The teacher also asked students to write reflection on the process they went through.

The analysis of the students' reflections formed the second training session:

1.

Most of the students wrote that they needed a deeper analysis of each paragraph written by them.
Depending on these responses, second checklist was adapted from the relevant research discussed
in the literature review.

The topic of the week was comparison & contrast essay and when it was covered, the students
were expected to bring their first drafts of the given assignment.

When they brought their first draft, again the teacher practiced the second training session with the
class. The teacher, again, used a sample of a student's essay for the training. She explained each
step one by one, and gave them 15 minutes to analyze the sample essay. Then, they altogether
gave feedback to the paper.

Afterwards, she gave the submitted papers of the students to each other in order to give feedback
till the next lesson. The teacher also asked students to write reflection on the process they went
through.

Similar to the previous one, the reflections of the students was the basis of the last training session:

1.

The topic of the week was cause & effect essay, and when it was covered the students were
expected to bring their first drafts of the given assignment.

When they brought their first draft, again the teacher practiced the last training session with the
class.

She shared a previously written essay with the class and formed groups of two. She wrote the
questions which will also be used in oral feedback session on the board, and allowed students 15
minutes to talk about the questions.

Then, she gave the submitted papers of the students to each other in order to give oral feedback
during the same lesson. The teacher formed groups of two, allowed students enough time to read
their partners' papers, and then made them give oral feedback.

Finally, the researcher applied the previous questionnaire to check if students' perceptions about
feedback have changed after all the training process they went through.

Results and Discussion

The first research question was “What are preparatory students’ perceptions towards peer feedback
before training them?” While talking about the responses of the participants, pseudonyms were used.
Firstly, semi-structured interviews were applied at the beginning of the study. Analysis of students’
responses to five questions resulted in the themes shown below in Table 3.
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Table 3.
Percentage of Each Theme Regarding Students’ Perceptions on Peer Feedback Before Training Them

1.  What is “feedback” for you? How should be the process of feddback?

Themes punctuation language use  strength  careful educated objective accurate
s
Percentage 13% 25% 10% 12% 12% 7% 19%
2.  Which of the feedback types is the most effective one?
Themes teacher peer both
Percentage 48% 20% 32%

3. How should be the teacher feedback?

Themes detailed unbiased  open the faciliate stimilate our show report comprehensible  correct
alternatives  learning reasoning mistake strengths mistakes

Percentage 9% 12% 8% 15% 9% 12% 4% 8% 22%

4.  How should be the peer feedback?
Themes correct teach sth to seen a comprehensible  show unbiased  not

mistakes giver and serious mistake artifical
receiver

Percentage 38% 7% 5% 10% 19% 10% 12%

5. Do you think that giving feedback is beneficial for you?
Themes yes no sometimes
Percentage 28% 32% 40%

The results of the first question provided in Table 3 showed that language use (25%) and accurateness
(19%) are the most important aspects of feedback. To illustrate, as Mehmet indicated “The most
necessary part of feedback is about grammar” which is directly related to language use. To add more
to this theme, Ayse mentioned that “vocabulary and grammar together form the prior aspect”, again
supporting “language use”. For the second theme- accurateness, Caner claimed that “feedback should
be correct” and Aysun said “It should directly show the accurate use of vocabulary”. The results
revealed that punctuation (13%) is the subsequent important aspect which should not be skipped while
giving feedback. For instance, as Oya indicated;

“punctuation is one of the difficulties I face with, so I need feedback about this” .

It is interesting that many students think feedback should be educated (12%) which necessitates
training that the researcher planned in advance. The most striking quotation is from Damla;

“Feedback can’t be something that we do accidentally. We should be taught how to do it, we
should be informed about the steps in giving feedback”.

That was interesting because the researcher realized that there are some students who imply the
importance of training for feedback by talking about the steps in it.

As for the results of the second question, it can be seen that most students (48%) prefer teacher
feedback. For example, Turgut indicated;

“In a second language we are not as proficient as our teachers, so I don’t trust my friends as 1
do my teacher. I certainly prefer Teacher feedback”.

Ozge noted;
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“My teacher is knowledgeable in her field and she has lots of experience, so I would say teacher
feedback”.

These quotations show the tendency to respect more to teachers than to peers while giving feedback.
On the other hand, although few in number, some students prefer peer feedback on its own (20%). As
Burak mentioned;

“I prefer feedback from my friends because in this way I gain more awareness concerning the
process of feedback and this, in turn, improves my own writing”.

The results of the third question showed that correcting mistakes (22%) and facilitating learning (15%)
are the most important aspects of teacher feedback. For the former one, Ozlem discussed that

“If it is my teacher who is giving feedback to my writing, then it should correct my mistakes
instead of just highlighting them”.

Hiilya also mentioned;

“In most of the cases we are unaware of the mistakes we make, so our teachers should make us
conscious about them by explicitly explaining them”.

These two quotations support that some students think correcting mistakes is of great importance in
feedback. For the latter one, as Ali indicated;

“Teacher feedback should make us learn something new. For example, when we don’t know how
to support an idea or what signal words to use, the teacher should inform us so that we can do it
in the following writing sessions”.

Thus, he means that feedback should trigger learning.

The results revealed that being unbiased (12%) and showing mistakes (12%) are the subsequent
important aspects. Concerning being unbiased, Omer mentioned that

“While the teacher is giving feedback, she shouldn’t pay attention or even look at the name of
the student who has written the paper because sometimes teachers can be influenced from the
names”.

Ayla also indicated;

“When a teacher is giving feedback I think that they correct more if the writer is a student who
is not so much active in the classroom”.

Thus, it can be seen that some of the students are worried about being subjective from the part of the
teacher.

The results of the fourth question revealed that most students (38%) think peer feedback should correct
mistakes. That finding is similar to the third question in that students also believed teachers should
correct mistakes. As Funda claimed;

“In my opinion, peer feedback can be beneficial for us because we can show each other our
mistakes and correct them easily”.
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It is also interesting that a limited number of students had the assumption that peer feedback should not
be artificial (12%). Cagla said that

“I give feedback to my friends as I have to do. I don’t think that it would be helpful because we
do it in an artificial way without exactly diagnosing the parts requiring feedback”.

Therefore, it is implied by the student that peer feedback shouldn’t be artificial.

The analysis of the fifth question showed that most students (40%) are not so much sure about the
benefits of peer feedback for feedback givers. The previous quotation from Cagla supports this point of
view. Moreover, as Kemal indicated;

“I have some doubts for giving feedback. I don’t feel very confident about writing in English. If [
don’t believe in myself, then how am I supposed to be helpful as a feedback giver?”

It is also important to note that students refusing the benefits (32%) are slightly more than the ones
accepting it (28%).

The second research question was “What are preparatory students’ perceptions towards peer feedback
after training them?”” After the first training session, the students were expected to write reflections.
The analysis of them revealed that most of them (n: 16; 64%) were unsatisfied with first training
session because it was not detailed enough (see Procedures for the training session). Some of them (n:
10; 40%) noted that it did not so much foster the quality of their essays, and some (n: 11; 44%) added
that a more comprehensive way of responding to each other's papers would be more beneficial. Thus,
the researcher adapted a more comprehensible checklist, and included it in the second training session
(see Procedures for the training session).

Similar to the first one, the students wrote reflections which were once more analyzed to conduct the
last training session. That time more positive comments from students (n: 19; 76%) were obtained.
However, there was one thing suggested in some students' (n: 5; 20%) papers. They discussed that only
giving written feedback is boring and they added that it is sometimes tedious. By considering these in
mind, the researcher conducted the last training session (see Procedures for the training session). When
it was over, the researcher applied the previous semi-structured interview questions once more to the
students to investigate whether the training sessions changed students' perceptions on peer feedback.
The analysis of students’ responses to five questions resulted in the themes shown below in Table 4.

The results of the first question provided in Table 4 showed that accurate (21%) and educated (18%)
feedback are the most important aspects. To support the former theme, Burak claimed that

“Giving feedback is a serious process and it should be correct all the time so that students can
trust it”.

Canan also mentioned;

“If feedback directs me incorrectly, I can start to question the things that I do right each time,
which would affect me in a negative way”.

The results revealed that talking about strengths (17%) is the subsequent important aspect which
should not be skipped while giving feedback. As Cigdem indicates;
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“I think feedback doesn’t only mean talking about mistakes because it demotivates me if it is done in
that way. Therefore, I think that it should also show me what I do best, show me my success”.

It can be understood that strengths should be also taken into consideration while giving feedback.

Table 4.
Percentage of Each Theme Regarding Students’ Perceptions on Peer Feedback After Training Them

1.  Whatis “feedback” for you? How should be the process of feddback?

Themes difficult to language use  strengths  careful educated fosters accurate
give
Percentage 8% 13% 17% 14% 18% 8% 21%
2.  Which of the feedback types is the most effective one?
Themes teacher peer both
Percentage 36% 28% 36%
3.  How should be the teacher feedback?
Themes detailed unbiased  open the faciliate stimilate our show Report correct
alternatives  learning reasoning mistake strengths  mistakes
Percentage 12% 6% 11% 18% 6% 18% 8% 21%
4.  How should be the peer feedback?
Themes correct teach sth to seen a no too long interactive unbiased  not
mistakes giver and serious artifical
receiver
Percentage 22% 20% 20% 7% 16% 9% 7%
5. Do you think that giving feedback is beneficial for you?
Themes yes no sometimes
Percentage 28% 24% 48%

The analysis of second question revealed that equal number of students (36%) prefers teacher feedback
or the combination of two. It is followed by peer (28%), respectively. Thus when compared to the
previous interview, more positive opinions can be seen after training students on giving feedback.
Deniz claimed that

“After learning how to give feedback effectively, I now think that peer feedback will be fruitful
for me. I can give more helpful feedback and I trust my friends more when [ receive feedback” .

As can be seen some students have positive attitudes towards feedback after training them.

The results of the third question showed that correcting mistakes (21%), facilitating learning (18%),
and showing mistakes (18%) are the most important aspects of teacher feedback. To indicate the
importance of error correction, Burak said;

“Teacher is the most experienced and knowledgeable person in the classroom, so she should
correct our mistakes while giving feedback”.

For the facilitation of learning, Ayla mentioned;
“If it is my teacher who is giving feedback, after each feedback I should learn something new”.

Hence, it can be concluded that teacher is seen as the source of learning in feedback.
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When it comes to the results of the fourth question, it can be seen that most students (22%) think peer
feedback should correct mistakes. As Ali claims;

“We know how to give feedback and I believe that if we want to help each other we should
correct our errors’’.

It is followed by the assumption that peer feedback should teach something to giver and receiver (20%).
As Ozge indicated;

“Peer feedback is similar to teacher feedback in that it should teach or point out something
which students haven’t noticed before”.

There are some students who think that it should be seen as a serious process (20%). Turgut noted;

“The training sessions taught me that there are lots of things to consider while giving feedback.
1t is not just looking at the sentences and highlighting grammatical errors”.

It can be understood that some students became aware of the feedback process and take it more serious
after training them.

The results regarding the fifth and the last question revealed that most students (48%) think peer
feedback is sometimes beneficial for feedback givers. It is also important to note that after training
session, students refusing the benefits (24%) are fewer than the ones refusing it before training session
(32%). To support this Kemal said that

“Beforehand, I thought that students cannot effectively give feedback as we are all from the
same proficiency level, but then, our teacher taught us how to give feedback and guided us
which made me believe that we can also do that”.

It is clear that some students started to have positive attitude towards peer feedback.

Depending on the results, it can be concluded that training students on peer feedback yielded different
results about their perceptions on peer feedback. To make further discussion on how students’
perceptions changed over time after they received training, it can be pointed out that in the first
questionnaire 40% of the students were not so much sure about the benefits of peer feedback for
feedback givers, whereas in the second questionnaire 48% of the students feel so. In the former one,
32% of the students regarded giving peer feedback as not beneficial, while in the latter one 24% of the
students rejected its benefits. The plausible reasons for such kind of responses can be the fact that peer
feedback was perceived as a tool to give more control to students as it allowed them to make active
decisions about whether or not to use their peers’ comments as opposed to a passive reliance on
teachers’ feedback. What is more, at the end of the training sessions students’ definitions for the
concept of feedback slightly changed because two new responses were found; feedback is difficult to
give (24%), and it should foster development (24%). Besides, when their responses related to peer
feedback were compared, two new definitions arose; peer feedback should be interactive (28%), and it
should not be too long (12%). Such kind of an attitude towards peer feedback can be due to the fact
that peer feedback was seen to have encouraged a collaborative dialogue in which two-way feedback
was formed and meaning was negotiated mutually. As Topping (2000) indicates, while giving peer
feedback, students both conduct to their own texts and read the texts written by other students, adopt
the role of interested readers and commentators, and help each other in the elaboration of better texts.
This collaboration increases a range of social and communication skills, including negotiation skills
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and diplomacy, verbal communication skills, giving and accepting criticism, justifying one’s position
and assessing suggestions objectively. This process can be the reason for the students’ new perceptions
towards peer feedback to be difficult to give or to foster development.

Conclusions and Suggestions for Future Research

This study found that training students on peer feedback changed their perceptions towards it.
Furthermore, after the training sessions, new themes emerged from students regarding the process of
peer feedback. However, it is important to note that this study was a small scale study and more
research is required to confirm its findings. On the other hand, it can be seen that the findings are
sufficiently encouraging to implement peer feedback in English writing classrooms in Turkey. From a
pedagogical point of view, many other ways of giving peer feedback should be sought to implement in
the classroom because peer feedback can take many different forms depending on its purposes. There
can be other factors affecting students’ perceptions on peer feedback such as the proficiency level of
the feedback givers. Further research should be conducted to elucidate these issues.
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Oz. Bu ¢alismanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM ve STEM temelli ders etkinliklerine yonelik goriislerini ortaya
¢ikarmaktir. Calisma nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni ile ger¢eklestirilmistir. Calismaya Kayseri ilinde
bulunan {i¢ farkli ortaokulda gorev yapan bes fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. Katilimeilardan biri kadin digerleri erkek
ogretmenlerdir. Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilarak dort giin boyunca toplanmistir. Toplanan
veriler igerik analiziyle analiz edilmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin STEM temelli etkinlikleri fen alanlarindan
ozellikle fizik alan1 ile bagdastirdiklari ve fizik konularina uygun olarak gordiikleri, fen dersi ile teknoloji, mithendislik ve
matematik arasinda bir iliski oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Ayrica, STEM temelli dersleri uygulamak istedikleri
ancak zaman ve malzeme sikintisi agilarindan bu durumu yapamadiklarini savunmuslardir. Elde edilen sonuglardan yola
cikilarak; STEM ve STEM temelli ders etkinlikleri ile ilgili verilen egitimlerin sayisi arttirilmalt ve egitimlerin igerigi/
kapsami genisletilmelidir. Ayrica egitim sonrasinda da dgretmenlerle iletisim kesilmemeli ve onlarin farkli konularda
yasayabilecekleri sikintilar noktasinda destek olunmali seklinde dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: STEM temelli ders etkinlikleri, nitel aragtirma, fenomenoloji, yar1 yapilandirilmis goriisme

Abstract. The purpose of this study was to examine the views of science teachers who trained about STEM regarding the
STEM and STEM based activities. The research method of this study is the qualitative research method. The design of this
study is the phenomenology. Purposive sampling methodology has been chosen for this study. Therefore, participants were
the five science teachers who trained about STEM in advance. These teachers are working in three different secondary
schools in Kayseri, Turkey and were randomly selected as a volunteer. While one participant was female, other four
participants were male. Data was collected by semi-structured interviews. Data analysis was executed by content analysis.
Based on the results, participants mentioned that STEM based activities should be applied at the physics topics best.
Participants also thought that there is a relationship between science and technology, engineering, and mathematics. Moreover,
all participants stated that they have some disadvantages in using the STEM based instruction in terms of time and material.
As suggestions, the number of education regarding STEM based activities should be increased. Moreover, the content of this
education regarding the STEM should be expanded. In addition, teachers should be supported in terms of their problems about
the STEM.

Keywords: STEM based activities, qualitative research, phenomenology, semi-structured interview
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Giris
“Science”, “technology”, “engineering” ve “mathematics” kelimelerinin bas harflerinden olusturulan
STEM kavramu biitiinciil bir kavram olup, bu igerdigi alanlar birbiriyle kesismektedir. STEM ile ilgili
alaninda uzmanlagmis egitimciler veya arastirmacilar tarafindan goriis birligine varilip, ortak bir tanim
yapilamamaktadir. Dolayisiyla ilgili alan yazinda “STEM” kavrami birden fazla alternatif ifade ile
tanimlanmaktadir (Dugger, 2010; Thomas, 2014). Biitiin tanimlarin birlestigi nokta ise, STEM
kavraminin disiplinler aras1 bir yaklasim oldugudur. STEM egitimi disiplinler arasi bir yaklagimi temel
alarak kisilerin rekabet yeteneginin ve STEM okuryazarliginin gelisimini saglar. STEM egitimi kiiresel
girisimcilige katki yapar ve okul, toplum, is arasinda baglantilar1 kurmayi saglar. ilave olarak,
ogrencilerin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlar1 arasinda baglanti kurmalarini ve bu
baglantilar1 uygulamalari saglar (Thomas, 2014).

Ozellikle Amerika basta olmak iizere birgok iilke STEM egitimine biiyiik Snem vermekte ve farkli sinif
seviyelerinde uygulamalarin yapilabilmesi i¢in gerekli alt yap1 ¢aligmalari {izerinde titizlikle
durmaktadir. Hatta Amerika baskan1 Barack Obama, Amerika’nin gelecekteki refah ve ilerlemesinin
liselerdeki STEM egitiminin kalitesine bagli oldugunu ifade etmektedir (President‘s Council of
Advisors on Science and Technology, 2010). Hal boyle olunca STEM egitiminin amaglari {izerinde
durulmasi gerekir. STEM egitiminin amaglar1 genel olarak asagidakiler sdylenebilir (Thomas, 2014);

1. STEM okuryazarligina sahip kisilerden olusan is giicii {iretmek,
2. STEM alanindaki mevcut iglerini devam ettirebilmek,

3. Ulkeler igin ekonomik avantaj saglayacak yenilikler iiretebilmek,
4. Gelecekteki is alanlarinda yeterli olabilmek.

Yukaridan da goriildiigii gibi, iilkeler i¢in ekonomik avantaj saglayacak ve ¢cagin getirdiklerine ayak
uydurabilecek yenilikler iiretebilmek icin ve gelismelerin gerisinde kalmamak igin nitelikli bireyler
yetistirmek STEM egitimi acisindan ¢ok dnemlidir. Aragtirma, sorgulama, yaraticilik, elestirel ve
analitik diisiinme ve karar verme gibi beceriler nitelikli bireylerde aranan 6zelliklerden bazilaridir. Bu
becerilerin kazandirilmasinda fen ve matematik alanlari ile yine bu alanlarla iliskili olan miithendislik
ve teknoloji alanlarinin 6nemli bir role sahip oldugu soylenilebilir (Yamak, Bulut ve Diindar; 2014).

Yukarida da bahsedildigi gibi, STEM egitimi yeni nesil miihendis, matematik¢i ve bilim adamlari
yetistirmek konusunda yon verir. Ayrica teknoloji alanindaki bosluk STEM egitimi almig 6grencilerle
dolar (Guzey, Harwell ve Moore, 2014). Fakat diger taraftan, 6grencilerin STEM alanlar ile ilgili
olumsuz bakis acilar dikkati gekmektedir. Ogrencilerin STEM alanma karst ilgilerini gelistirmek ve
basarilarini arttirmak igin etkili bir stratejiye ihtiyag vardir. Bu durum, gelecekteki is alanlarina yeterlik
igin ve diinya pazarindaki rekabette yer almak igin énemlidir (Wang, 2012). Ornek olarak, Amerika'da
gelismis ve yenilikgi lirlinler iiretebilmek ve global diinya pazarinda yarisabilmek i¢in 6grencilerin
STEM egitimi ile yetismesine biiyiik onem verilmektedir. Fakat, Amerika'da 6zellikle miithendislik
alanina giden 6grenci sayist istenilen diizeyde degildir ve STEM alanlarindan mezun olan 6grenci
sayis1 diger geligmis tilkelerin gerisindedir (National Science Board, 2007; Thomas, 2014). Bu nedenle
Amerika gibi birgok iilke de STEM alaninda daha ¢ok bilgi edinmeyi, STEM egitimi ile biitiin
ogrencileri desteklemeyi ve lise egitimi boyunca STEM egitimini yerlestirmeyi hedeflemektedir.

Alanyazindan da goriildiigii gibi, iilkelerin gelecekteki ilerleme hedefleri agisindan STEM egitimi
onemli bir yere sahiptir. Dolayistyla, STEM egitimi almis 6grenci sayisinin arttirilmasi ve bu
ogrencilerin endiistri ve sanayide istihdam edilmesi yine lilkeler agisindan 6nemli hedefler arasinda
goriilmelidir. Bu hedefin ger¢eklesmesi i¢inde yeterli miktarda ve nitelikte STEM egitimi almis
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ogretmenlere ihtiyag vardir ¢linkii STEM temelli bir 6gretim programinin uygulanabilirlik
kazanabilmesi ancak nitelikli 6gretmenler ile olabilir (Wang, 2012).

Fen ve matematik konularinin i¢ine miihendislik ve teknolojiyi entegre etmek gerektigi ve ¢oklu
disiplin igeren bir 6gretim stratejisinin kullanildig1 6gretim programlarinin hazirlanmasi 6ncelikli bir
gereksinimdir ¢iinkdi nitelikli 6gretmenlerin STEM temelli etkinlikleri uygulayabilmesi ancak bdyle bir
programin hazirlanmasiyla olabilir (Ramaley, 2007). STEM temelli etkinlikleri igeren 6gretim ile
ozellikle fen ve matematik konularinin somutlastirilmasi ve 6grencilerin motivasyonunda artisi
saglanabilir. Ayrica 6grencilerin fen ve matematik derslerinde mithendislik problemleri ¢ozmeleri
onlarin fen ve matematik 6grenmelerini de kolaylastirabilir. Bu alanlara teknolojinin de eklenmesiyle
fen ve matematik dersleri igerik ve yap1 bakimindan zengin ve 6grenciler agisindan daha ¢ekici bir hale
gelebilir (Schaefer, Sullivan ve Yowell, 2003). Birden fazla disiplinin birbiri ile iliskili sekilde bir
araya getirilmesiyle olusan biitiinlestirilmis 6gretim programlar1 6grencinin farkli alanlar hakkinda da
bilgi sahibi olmasina ve ayrica 6grencilerin ilgi, motivasyon, problem ¢ézme ve isbirlik¢i 6grenme
becerilerinin gelismesine olanak saglamaktadir (Niess, 2005). STEM temelli bir 6gretim programi,
ogrencilerin gergek yasamla ilgili problemleri ¢6zmesine rehberlik etmelidir. Ayrica dgrencilerin
dizayn etme, deneme, verileri yapilandirma, analiz etme, yorumlama ve dogal olaylari
birlestirebilmesini saglamalidir (Wang, 2012). Ayrica, STEM temelli 6gretim 6grencilerin
ogrendiklerini daha fazla anlamlandirmasini, dolayisiyla 6grenmenin kalici olmasini saglar.
Ogrencilerin yeni karsilagtiklar1 bir durumda var olan bilgilerine bagvurarak ¢dziim yollar1 aramasi
STEM temelli 6gretimin bir diger avantaji olarak ifade edilir (Wang, 2012).

STEM Tiirkiye’de 6zellikle fen 6gretiminde yeni bir yaklagim olarak degerlendirilmekte ve Tiirk¢eye
entegre edilmis haliyle FeTeMM (fen, teknoloji, miithendislik ve matematik) kavrami ile ifade
edilmektedir. Ogrencilerin fen derslerine karsi ilgilerini ve motivasyonlarini arttirdig1 tespit edilmis
olan STEM egitimi fen 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir (Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). Ayrica
glinlimiizdeki ekonomik ve teknolojik alanlardaki rekabet ortami goz 6niinde bulunduruldugunda
STEM alaninda yeterlilige sahip bireylerin yetistirilmesi {izerinde dnemle durulmasi: gereken bir
noktadir. Fakat Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalara bakildiginda bu alanla ilgili yapilan ¢aligmalarin sinirl
sayida oldugu goze carpmaktadir (Baran, Canbazoglu-Bilici ve Mesutoglu, 2015; Karahan,
Canbazoglu Bilici ve Unal, 2014; Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014).
Benzer sekilde, ilgili alan yazin incelendiginde, STEM yaklasimini temel alan programlarin nasil
olmasi gerektigi, dort disiplinin nasil iliskilendirilecegi ve bir araya getirilecegi, 6gretmenlerin
programlari nasil uygulayacagina dair ¢aligmalarin yeterli sayida olmadigi goriilmektedir (Dugger,
2011; Williams, 2011).

STEM egitiminin iilkeler genelinde yayginlastirilmasinda, STEM alaninda gerekli egitim ve yeterlilige
sahip 6gretmenler anahtar bir 6neme sahiptir (Wang, 2012). Fakat uygulama siirecinde gretmenlerin
yiiz yiize geldikleri bir¢ok zorluk oldugu vurgulanmaktadir. Bu zorluklardan biri, STEM egitiminin
biitiinciil ve disiplinler aras1 bir yaklagim olmasi ile ilgilidir. Fen bilimleri 6gretmenlerin STEM
etkinliklerini derslerinde uygulayabilmeleri i¢in kendi alanlar1 disinda diger STEM alanlar1 (matematik,
teknoloji ve mithendislik) ile ilgili de bilgiye ve yeterlige sahip olmalar1 gerekmektedir. STEM
etkinliklerini derslerine ve fen konularina entegre edebilmek i¢in fen 6gretmenlerinin yeni strateji ve
teknikler gelistirmeleri gerekmektedir. Ancak, heniiz 6gretmenlerin STEM uygulamalarinda
yeterliklerini arttiracak ve uygulamalar esnasinda karsilagtiklar: problemleri ortadan kaldirabilecek
istenilen ozelliklere sahip mevcut bir program bulunmamaktadir. Ogretmenlerin STEM alaninda
yetistirilmesi ve eksikliklerinin giderilmesi amaciyla bir program gelistirebilmek i¢in dncelikli olarak
ogretmenlerin STEM ve STEM egitimi ile ilgili algilarinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Yiiksek
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kalitede STEM entegrasyonu saglayabilecek bir program i¢in gretmenlerin STEM entegrasyonu ile
ilgili kavrama, alg1 ve sinif uygulamalarinin arastirilmasi yapilmasi gereken ilk islem basamagi
olmalidir (Wang, 2012). Programlarin ve 6gretmen egitimlerinin ihtiyaca uygun olarak tasarlanmasi,
dgretmenlerin STEM alan1 konusundaki diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasina baglhidir. Ogretmenlerin
tutum ve inanglar1 onlarin fen ve matematik 6gretimi sirasinda kendi siniflarindaki kullandiklar
yontem ve teknikleri etkiler kisacas1 uygulamalarina yon verir. Bu bakimdan, alan yazin incelendiginde,
fen 6gretim programlar1 hakkinda 6gretmenlerin goriislerini alan ¢ok sayida ¢aligma olmasina ragmen
(Birinci Konur, Sezen ve Tekbiyik, 2010; Kirikkaya, 2009; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008; Tiiysiiz ve
Aydm, 2009; Yangin ve Dindar, 2007), STEM temelli etkinlikler ile 6gretmenlerin goriislerini alan
caligmalar az sayidadir (Siew, Amir ve Chong, 2015; Wang, Moore, Roehrig ve Park, 2011). Bu
bakimdan, STEM egitiminin amacina ulagabilmesinde 6gretmenlerin anahtar bir dneme sahip olmast
nedeniyle 6gretmenlerin STEM egitimi ile ilgili diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi ve karsilagtiklari
zorluklarin belirlenmesi gerekmektedir. Bu arastirmadan elde edilecek verilerin 6gretmenlerin bu
alandaki eksikliklerini giderebilecek 6gretmen yetistirme ve destek programlarinin hazirlanmasina
yardimci1 olacag diisliniilmektedir. STEM alaninda 6gretmenlerin goriislerinin alindig1 Tiirkiye’de
yapilmis herhangi bir ¢alisma bulunmadigindan, bu ¢alisma bundan sonra bu alanda yapilacak benzer
caligmalara da kaynaklik edecek ve bu alanda ¢alisan arastirmacilara yol gosterecektir. Tiim bu
sebeplerden dolay1 elde edilen verilerin alan-yazin agisindan anlamli ve degerli olacagi
diisiiniilmektedir. Bu gerekceden yola ¢ikarak aragtirma sorusu “STEM egitimi almis fen
ogretmenlerinin STEM temelli ders etkinliklerine yonelik goriisleri nasildir?” seklindedir.

Yontem

Fenomenoloji hayatimizda karsilastigimiz ancak detayli olarak bilgi sahibi olmadigimiz ya da {izerinde
cok diistinmedigimiz olgular1 (6rnegin; olay, deneyim ya da durum gibi) derinlemesine inceleyen nitel
caligma tiiriidiir (Creswell, 2009; Yildirim ve Simgek, 2013). Katilimcilarin yasamis olduklar1 deneyim
ile ilgili hissettikleri, algilar1, diisiinceleri ve bunlar1 nasil yapilandirip kendilerinde nasil bir bilinglilik
durumu olusturdugu fenomenoloji ¢aligmalarinda masaya yatirilir (Van Manen, 2007). Bu arastirmanin
da amac1 6gretmenlerin STEM temelli etkinlikler ile ilgili diislincelerini derinlemesine sorgulanmaktir.
Caligmada yer alan dgretmenler Kayseri 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen bir proje
kapsaminda STEM materyalleri ile ilgili bir hafta siiresince bir egitime dahil edilmislerdir.
Ogretmenlerin aldiklar1 egitim ile ilgili diisiinceleri nitel bir anlayisla ortaya konulmaya calisiimustir.
Tilim bu nedenlerden dolay1 arastirmada amacimiza uygun olan nitel arastirma yontemlerinden
fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda aragtirma sonuglarinin evrene genelleme yapilmasindan ziyade arastirmaya konu
olan kisi ya da durumlarin derinlemesine incelenmesi amaglandigindan 6rnekleme tekniklerinden
olasilik dis1 (amagli) 6rnekleme teknigi daha ¢ok tercih edilmektedir (Creswell, 2009). Bu ¢aligmada
da nitel arastirmanin dogasina ve ¢aligmanin amacina uygun olarak amaclh 6rnekleme tekniklerinden
uygun durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Bu amagcla, fenomenoloji deseninin amaglari
dogrultusunda STEM konusunda dnceden bir takim tecriibesi olan fen bilimleri 6gretmenleri
katilimcilar olarak tercih edilmislerdir. Katilimcilarin bu tecriibelerini kazanmasi su sekilde olmustur:
Bu katilimcilara Kayseri i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nde gorevli Kayseri STEM ekibi tarafindan 2013
yilinda baglatilan STEM projesi tanitilmistir. Bes giin boyunca yapilan bu tanitim kapsaminda fen
bilimleri 6gretmenleri tarafindan STEM materyalleri incelenmis ve 6gretmenlerin bu materyallerle
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ornek uygulamalar yapmalari saglanmistir. Ayrica, STEM projesi kapsaminda pilot olarak belirlenen
okullara STEM materyalleri temin edilmis, 6gretmenlerin 6grencileriyle bu materyalleri kullanarak
degisik materyaller yapmalarina olanak saglanmistir. Dolayisiyla, uygun durum 6rneklemesi goz
oniinde bulundurularak, bu tecriibeyi yukarida bahsedilen egitimle kazanmis fen bilimleri 6gretmenleri
arasindan, 2014-2015 egitim-6gretim y1l1 ikinci doneminde belirlenen {i¢ farkli ortaokulda gérev yapan
bes fen bilimleri 6gretmeni calismaya katilimer olarak segilmistir. Ogretmenlerin tamami Kayseri
merkez bolge olarak tanimlanan okullarda gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin biri kadin (Oya), dordii
erkek olup (Ali, Can, Ata ve Akin) yaslar1 28 ile 42 arasinda degismektedir. Mesleki tecriibelerine
bakildiginda 5 y1l ile 16 yil arasinda degistigi goriilmektedir. Ozellikle belirtilen 6gretmenlerle
calisilmasinin nedeni, bu 6gretmenlerin STEM alaninda egitim almis ve bu alanda bir 6n bilgiye sahip
olmalaridir.

Veri Toplama Araci

Goriligsme, insanlarin bir konu hakkinda neyi ve neden diisiindiiklerini anlamak i¢in onlarla sozlii
iletisime girmektir. Goriisme daha ¢ok, 6nceden belirlenmis ve bir amag i¢in yapilan soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali karsilikl etkilesimli bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir. Gériismenin
asil amaci, iletisim kurulan bireyin arastirilan konu hakkinda duygu, diisiince ve inang¢larimin neler
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir (Cepni, 2009; Merriam, 2009; Patton, 2002). Bu nedenle mevcut
aragtirmada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmigtir (Bogdan ve Biklen,
2007; Patton, 2002). Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasi ile ilgili siiregte arastirmact
tarafindan oncelikle konu ile ilgili alan-yazin taramasi yapilmis ve alan-yazindan elde edilen
verilerinden de yararlanilarak 13 soru ve 5., 6., 8., 9., 10. ve 13. sorulara ait sondalardan olusan yar1
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir (Siew, Amir ve Chong, 2015; Wang, Moore, Roehrig ve
Park, 2011). Hazirlanan goériisme formu ile ilgili olarak egitim alaninda bir akademisyen ve bir kimya
ogretmen olmak tizere iki uzmanin goriisleri alimmistir. Uzman goriislerinden elde edilen veriler
dogrultusunda arastirmaci tarafindan sorularin agikligi, uygunlugu, yeterliligi gibi agilardan goriisme
formu yeniden incelenmistir ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Goriisme sorulari ekte sunulmustur.
Ogretmenlere yapilacak olan goriismenin konusu hakkinda énceden bilgi verilmis, daha sonra
aragtirmacilardan biri tarafindan goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler randevu alinarak
katilimeilarin gorev yaptigi okullarda sessiz ve sakin bir odada yiiz yiize sekilde gergeklestirilmistir.
Goriismelerde ses kaydina izin veren katilimeilarla yaklagik 25-30 dakika siiren goriismeler yapilarak
sesleri kaydedilmistir. Kaydedilen goriismeler daha sonra bire bir yaziya dokiilmiis ve analiz edilmistir.
Bu yolla 6gretmenlerin STEM temelli ders etkinlikleri ile ilgili goriisleri ayrintili olarak belirlenmeye
calisilmisgtir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu ¢alismada da gegerlik ve giivenirligi etkileyen/ tehdit eden faktorleri aza indirmek veya ortadan
kaldirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan cesitli onlemler alinmistir (Aydin, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2013). Alinan bu 6nlemler Tablo 1°de asagida sunulmustur.
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Tablo 1.
Calismada Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Uzman gorilistiniin alinmast

Katilimer teyidi

Uzun siireli etkilesim

Dogrudan alint

Veri toplama araci ve siirecinin agiklanmasi

Veri analiz siirecinin agiklanmasi

Gegerlik Calisma grubunun 6zelliklerinin agiklanmasi
Calisma grubunun sec¢im seklinin belirtilmesi

Dis gegerlik Calismanin uygulama siirecinin betimlenmesi

Arastirmacinin roliiniin betimlenmesi
Kullanilan yéntemin se¢im gerekgesinin agiklanmasi
Gegerlik ve giivenirlik 6nlemlerinin agiklanmasi
Amagli 6rnekleme

I¢ gecerlik

. o Kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin 6nlenmesi
I¢ giivenirlik
Bulgularin yorum yapilamadan sunulmasi

Giivenirlik Verilerin sonu¢ kisminda uygun sekilde tartisilmasi

D giivenirlik Veriler arasinda tutarliligin kontrol edilmesi

Caligmanin i¢ gecerligini saglamak i¢in; calismada kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formu i¢in uygulama 6ncesinde uzman goriislerine bagvurulmustur. Hazirlanan gériisme
formu ile ilgili olarak bir akademisyen ve bir 6gretmen olmak iizere iki konu uzmaninin goriisleri
alimmus, ardindan ¢aligsmaya katilan 6gretmenlerden farkli iki 6gretmene formlar okutularak sorulari
okunabilirlik ve anlasilabilirlik agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goriislerinden elde
edilen veriler dogrultusunda aragtirmaci tarafindan sorularin agikligi, uygunlugu gibi hususlar
acisindan form yeniden incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Katilimcilarla yapilan
goriismeler esnasinda her bir soru ile ilgili katilimeilarin cevaplari tekrar edilerek katilimcilardan teyit
etmeleri istenmis varsa yanlis anlasilan kisimlar aninda diizeltilmistir. Yapilan gériismelerin 6ncesinde
katilimcilara agiklamalarda bulunulmus ve katilimcilar ile arastirmacilardan birisi arasinda dogal bir
sohbet ortami olusturulmaya c¢alisilmistir. Goriismelerin siiresi yaklasik olarak 25-30 dakika siirmiistiir.
Katilimcilarin yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar bulgular kisminda aynen alintilar seklinde
sunulmustur. i¢ gegerligi sinirlayacak faktérler arasinda veri gesitlemesinin yapilamamasi (veri
toplama araci olarak sadece goriismenin kullanilmasi) gosterilebilir.

Dis gegerligi saglamak icin ise; arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili olarak betimlenmistir. Ayrica
calismanin katilimeilart ¢calismanin amacina katki saglayacak uygun bireylerden olusmaktadir. Dis
gecerligi sinirlayic bir faktor olarak katilimer sayisinin bes ile sinirli tutulmasi gosterilebilir.

Arastirmanin bulgularin tamami1 yorum yapilmadan okuyucuya sunulmus ve kayit cihazi kullanilarak
veri kaybinin 6nlenmis olup, bu durum aragtirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) arttirici bir etkiye
sahiptir. Ayrica, veriler iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde okunmus ve kodlar
olusturulmustur. Kodlardan yola ¢ikilarak temalarin olusturulmasi esnasinda aragtirmacilar arasinda
fikir birligine varilmistir.
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Son olarak da, veriler sonu¢ kisminda uygun sekilde tartisgilmigtir. Ayrica, sonug ve bulgular
boéliimlerinin tutarli olup olmadig1 konusunda arastirmacilar arasinda tartisilmis ve goriis birligine
vartlmigtir. Dolayistyla ¢alismanin dig giivenirligi arttirilmaya galisilmistir.

Veri Analizi

Igerik analizi, bir konu ile ilgili metnin/ sdylevin icerigini yansitacak kelime veya kelime gruplariyla
sistematik olarak Gzetlenmesi, kategorilere ayrilmasi ve arastirmacilar tarafindan 6nceden belirlenen
kurallar dahilinde kodlar olusturulmasi teknigi olarak tanimlanmaktadir (Biiyilikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bilindigi iizere icerik analiz slirecinde dnce birbirine benzeyen
nitel veriler belli tema ve kategoriler altinda diizenlenir ve sonrasinda neden- sonug iligkileri seklinde
irdelenir ve yorumlanarak birtakim sonuglara ulagilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu aragtirmada genel
olarak 6gretmenlerin goriisme protokoliindeki sorular1 samimi sekilde cevaplamalari ve bu cevaplarin
derinlemesine analiz edilmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin yari yapilandirilmig
goriisme protokoliindeki on ii¢ agik uglu soru ve bazi sorulara ait sondalara verdikleri cevaplar
dogrultusunda veriler igerik analizi ile analiz edilmistir (Marshall ve Rossman, 2006). Bu analiz
sonucunda elde edilen kod ve temalar kategorize edilerek ana tema ve alt temalara gére bulgular
boliimiinde tablolarla gdsterilmistir. Tablo 2 incelendiginde goriisme protokoliindeki sorularin ii¢
kategoriye ayrildig1 goriilmektedir. Kategoriler olusturulurken, STEM kavrami ve bu kavramin fen
bilimleri disindaki farkli disiplinlerle iligkisi ile ilgili katilimer diigiincelerini ortaya ¢ikarmay1
amaglayan sorular “STEM/ Disiplinler arasi” kategorisi iginde degerlendirilmistir. Kategoriler
temalara ayrilirken de sorularda esas alinan amaglar1 6zetleyen anahtar kelime/kelimeler dikkate
alinmistir. Ornegin katilimcilarin STEM kavramini tantmlamalari istenen soruda tema olarak “STEM”
kavrami belirlenmistir. Daha sonra katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda katilimet
ifadesini dzetleyen kelimeler aragtirmacilar arasinda tartigilarak ortak kavramlar kod olarak
belirlenmistir. Ayrica katilime1 cevaplarindan dogrudan alintilara da bu boliimde yer verilmistir.
Goriismelerde yer alan kategoriler ve ana temalar, Tablo 2 de gosterilmistir.

Bulgular

Temalar altinda, 6gretmenlerin agik uglu sorulara verdigi cevaplara gore kodlar olusturulmus ve ilgili
tablolarda belirtilmistir. Baz1 sorularda 6gretmenlerin bir soru igerisinde belirtmis olduklari diigiinceler
birden fazla kodun altina alinmistir. Bulgular Tablo 2 de verilen tema sirasina gore ayrintili bir sekilde
ayr1 ayr1 incelenmistir.

Tablo 2.
Konuya Iliskin Olusturulan Temalarin Kategorilere Gore Dagilini
Kategoriler Temalar
STEM/ Disiplinler Fen Bilimlerinin {liskili Oldugu Disiplinler
arasl STEM
STEM Egitimi
STEM Egitimi STEM Egitiminin katkilar

Farkli STEM Egitimi /Oneriler

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullanilabilirligi
STEM Terpelh STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminin avantajlari/ gretmen
Etkinliklerin Fen L . i N .
Derslerinde Kullanimi S TEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminin avantajlary/ 8grenci

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminin dezavantajlari/ 6gretmen

49



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NIiTEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Volume 4 /ISSM@ 3, 20] 6

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminin dezavantajlari/ 6grenci
Ders Uygulamalari/ Kullanim1

Ders Uygulamalari/ Konular

Ders Uygulamalari/ Zorluklar

Ogretmenlere Oneriler

Fen Bilimlerinin iliskili Oldugu Disiplinler

Tablo 3.
“Sizce Fen Bilimleri Hangi Disiplinlerle iliskilidir?” sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilimei
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin

Diger alanlarla iligki X
Giinliik hayatla baglanti
Matematik

Geometri

Teknoloji

Miihendislik

Ingilizce X
Resim X
Saglhk X X

Astronomi X

Tiirkce X

T Tl
> X

<X

Tablo 3 incelediginde, katilimcilarin her birinin fen egitimini birden fazla alanla iliskilendirdigi dikkati
cekmektedir. Katilimeilarin 6zellikle fen egitimini matematik, miithendislik ve teknoloji alanlar ile
iliskilendirme oranlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan Oya ve Ata diislincelerini
sirastyla agagidaki sekilde ifade etmislerdir.

“Matematik miihendislik olabilir veya teknoloji odakl iliskilendirme olabilir bu alanlarla
iliskilendirmesi gerektigini diistiniiyorum.”

“Matematikle muhakkak. Teknolojiyle iliskisi var sonugta fen konusunda elde edilen bilgiler
teknolojinin gelismesine katki sagliyor diyebiliriz, miihendislikle fen egitiminin iliskisi var mi?
Ozellikle fizik konularinda modellerin isleyisinde o modellerin kurulmasinda mesela basit makinler de
bunlarin isleyisinde miihendislik alanindan faydalanilabilir.”

Fen bilimleri ile ilgili olarak ifade edilen alanlar incelendiginde katilimcilardan Akin’in diger
katilimcilardan farkl olarak aldigi STEM egitimine ragmen fen bilimleri ile teknoloji, matematik ve
mithendislik alanlar1 arasinda herhangi bir iliski kuramadig: goriilmektedir. Akin fen bilimlerini
Tiirkce, resim ve Ingilizce gibi sosyal alanlarla iliskili olarak ifade etmektedir. Akin diisiincesini “Yani
bir¢ok derslerle bizim baglantimiz oluyor, érnegin Tiirkge dersleriyle... Ayrica resim dersi diger
Ingilizce gibi derslerle de bizim baglantimiz var yani bizim dersimiz ¢ok genis kapsamli ¢ok genis bir
perspektifle derslerimizi islemekteyiz...” seklinde ifade etmistir.

Fen bilimlerinin teknoloji, mithendislik ve matematikle iligkili oldugunu belirten katilimcilara (Oya ve
Ata) fen bilimlerinin bu disiplinlerle nasil iliskili oldugu sonda olarak sorulmustur. Ornegin, Ata fen
bilimlerinin teknoloji, mithendislik ve matematikle iligkisini “Burada bahsedilen disiplinler bilim
teknoloji matematik ve miihendislik ve bunlarin baglantili olan ¢ok noktast var. Bunlart kiime olarak
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diistintirsek birbirini kapsayan birbiriyle kesisen noktalar: var. Fenin igerisinde matematik kullaniliyor
miihendislik i¢inde yine matematik ve fen kullaniliyor teknoloji aslinda bunlarin gelisimi ile ilgili fen
gelistigi zaman teknoloji gelisiyor. Teknoloji ne kadar ilerlerse miihendislik bundan faydalaniyor ama
her zaman matematik kullaniliyor ve baglantili olmalar: da birbirini destekleyerek daha ileri gitmesini
saglayabilir.” seklinde agiklamistir.

STEM

Tablo 4.
“STEM ya da Tirk¢eye Adapte Edilmis Haliyle FeTeMM'i Nasil Tanimlarsimiz?” Sorusuna Mliskin
Ogretmen Goriigleri

Katilimei
Kodlar Oya Ali  Can Ata  Akin
Fenin miihendislige uygulanmis hali X X
Fenin miihendislige ve matematige uygulanmig hali X
Fenin teknolojiye, miihendislige ve matematige uygulanmis X X

hali

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin tanim igerisinde ifade ettikleri kavramlar dikkate alinmigtir.
Katilimcilardan Akin ve Ali STEM’i sadece miihendislik alani ile iliskili olarak tanimlarken, Oya ve
Ata STEM kavramini fen ile teknoloji, miihendislik ve matematik alanlar1 arasinda iligki kurarak
tanimlamaya ¢alismiglardir. Bu katilimcilardan Akin diistincesini “Yani miihendislik bilgisinin fene
uyarlanmig halidir ... Aldigimiz egitimden yola ¢ikarak miihendislik becerilerinin fena uyarlanmis ders
materyali olarak uyarlanmis halidir diyebiliriz.” olarak ifade etmigtir. STEM kavramim fen, teknoloji,
miihendislik ve matematikle iliskili olarak tanimlayan katilimcilardan Ata ise diigiincesini asagidaki
sekilde ifade etmistir:

“STEM i tanimlavarsak, aslinda bizim almis oldugumuz egitimde biz daha fazla STEM in miihendislik
alanwyla ilgili kismum gordiik. Matematige ¢ok fazla girilmedi, bilim alaniyla da ilgili fazla egitim
almadik. Teknoloji alaniyla ilgili de ¢ok fazla egitim almadik. Miihendislik alaniyla ilgili egitimi aldik
ama bazi boliimleri teknolojiyi kapsiyordu, kurdugumuz modellerde teknolojiyi kullandik, belki
hesaplama yapmamiz gerekti bazi modellerin olusturulmasinda.”

STEM Egitimi

Tablo S.
“Daha Once STEM Alaninda Kayseri Il Milli Egitim Miidiirliigli Tarafindan Verilen Egitim Disinda
Egitim Aldiniz m1?”” Sorusuna Iligkin Ogretmen Goriigleri

Katilimel
Kodlar Oya Al Can Ata Akin
Evet, (Benzer nitelikli egitimler) X X X
Hayir X X

Tablo 5’e gore sadece katilimcilardan Can ve Akin sadece Kayseri 11 Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan verilen egitime katilmislardir. Diger katilimcilarin (Oya, Ali ve Ata) ise, il Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan diizenlenen egitimler disinda benzer nitelikli egitimlere katildiklar1 fakat bu
egitimlerin direkt STEM alani i¢ine giren egitimler olmadig1 tespit edilmistir. Ata kodlu katilimci
katildig1 egitimi “Yine Kayseri Il milli egitim miidiirliigii tarafindan fen égretiminde arastirmact
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sorgulayict egitimin degerlendirilmesi ile ilgili bir egitim aldik ama bu egitim degerlendirme kismina
¢cok gecmedi aslinda fen ogretiminde arastirmaci sorgulayici egitim konusunda eksikliklerimiz var
bunu uygulama sansit bulamiyoruz. Buna ¢ok fazla etken var aslinda fen 6gretimi arastirmaci
sorgulayict sisteme gére yonetilmesi gereken bir ders ama bunu ¢ok fazla uygulayamadigimiz i¢in
bunun degerlendirilmesi degil de bunun nasil olacagina iligkin Hacettepe Universitesinden gelen
ogretim gorevlileri bizi bilgilendiren giizel bir ¢alistay gerceklestirdiler...” seklinde ifade etmistir.

STEM Egitiminin Katkilar

Tablo 6.
“Aldigimiz STEM Egitimin Size Katkilarni Nelerdir?”” Sorusuna iliskin Ogretmen Gériisleri
Katilime1
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Ogrenciye yonelik X X X X X
Ufuk agma X X X
Duraganligi 6nleme X X
Bakis agisi X

Ogretmenler katildiklar1 egitimin kendilerine katkilari ile ilgili olarak farkli ifadeler kullanmislardar.
Tablo 6’ya bakildiginda katilimcilarin birden fazla ifade kullandiklar goriilmektedir. Ayrica katilimci
ifadelerine bakildiginda, STEM egitiminin 6grencilere olan katkilarindan da bahsedilmistir. Bu
katilimcilardan Oya “....Bana olan katkisi... ben de boyle materyaller ortaya ¢iktikca basarma
arzumuz daha da arttigini diisiiniiyorum. Bir tiriin olusturduk¢a o ogrencinin de 6gretmenin de sevki
artirtyor. Motive anlaminda ¢ok daha biiyiik bir destek...” seklinde agiklamistir. Hem 6gretmene hem
de grencilere katkilarmin oldugunu sdyleyen Ali “Insanin ufkunu aciyor, ders anlatirken tek bir
yontemin olmadigini.... Insan stabil oluyor duraganlasmaya bashyor bunu kirmista oluyor.... Zaman
degisiyor, ¢cocuklar da degigiyor, hep ayni tarzda anlatmakta olmuyor, ¢ocuga gére akmak
gerekiyor....” seklinde ifadeler kullanmistir. STEM” e karsi bakis a¢isinin degistigini ve 6grencilere
yonelik olarak cesitli katkilarinin oldugunu ifade eden Can ise bu diisiincelerini asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Ben STEM projesini hi¢ bilmiyordum ve uzaktan da soguk baktim bir¢ok insanmin baktigi gibi ama
yillar énce tam tarihi bilmiyorum ama benim bakis acimi degistirdiler.... Sadece oyuncak olarak daha
onceden gordiigiim ama daha sonra bir¢ok materyalin, malzemenin yerine kullanabilecek bir materyal
oldugunu goérdiim. Uzun disli ¢arklarimizi tahtadan yapiyoruz, disli ¢arklarimiz laboratuvarda bir
model olarak yok, disli ¢arklari tahtadan kesip vidalayp da onlarin tur sayilarim belirlemeye hig
ihtiya¢ kalmadan, direkt STEM de materyal ya da uygun olan dislileri kullanarak biz ogrencilere ¢ok
rahat bir sekilde anlatiyoruz....”

52



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cllt 4 / Sa}}l 3, 201 6

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Farkh STEM Egitimi /Oneriler

Tablo 7.
“Bundan Sonra Yapilmasi Planlanan Etkinliklerle Ilgili Onerileriniz Neler Olabilir?” Sorusuna liskin
Ogretmen Goriigleri

Katilime1
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Ilave egitim X X
Katilimer sayist X
Materyal X
Sosyal yon (yarisma, sergi vb.)
Yayginlastirma X
Zaman X

> X

Tablo 7’ye bakildiginda bazi katilimcilarin (Ali, Can ve Akin) birden fazla 6neride bulundugu
goriilmektedir. Bu katilimcilardan Akin’in yayginlastirma ve zaman kodlari altina giren ifadesi su
sekildedir:

“STEM projesine daha once segilen pilot okullardan 20 ogretmenle baslamistik bu okullarin ben
yayginlastirmasini istiyorum, se¢meli derslerde kesinlikle konulmall ve uygulanmalidir. Zaman
problemi olmamalidir. Ogrencilerin miihendislik matematik bilgisini gelistirmek icin ders
materyallerinin, egitim materyallerinin bir an once okullara ulastirmast gerekiyor ki biz bu alanda bir
an once ¢alisalim....”

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullanilabilirligi

Tablo 8.
“Ortaokulda Fen Derslerinin Gii¢lendirilmesi I¢in STEM Temelli Fen Ogretiminin Kullanilabilecegini
Diisiiniiyor musunuz?" Sorusuna Iligkin Ogretmen Gortisleri

Katilimci
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Sarta bagl X
Kullanilabilir X X X X

Tablo 8'e gore katilimcilardan Oya hari¢ diger katilimcilarin (Ali, Can, Ata ve Akin) STEM temelli
etkinliklerin fen derslerinde kullanilabilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Oya kodlu katilimci
“Kullanilabilecegini diigiiniiyorum ama malzeme konusunda bazen sitkinti yasiyoruz malzemeler tam
temin edildiginde ve yonergesi acik, 6grenciye uygun seviyede olursa derslerde kullanilabilir. Ozel
setler hazirlanabilirse kazammlarla iliskilendirilerek ¢ok da faydali olabilir...” seklinde sartlara bagh
olarak kullanilabilecegini ifade ederken, Ali uygulanabilirlikle ilgili asagidaki ifadeleri kullanmustir:

“Tabii olabilir ¢ocuklar daha mutlu oluyorlar daha neseli oluyorlar derse karst ¢iinkii bir dersi teorik
olarak degil de uygulamasini gériince kimya laboratuvarlarinda yada fizik laboratuvarindaki deneyler
gibi de degil daha da eglenceli ¢iinkii oyuncak gibi gériiyorlar oynamak hoslarina gidiyor birde
tizerine bilgisayar yazilimi olunca daha da mutlu oluyorlar hatta kendileri israr ediyorlar biz yapalim
diye buda motivasyon kosullanma igin iyi oluyor derste...”
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STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminin Avantajlary/ Ogretmen

Tablo 9.
“Ogretmen Agisindan, Fen Derslerinde STEM Temelli Etkinlikleri Kullanmanin Avantajlar1 Nelerdir?”
Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilimei
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Ogrenciyi derse katma X
Ufuk agma X
Duraganliktan ¢ikarma X
Kolaylik X

X
Etkili 6gretim X

X
Ogrenciyi tanima X

Tablo 9 incelendiginde katilimcilar STEM temelli etkinliklerin fen derslerinde kullaniminin farkli
avantajlarindan bahsetmiglerdir. Bu katilimcilardan Ata ve Akin diigiincelerini sirastyla asagidaki gibi
aciklamistir.

“...Ogrencilerin severek ¢alismalar: 6gretmeninde isini kolaylastiriyor 6gretim faaliyetleri ok giizel
planlaniyor ogretim etkinlikleri daha verimli daha planl daha kolay gerceklestirilebiliyor...”

“...Ogretmen acisindan bizim dersler daha verimli ve zevkli gececegini diisiiniiyorum. Dolayisiyla
bizlerde mutlu oluyoruz ogrenci anladik¢a, derslerde verim yiikseldik¢e basarinin da yiikselecegine
inaniyoruz. Ogrenciler de eglenceli, zevkli, matematik ve miihendislik bilgisi gerektiren konularda
calisma yapilabilecek ve deneysel materyal kullanilabilecek bir ders oldugunu bilecekler. Etkili bir
ogretim olacak ve 6grenciyi daha iyi tammamiz saglanacak...”

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminin Avantajlari/ Ogrenci

Tablo 10.
“Ogrenci Agisindan Fen Derslerinde STEM Temelli Etkinlikleri Kullanmanin Avantajlar: Nelerdir?”
Sorusuna Iligkin Ogretmen Goriisleri

Katilimei
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Motivasyon/ ilgi X
Bilimsel siire¢ becerileri X
Psikomotor beceri
Basari X
Bakis agis1
Ozgiiven X X
Uretkenlik/ Yaraticilik
Verimli /keyifli vakit
Sorumluluk

o lle

X X
X

Tablo 10’a gore 6gretmenler STEM temelli etkinliklerin fen derslerinde kullaniminin 6grenci agisindan
bir¢ok avantaj1 siralamiglardir. Oya ve Akin 6grenci agisindan avantajli yonleri su sekilde ifade
etmislerdir:
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Oya: “...6grenci agisindan, ogrencinin hem dikkati ¢ekiliyor ve hem de bir miihendis gibi iiretken bir
zekdya sahip bireyler olarak yetisme firsati buluyor, bunun sayesinde iiretkenligi artiyor
ogrencinin...”

Akmn: “Kesinlikle, ogrencilerin bu materyallerle beraber ¢alistikca ve bu materyallerle yeni bir seyler
ortaya ¢ikardikca ogrencilerin daha mutlu olacagini diistintiyorum. Bu dersi daha severek
vapacaklarint diistiniiyorum ve eglenceli ve zevkli gegcecektir. Miihendislik ve matematik
bilgilerine de altyapi olusturmus oluyor ve proje ¢alismalarina da 6grencileri bu sekilde
hazirlanmig oluyoruz...”

Can “Bazi ogrencileri ben taniyamamisim aslinda, yani dersleri ¢cok iyi olan bir ogrenci var, ben o
kadar ilerleyebilecegini diisiinmemistim. Su anda benden daha ileride STEM konusunda. Bunu
cok rahathikla séyleyebiliyorum, cok hosuma gidiyor. Ogrencilerin 6zgiiveni farkl, ters etki
yaratan da var, beceremeyen 6grencilerimiz de var. Onlar farkli yonlerde degerlendirmeye
calistyoruz, iste diyoruz ki, sen malzeme sorumlususun. STEM dedigimiz matematik, miihendislik
alaninda degil de, ogrencilerin psikomotor becerilerini, el becerilerini gelistirmede, fene karst
bakist bakis agilarint degistirmede etkili ¢iinkii bir modele bakiyor ve o modeli olusturmaya
calistyor.” seklinde ayrintili ifadelerle diislincesini agiklamustir.

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminin Dezavantajlari/ Ogretmen

Tablo 11.
“Ogretmen Agisindan Fen Derslerinde STEM Temelli Etkinlikleri Kullanmanin Dezavantajlar
Nelerdir?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilimei
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Zaman X X
Eksik malzeme/ yonerge X
Konuya hakim olamama X X
Amag haline getirme X

Yok X

Tablo 11 incelendiginde 6zellikle “zaman” ve “Ekstra ¢aligma/ Konuya hakimiyet” kodlarini
katilimcilarm daha ¢ok tercih ettikleri sdylenilebilir. Bu kodlar1 tercih eden katilimcilardan Akin diis

“...Bu materyallerle ugrasirken biraz uzun zaman gerekiyor bazi seylerde sabir gerekiyor bazi
pargalar eksik oluyor ya da yerine oturmuyor iste o durumda 6grenci de biz de sitkinti yasryoruz. Eksik
malzeme oldugunda ya da malzemeleri yeterince verimli kullanamadigimiz zaman sikinti yasiyoruz.
Ayrica 6gretmenin konuya hakim olmasi lazim ¢iinkii dgrenciye direkt kafadan bir sey yaptirmak zor
oluyor...”

Diger katilimcilardan farkli olarak Oya ise STEM temelli etkinliklerin fen derslerinde kullaniminin ile
ilgili herhangi bir dezavantajli durumun olmadigim "Su an i¢in dezavantajli bir yonden
degerlendiremiyorum ¢iinkii olumsuz bir yoniinii gérmedim keyif alarak 6grenci ile igbirligi icinde
calismalarimizi stirdiirebiliyoruz olumsuz bir yonii oldugunu diisiinmiiyorum.” seklinde dile getirmistir.

Diger taraftan STEM 'in bir amag haline getirilmemesi ve STEM temelli ders etkinliklerinin esas olarak
fen kavramlarinin 6gretiminde kullanilan bir ara¢ oldugunun altin1 ¢izen can bu diisiincesini “Her seyin
STEM ‘den beklemek ya da her seyi teknolojiden beklemek yanlis. STEM sadece bir arag o aract uygun
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bir sekilde kullanmak gerekir. Bunu amag olarak diistinenler varsa 6gretmenler ya da 6grenciler hata
yapryorlar. Bence amacimiz o STEM'i ogrencilere tamamen veya dersimize tamamen birebir
uygulamak degil ya da motive etmek degil baglamak degil STEMi biz sadece arag olarak kullanmamiz
gerekiyor ayni sekilde dgrencilerin de arag olarak kullanmasi gerekiyor.” seklinde agiklamustir.

STEM Temelli Etkinliklerin Fen Derslerinde Kullaniminin Dezavantajlary/ Ogrenci

Tablo 12.
“Ogrenci Aqisindan Fen Derslerinde STEM Temelli Etkinlikleri Kullanmanin Dezavantajlari Nelerdir?”
Sorusuna Iligkin Ogretmen Goriisleri

Katilimei
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Zaman X X
Eksik malzeme/ yonerge X X
Amag haline getirme X
Olumsuz alg1 X
Grup caligmasi X
Yok X

Tablo 12°de de STEM temelli etkinliklerin fen derslerinde kullanimimin 6grenci agisindan
dezavantajlarinin degerlendirmesi yer almaktadir. Bu tabloya gore Oya hari¢ diger katilimcilarin farkh
olumsuz yonler ifade ettikleri goriilmektedir. Bu katilimcilardan Ali ve Ata'nin ifadeleri sirasiyla
asagida verilmigtir.

“Ogrenci yapamiyorsa, basaramiyorsa ben beceriksizim demek ki ben bunu yapamiyorum sadece
teorik kismi yapabiliyorum diyecektir. Yanindaki arkadaslari daha hizli yapip, kendisi daha geg
yaparsa, ben yapamiyorum, ben pes ettim gibi diisiinceler olusabilir ¢ocuklarda... Bir de yeterli
malzemeler olmadiginda daha aktif cocuklar 6ne ¢ikabiliyor ve digerleri daha da geriye atilabiliyor.”
(Al).

“Ogrencide zaman kaybetmis oluyor aslinda zaman kaybetmekte bir dezavantaj diyebiliriz.
Malzemeler temin edilemeyebilirse stkinti yasanilabilir. Ciinkii cok uygun fiyatlarla alinabilecek
malzemeler degil... ” (Ata).

Ders Uygulamalary/ Kullanimi

Tablo 13.
“STEM Temelli Etkinlikleri Derslerinizde Nasil Kullantyorsunuz?" Sorusuna iliskin Ogretmen
Goriisleri

Katilimel
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Ders dis1 egzersiz X X X X
Bilim uygulamalari X
Proje X

Tablo 13’e gore katilimcilarin tamamina yakinin (Oya, Ali, Ata ve Akin) STEM temelli etkinlikleri
derslerinde kullanmadiklari, onun yerine ders dis1 egzersiz olarak uyguladiklar1 goriilmektedir. Bu
katilimcilardan STEM temelli etkinlikleri hem bilim uygulamalari dersi kapsaminda hem de ders dis1
egzersiz olarak uyguladigini sdyleyen Can diisiincelerini "Derslerde uygulayamadik evet. Ozellikle bu

56



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cllt 4 / Sa}}l 3, 201 6

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

yilin basinda bilim uygulamalar: dersinde kuvvet hareket konusunda uyguladik. Kaldiraglar, disli
carklar, basit makineler konusunda ¢ok rahat bir sekilde uygulayabildik, enerji doniisiimiinde de
uyguladik..." seklinde ifade ederken, sadece proje ¢alismalarinda kullandigini sdyleyen Akin;

“Biz proje ¢alismalarinda daha ¢ok STEM e benzer seyler yapiyoruz. Bizim derste ddev verdigimiz
seyler STEM le biraz uyusmuyor, STEM e altyapt olusturacak seyler degil, STEM ise kesinlikle
miihendislik, matematik bilgisi gerektiren bir proje ¢alismasi ya da bir altyapt olusturacak bir
kiiltiirdiir. Dolayisiyla, biz derslerimizde gérsel materyaller kullanmak zorundayiz ya da bu yonden
konularla baglantili olarak 6devier veriyoruz...” seklinde ifade etmistir.

Ders Uygulamalary/ Konular

Tablo 14.
“STEM Temelli Etkinliklerinin Hangi Fen Konularina Daha Uygun Oldugunu Diisiinliyorsunuz?"
Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilime1
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Fizik X X X X X
Kimya X X
Biyoloji X

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin tamaminin STEM temelli etkinlikleri fizik alanina uygun
bulduklar1 goriilmektedir. Bu katilimcilardan Ali “Biz STEM “in sadece miihendislik kismini baz
aldigimiz igin fizik kismini yapiyoruz." seklinde diisiincesini ifade ederken, Ata asagidaki ifadeleri
kullanmig ve aslinda diger alanlarda da kullanilabilecegini sdylemistir.

“Fizik olaylari inceliyor, olusturdugumuz setlerle o olayin nasil gerceklestigini gorebiliyoruz. Basit
makinelerin diizeneklerini kurabiliyoruz, enerji doniistimlerini gérebiliyoruz ama tabii ki sadece su
anda bizim elimizde olan imkan belki gelen bir setle insanlarin i¢ organlari birlestirilebilir o zaman
biyoloji alaninda kullanilabilir. Bizim laboratuvarimizda atom modelleri var, biz o atom modellerini
birlestirerek molekiilleri olusturuyoruz aslinda bu set sistemin icerisine alinabilir ve her konu icin ayri
bir STEM seti olusturulup sadece o STEM modelleriyle islenebilir.”

Ders Uygulamalary/ Zorluklar

Tablo 15.
“STEM Temelli Etkinlikleri Uygulama Esnasinda Yasamis Oldugunuz Zorluklar Nelerdir?” Sorusuna
[liskin Ogretmen Gériisleri

Katilimci
Kodlar Oya Ali Can Ata Akin
Zaman X X
Eksik malzeme X X X X
Ornek yetersizligi X
Ekonomi X
Manevi destek X

Tablo 15’te katilimcilarin karsilagtiklar farkli zorluklar1 Oya ve Can asagidaki climlelerle ifade
etmislerdir.
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Oya “Bazen eksik materyaller ¢ikiyor, bir asamay: eksik yaptiginizda diger asamayt dogru da yapsaniz
ilerleyemiyorsunuz, tekrar basa donmeniz gerekiyor, onun sikintisini ¢ekiyoruz. Eger yonergede
bir asamaytr tam olarak tamamlayamadiysaniz diger asamaniz yolunda gitmiyor Geriye dogru
gidiyor Buda biraz zaman konusunda sikinti yaratiyor.”

Can “Cok fazla parga var, birbirine benzeyen ¢ok fazla parga var, o pargalar: 6grenebilmek icin biraz
zaman gegiyor. Yeterlik agisindan, ¢ok fazla istediginiz her seyi yapma sansimiz olmuyor,
ornegin ogrenciler ¢ok fazla kendi zihinlerindeki modeli olusturmaktansa, var olan bir seyden
esinleniyorlar, modelde nasil gostermis, oniindeki kagitlar da nasil gostermisse oyle yapmaya
calisiyorlar. Belki benim eksikligimdir, belki 6grencilere yeterince bilgi veremedigimiz icindir,
ogrenciler kendi diigiincelerini ¢ok fazla yansitamiyorlar, bana gore bu bir olumsuzluk. Su anda
dedigim gibi ¢ok fazla éniimiizii goremiyoruz, ¢iinkii oniimiizde bir 6rnek yok. Ogrencilerin
ornek alabilecekleri bir ornek olay yok, ogrenciler sadece var olanlardan esinleniyor ve ¢ok
ekstra bir seyler tiretemiyorlar.”

Ogretmenlere Oneriler

Tablo 16.
“Fen Derslerinde STEM Temelli Etkinlikleri Kullanacak Ogretmenlere Onerileriniz Nelerdir? "
Sorusuna Iligkin Ogretmen Gortisleri

Katilimet
ya Ali Can Ata  Akin

Kodlar

Grupla ¢alisma

Zamani etkili kullanma

Yonerge olusturma

Ogrenciyi disiplinli calismaya yonlendirme
Yaygmlagtirma

Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

On hazirlik X X X X
Yeterli egitim alma X X X

XXX )| O

X

el

Tablo 16’ya gore katilimcilarin fen derslerinde STEM temelli etkinlikleri kullanacak 6gretmenlere
cesitli dneriler sunduklari gériilmektedir. Bu katilimcilardan Can ve Ata bu konularda verilecek
egitimin onemini vurgulamigtir. Can bu durumu, “Mutlaka yeterli egitimi énceden ¢ok iyi almalar
gerekiyor” seklinde agiklamistir. Diger taraftan Oya ise yonerge kullanmanin gerekliligini
“Malzemeleri diizenli bir sekilde gruplara aywarak basliyoruz, yonergelerinde ¢iktisini alarak
ogrencilerin gruplar halinde ilerlemesini saglarsak daha ¢cabuk ilerleyebiliyoruz” seklinde dile
getirmistir. Oya disindaki diger katilimcilar 6gretmenlerin ¢calismaya baglamadan mutlaka bir 6n
hazirhik yapmalar gerektigini vurgulamistir. Bu katilimeilardan Ali diisiincesini;

“Onceden ¢ok hazirlik gerektiriyor, materyaller hazirlanmali, sorularla yonlendireceksek cocuklara
bir problemi ¢ézdiirmek gerekiyor, bu da ekstra bir hazirlik, birde sinifa gore her sinifin psikolojik
durumu ayni degil, her sinifa ozel sorular hazirlamamiz lazim” seklinde ifade etmistir.

Farkl1 bir oneri olarak katilimeilardan Ak 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almak
gerektigini ve onlart miimkiin oldukca serbest calismalara yonlendirmenin gerekliligini su climlelerle
ifade etmistir.
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Akin: “Malzemeleri dikkatli kullandirmalr ama 6grenciler serbest birakilmali bence, ucu a¢ik kalmali,
ogrenciler bir seye bagl kalarak degil de, bagimsiz olmali, aklindaki fikvi ortaya ¢ikarmalidwr.”

Sonug ve Tartisma

Calismada “STEM egitimi almis fen 6gretmenlerinin STEM temelli ders etkinliklerine yonelik
gortsleri nasildir?” seklindeki arastirma sorusuna cevap aranmistir. Katilimc ifadelerine dayanarak
olusturulan ¢alisma verilerinden elde edilen en temel sonu¢ STEM ve STEM temelli ders etkinlikleri
ile ilgili olarak katilimcilarin olumsuz diislincelerinin bulunmadigidir. Alan yazin incelendiginde
benzer sonuglarin elde edildigi birgok ¢alismaya rastlanmaktadir (Siew, Amir ve Chong, 2015; Wang,
2012). Siew, Amir ve Chong 2015 yilinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin fen derslerinde STEM
ogretimi yaklasimimin kullanimu ile ilgili olarak goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Anket,
gorlisme ve sinif tartismalarinin kullanildigi bu ¢aligmadan elde edilen sonuglara gore, katilimcilarin
STEM uygulamalari ile ilgili olumlu diisiinceye sahip olduklari tespit edilmistir. Bu sonug ¢aligma
sonucumuzu destekler niteliktedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin STEM’i derslerinde uygulama
konusunda direng gdstermemeleri, bir bagka ifadeyle STEM’e ve etkinliklerine karsi olumlu
diisiincelere sahip olmalar1 gelecekteki fen egitimi agisindan oldukca énemlidir. Ogrencilerde anlamli
O0grenmeyi saglayacak etkinliklere karsi fen bilimleri 6gretmenlerinin olumlu tavir takinmalari kaliteli
birey yetistirme agisindan da olduk¢a 6nem arz etmektedir. Yeniliklere acik olan fen bilimleri
Ogretmenlerinin 6grencilerini de yeniliklere acik, bilimsel meraki olan, arastirabilen ve sorgulayabilen
ogrenciler olarak yetistirmesi beklenmektedir (Siew, Amir ve Chong, 2015).

Katilimcilarin tamaminin fen derslerini farkli alanlarla iligkilendirdikleri ve fen dersini disiplinler arasi
bir yaklasimla ele aldiklari tespit edilmistir. Erduran (2013) bilimi anlamanin tek boyutlu bir olay
olmadigini, ¢esitlilige sahip bir olgu oldugunu belirtmistir. Erduran (2013)’1n belirttigi bu durum, bu
calismadaki katilimcilarin ifade ettigi “Fen bilimleri teknoloji, miithendislik ve matematik alanlari ile
iligkilidir” sonucu ile paralellik gostermektedir. Ayrica, katilimcilardan STEM kavramini
tanimlamalar1 istendiginde de, katilimcilarin STEM kavramini miithendislik, matematik veya teknoloji
alanlarindan en az biriyle iligskilendirerek agiklamaya ¢aligtiklari tespit edilmigtir. Dolayisiyla, fen
bilimleri 6gretmenlerinin feni diger alanlarla iligkilendirebilmeleri, onlarm STEM ile ilgili olumlu
diisiincelere sahip olmalarini saglamis olabilir. Ayrica, onlarin STEM hakkinda arastirma yapmalarina
ve STEM’i derslerinde uygulamalarina yoneltecek motivasyona sahip olmalarini saglamis olabilir. Bu
durum da zaten onlarin STEM’in dogasina (fenin birgok alanla iligkili olmas1 ve fenin disiplinler arasi
bir yaklagimla 6gretilmesi) uygun diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir.

Katilimcilara STEM alaninda verilen egitimin kendilerine olumlu anlamda katkilarinin oldugu tespit
edilmistir. Tlgili alan yazin incelendiginde (6rnegin, Siew, Amir ve Chong, 2015), STEM egitimiminin
ogretmenlere katkilarinin oldugunu savunan ¢alismalara rastlanmaktadir. Bu tiir egitimler ile STEM
hakkinda 6gretmenler gelistirilecek ve onlarin sinif igerisinde STEM etkinliklerini daha etkin bir
sekilde uygulamalar1 saglanacaktir. Bu sebeple, STEM hakkinda bu tiir egitimler ¢ogaltilmali ve fen
ogretmenlerini gelistirecek sekilde bu egitimler dizayn edilmelidir (Siew, Amir ve Chong, 2015; Wang
ve ark., 2011).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, STEM ve STEM temelli etkinliklerin
ogrencilere olumlu etkilerinin olacagi sonucuna ulagilmigtir. Bu olumlu etkiler, motivasyon ve ilgiyi
arttirma, bilimsel siire¢ becerilerini ve psikomotor beceri gelistirme, yaraticilik ve tiretkenligi
gelistirme, olumlu bakis agis1 kazandirma, fen derslerinde verimli /keyifli vakit gecirmelerini saglama,
bagska alanlarda basarili olmalarini saglama ve sorumluluk bilinci kazandirma seklinde siralanabilir.
Alan yazn incelendiginde, STEM temelli etkinliklerin 6zellikle 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
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gelistirdigi ile ilgili sonuglarin elde edildigi birgok ¢aligmanin oldugu dikkat ¢ekmektedir (Strong,
2013; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). Bu ¢alismalardan Yamak ve arkadaslarinin (2014) ortaokul 5.
sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve fene kars1 tutumlarina Fen Teknoloji-Miihendislik ve
Matematik etkinliklerinin etkisini aragtirmak amaciyla yapilandirdiklar ¢aligmalarinda, 6grencilerin
STEM etkinliklerinde stirekli bilimsel aragtirma ve sorgulama yaptiklari sonucuna ulagmislardir.
Ayrica, 6grencilerin mini tasarim uygulamalarinda gozlem yapma, deney tasarlama, degiskenleri
belirleme gibi becerilerini kullandiklar1 ve dolayisiyla zihinsel becerilerinin gelistigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar ile yine benzer olarak Strong (2013) miihendislik
tasarim siirecinin ilkokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigini ve
Sullivan da (2008) ortaokul 6grencileri ile yaptig1 calismada STEM etkinliklerinin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymustur. Sonug olarak, STEM temelli
ders etkinlikleri yoluyla 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinimsel boyutta becerileri ve basarilari
gelistirilerek feni anlamli 6grenmeleri saglanabilir (Cavas, Bulut, Holbrook ve Rannikmae, 2013).

STEM temelli ders etkinliklerinin katilimcilarin goriisleri dogrultusunda bir takim olumsuz yanlarinin
da oldugu tespit edilmistir. Bu olumsuz etkileri zaman, malzeme sikintisi, amag haline getirme ve
konuya hakim olma zorunlulugu olarak ifade edilebilir. Siew ve arkadaslar1 (2015) yilinda yapmais
olduklar1 ¢aligmalarinin sonuglarina bakildiginda, bu ¢aligsma sonuglariyla benzer olarak dgretmenlerin
zaman, malzeme ve konu alanina hakim olamama gibi gesitli zorluklari ifade ettikleri goriilmektedir.
STEM ve STEM etkinliklerine dair bu olumsuz durumlarin yapilacak olan egitimlerde géz oniinde
bulundurulmast hem 6gretmenlerin bu etkinlikleri fen siniflarinda daha etkin uygulayabilmeleri hem de
fen programini zaman sikintis1 yagamadan yetistirebilmeleri agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir
(Siew ve ark., 2015).Ayrica Siew ve akk., (2015), STEM etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda yasanan
zaman problemini ortadan kaldirmak i¢in ¢aligmalarin ders disinda yiiriitiilmesi 6nerisinde
bulunmustur. Fen programinin Tiirkiye’de de STEM agisindan etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin bu
onerinin dikkate alimmas1 gerektigi agikardir.

Ogretmenlerin STEM temelli etkinlikleri fen alanlarindan 6zellikle fizik alani ile bagdastirdiklari ve
fizik konularina uygun olarak gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu durum STEM ile ilgili etkinliklerin
agirlikli olarak fizik konularinda gergeklestirilmesinden kaynaklanmaktadir. Oysaki bu algi dogruyu
yansitmamaktadir, ¢linkii STEM etkinlikleri fenin diger alanlarinda da (kimya, biyoloji, v.s.) etkin bir
sekilde kullanilabilir.

Katilimcilara Fen derslerinde STEM temelli etkinlikleri kullanacak d6gretmenlere dnerileri
soruldugunda farkli 6nerilerde bulunduklari gériilmiistiir. Bu 6nerilerden 6grenci ve 6gretmene
egitimlerin devam etmesi ve derslerin 6nceden planlanarak 6gretmenlerin derse hazirlikli olarak
gelmelerinin gerekliligi en sik tekrarlanan ifadelerdir. Benzer seklide Akpinar ve Aydin’in (2007) 412
ilkogretim birinci kademe 6gretmenleri ile yaptiklari caligmalarinda da 6gretmenlerin farkli
yaklagimlarla ilgili egitime gereksinim duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ortaya attiklari
bir diger oneri ise STEM temelli etkinliklerin yayginlastiriimasinin gerektigidir. Bu sonu¢ Yamak ve
arkadaglarinin 2014 yilinda gergeklestirdikleri caligmanin sonuclariyla benzerlik géstermektedir.
Yamak ve arkadaslariin (2014) ¢alismasinda; STEM egitiminin, gerek okullarda gerekse okul
disindaki aktivitelerde yayginlastirilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Sonug olarak, fen 6gretmenlerinin STEM temelli ders etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu olarak
gelistirilmesi hem fen egitiminin kalitesinin artirilmas1 hem de 6gretmenlerinin kendilerini yeni
yaklagimlar yoniinden gelistirmesi agisindan 6nemlidir. Bu sebeple fen 6gretmenlerinin bu konuda
goriislerinin alinmasi, STEM’in daha etkili bir sekilde uygulanmasi agsisindan, fen egitimine ve
Ogrenimine 151k tutacaktir.
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Oneriler

Arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin STEM ve STEM temelli ders etkinlikleri ile ilgili goriisleri dikkate
alindiginda, STEM ve STEM temelli ders etkinlikleri ile ilgili verilen egitimlerin sayis1 arttirilmali ve
egitimlerin igerigi/ kapsami genigletilmelidir. Ayrica egitim sonrasinda da 6gretmenlerle iletisim
kesilmemeli ve onlarin farkli konularda yasayabilecekleri sikintilar noktasinda destek olunmalidir. Bu
alanda verilen egitimler fen 6gretmenleri ile sinirlandirilmayip, farkli branglardaki 6gretmenlere de
verilerek, STEM temelli ders etkinliklerinin uygulama alani genisletilmelidir. Ozellikle materyal
temini ile ilgili bir birim olusturularak 6gretmenlere teknik destek saglanmalidir. Bu egitimler ile fen
bilimleri 6gretmenleri STEM’1 siniflarinda uygulamalar1 konusunda cesaretlendirilmelidirler.

Bu ¢alisma STEM ve STEM temelli ders etkinlikleri ile ilgili bir egitim almis olan bes fen bilimleri
ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Bundan sonra yapilabilecek farkli ¢aligmalar herhangi bir egitime
katilmamis 6gretmenlerle de yiiriitiilerek egitimlerin etkililigi deneysel bir ¢alisma ile daha belirgin
olarak ortaya konulabilir. Katilimci sayisi bes fen bilimleri 6gretmeni ile sinirli tutulmus olup katilimei
sayist arttirilarak 6gretmenlerin farkli demografik 6zellikleri dikkate alinarak da verilerin farklilasip
farklilasmadigina bakilabilir. Ayrica 6gretmenlerin ders uygulamalarinin gozlemlendigi uzun siireli bir
etkilesimin s6z konusu oldugu bir eylem ¢aligmasi planlanarak da daha zengin ve derinlemesine
verilerin elde edildigi farkli bir nitel ¢galigmanin yapilmasinin da alan yazin agisindan faydali
olabilecegi diigiiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance. STEM is called as FeTeMM in Turkish literature. STEM is an
interdisciplinary field and it is composed of the first letters of words "science, technology, engineering
and mathematics". STEM education is an important issue since it ensures individuals with a high
growth creative thinking skills. It allow students to promote meaningful learning and develop their
psychomotor and scientific process skills. However, in Turkey, studies related to the STEM, using
STEM and STEM education are limited. It should be that necessary education and trained teachers in
this field in order to spread the STEM education (Wang, 2012). In other words, science teachers need
to have the knowledge and competence regarding the other STEM fields (mathematics, technology and
engineering) outside their own areas in order to apply STEM activities in their lessons. Moreover,
science teachers need to develop new strategies and techniques in order to integrate into STEM
activities and science topics. Moreover, science teachers need to develop new strategies in order to
integrate science into mathematics, engineering, and technology. Therefore, for this aim, firstly,
researchers should examine science teachers’ views or perceptions regarding STEM and STEM
education (Wang, 2012). Moreover, these perceptions should be searched because science curriculum
and teacher education can be designed as STEM oriented. When the literature is examined, it is seen
that there are many foreign studies which examine the opinions of teachers about STEM and STEM
education (Siew, Amir, & Chong, 2015). However, in Turkey, there is a limited number of study about
this issue (e.g. Birinci Konur, Sezen & Tekbiyik, 2010). Thus, science teachers have a key role in order
to reach the objectives of STEM education and it must be researched their views about STEM
education. The results of this study shed light on the preparation of science teacher education programs
which remove the lack of teachers in STEM fields.

The purpose of this study was to examine the views of science teachers who trained about STEM
regarding the STEM and STEM based activities. For this aim, the research question is that what are the
views of science teachers who trained about STEM regarding the STEM and STEM based activities?

Method. The research method of this study is the qualitative research method. The design of this study
is the phenomenology. This study was conducted during the spring semester in the 2014-2015
academic year. Purposive sampling methodology has been chosen for this study. Therefore,
participants were the five science teachers who trained about STEM in advance. These teachers are
working in three different secondary schools in Kayseri province, Turkey and were randomly selected
as a volunteer. While one participant was female (Teacher1/O1), other four participants were male (02,
03, 04, and O5). Their ages were between 28 and 42. Their professional experiences were between
five and 16 years. Data was collected by semi-structured interviews. For this aim, semi-structured
interview form was prepared by researchers using the literature (e.g. Wang, Moore, Roehrig & Park,
2011). This form took final form revising the views of one science educators and one chemistry
teachers. This interview form was examined in terms of the clarity, suitability, and adequacy of
questions by the experts. Each interview took about 25-30 minutes. All interviews were audio-recorded
with the permission from participants and transcribed verbatim. Necessary information about interview
was given to the interviewee during the interview. All interviews were carried by one of the
researchers. Validity and reliability studies were provided on the expert opinion, long-term interaction,
direct quotation, presentation of findings without interpretation, consensus between researchers about
findings, and discussion of findings. There was a limitation for this study in terms of triangulation
since there was a single data collection tool. Data analysis was executed by content analysis. During
the analysis, the codes, themes, and categories were formed. There were three categories. These are
“STEM/ interdisciplinary”, “STEM education”, “Using in science lessons of STEM based activities”.
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Fourteen themes were formed under the three categories. Moreover, findings were presented by direct
quotations.

Results, Discussions, and Suggestions. All participants had the positive view regarding the using of
STEM. This positive view is an important factor in terms of the gaining of meaningful learning of
students. Moreover, science teachers do not have prejudices about STEM can teach science
meaningfully. Participants stated that extra training should be given them about the STEM and STEM
based activities to develop their knowledge and competence about STEM education since they did not
take different education from this training. They also mentioned that some materials should be
provided for the effective STEM education. Moreover, they thought that STEM based education
should be done a lot of time in the science curriculum. Four participants except that Teacherl stated
that they will use the STEM based instruction in their science lessons. All participants stated that they
have some disadvantages in using the STEM based instruction in terms of time and material. In
addition, participants mentioned that STEM based activities should be applied at the physics topics
best. Participants thought that there is a relationship between science and technology, engineering, and
mathematics. Also some participants stated that there is a relationship between science and art, Turkish,
English, and health. Finally, all participants said that they have positive ideas about STEM and STEM
education and also stated that this education can help the meaningful learning of students. Moreover,
they stated that STEM has a positive effect on the students’ motivation toward science courses. They
also empheasized that students can develop their scientific process and psychomotor skills with the
STEM activities. Therefore, students can learn science effectively and using relationship with the daily
life through STEM based activities.

Based on the results, the number of education regarding STEM based activities should be increased.
Moreover, the content of this education regarding the STEM should be expanded. In addition, teachers
should be supported in terms of their problems about the STEM. This study was executed using
qualitative study, but other studies should be conducted using quantitative studies. Moreover, this
quantitative study should be conducted with the teachers who do not receive any training about STEM.
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Ek: Goriisme Sorulari

Sizce fen bilimleri hangi disiplinlerle iliskilidir?

a. Sonda: Fen bilimleri ile teknoloji, miihendislik ve matematik alanlar1 arasinda nasil bir

iligki vardir?

STEM ya da Tiirk¢eye adapte edilmis haliyle FeTeMM’i nasil tamimlarsiniz?
Daha énce STEM alaninda Kayseri 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan verilen egitim
disinda egitim (ler) aldiniz m?

a. Evet, ise nerede ve hangi egitim (leri) aldiniz?
Aldigimiz STEM egitimin size katkilar1 nelerdir?
Bundan sonra yapilmasi planlanan etkinliklerle ilgili dnerileriniz neler olabilir?
Ortaokulda fen derslerinin giiglendirilmesi i¢gin STEM temelli fen dgretiminin
kullanilabilecegini diisiiniiyor musunuz?
Ogretmen agisindan, fen derslerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin avantajlart
nelerdir?
Ogrenci agisindan fen derslerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin avantajlari nelerdir?
Ogretmen agisindan fen derslerinde STEM Temelli etkinlikleri kullanmanin dezavantajlar:
nelerdir?
Ogrenci agisindan fen derslerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin dezavantajlar:
nelerdir?
STEM temelli etkinlikleri derslerinizde nasil kullaniyorsunuz?
STEM temelli etkinliklerinin hangi fen konularina daha uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?
STEM temelli etkinlikleri uygulama esnasinda yasamis oldugunuz zorluklar nelerdir?
Fen derslerinde STEM temelli etkinlikleri kullanacak 6gretmenlere dnerileriniz nelerdir?
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Dogrular, A¢ilar ve Cokgenler Konularinin Kavram Karikatiir Destekli
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Islenmesi

Teaching The Lines, Angles and Polygons According to Constructivisim Supported by
Concept Cartoons

Fatma Canan Goksu
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Oz. Bu arastirmanin amac, ortaokul 7. simif matematik dersinde dogrular, agilar ve gokgenler konularmin kavram
karikatiirleriyle desteklenmis yapilandirmaci 6grenme ortaminda uygulanabilirligini incelemektir. Arastirma, kavram
karikatiir destekli yapilandirmaci 6grenme siirecini ortaya koymayi amagladigindan eylem aragtirmasi olarak desenlenmistir.
Arastirmanin uygulamasi 2012-2013 dgretim yilinin bahar déneminde Aydin ili Karacasu ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7.
Sinif grencileriyle matematik dersinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin belirlenen amacina ulagmast i¢in gerekli olan veriler
ogrencilerle yapilan goriismeler icerik analizi ile, problem senaryolari ve performans gérevleri rubrik kullanilarak analiz
edilmigtir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda, kavram karikatiirleriyle desteklenmis yapilandirmaci 6grenme
uygulamalarimin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi ve kavram karikatiirleri ile ilgili 6grendikleri bilgileri
performans gorevlerinde sergileyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica uygulama sonunda dgrencilerle yapilan gériismelerden elde
edilen bulgulara gore kavram karikatiir destekli 6grenmelerin 6grenenlerin duyussal, bilissel, sosyal dzelliklerine, 6grenme-
Ogretme siirecine ve 6gretmen 6zelliklerine katki sagladigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, kavram karikatiirii, yapilandirmaci 6grenme ortami.

Abstract: The purpose of this research is to study applicability of subjects of lines, angles and polygons in a contructivist
learning environment which is supported by concept cartoons. Since the research aims at putting forward constructivist
learning process which is supported by concept cartoons, it is conducted as an action research. The research is implemented
with the participation of students studying at 7th grade of a secondary school situated in Karacasu town of Aydin province
during the spring semester of 2012-2013 academic year. In the research, according to data were gathered by interviews with
students is analysed by using content analysis technique, problem scenarios and performance assignments are analysed by
using rubric. In consequence of analysis of the research data, it is seen that constructivist learning implementations which is
supported by concept cartoons improves problem solving abilities of students and that they can display knowledge they learnt
through concept cartoons in performance assignments. Also, according to findings obtained from interviews with students, it
is determined that learning process supported by concept cartoons contribute learners’ affective, cognitive and social
attributes, learning-teaching processes and teacher attributes.

Keywords: Mathematics teaching, concept cartoon, constructivist learning environment.
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Giris

Bilginin hizla gelistigi ve karmasiklastig1 glinlimiizde arastiran, sorgulayan, kesfeden, problem
¢Ozebilen bireylere duyulan ihtiyag¢ artmaktadir. Bireylerin bilgiye erisiminin kolay ancak gerekli ve
gereksiz bilginin ayriminin zor olmasi da egitim programlarinin diizenlenmesini gerektirmektedir. Bu
cergevede egitim sistemlerinin gelistirilmesi ve degisime ayak uyduracak nitelikte olmasi 6nemli
goriilmektedir.

Kalabalik, alt yap1 ve arag-gere¢ sikintis1 yasanan smiflarda geleneksel yontemler 6gretmenlerin tercih
sebebi olmaktadir. Ogrencilerin arkalarina yaslanip dinlemeleri ve kendilerine sunulan konuyu
ezberlemeleri 6grenme agisindan yeterli goriilmektedir. Ezberlenen bilgiler 6grenciler tarafindan
icsellestirilemedigi i¢in anlamli olmamaktadir. Ezbere dayali kalip bilgi aktariminin tercih edildigi ve
Ogrenenin pasif oldugu geleneksel sinif ortamlarinda 6grenenler bilgiye ulasma yollarii bilmemekte
ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alamamaktadir. Ancak yapilandirmacilik gibi ¢cagdas
yaklagimlar 6grencilerin etkin katilim gosterdikleri 6grenme ortamlarinda; sorumluluklarini bilen,
karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilen ve yaratici diisiinceler ortaya koyan bireyler olarak yetismelerine
olanak vermektedir.

Yapilandirmacilik; Savery ve Duffy’e (1995) gore nasil anlamak ve bilmek gerektigine iliskin felsefi
bir bakis agisi, Marlowe ve Page’e (2005) gore insanin nasil 6grendigiyle ilgilenen bir yaklagimdir.
Ogrenmenin anlam olusturma etkinligi olarak gériildiigii yapilandirmaci yaklasimda, bireyler énceki
yasantilarindan ve gevrelerinden etkilenerek bilgiyi etkin bir sekilde olustururlar (Philips, 2000).
Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilagtiginda, diinyay1 tanimlamak ve agiklamak igin kendi mevcut
kurallarini kullanir. Kurallar yetersiz kaldiginda ise bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in kendisi yeni kurallar
olusturur (Brooks ve Brooks, 1999). Yani 6grenme, 6grencilerin yeni bilgileri var olan bilgileriyle
karsilastirip yeniden yapilandirdiklari bir siirectir.

Her ne kadar bilgiyi yapilandirma siirecinde zihinsel faaliyetler 6nemli yer tutsa da, 6grenme sik stk
diger bireylerle karsilikl etkilesime ve iletisime dayanir. Ogrenme siirecinde siiftaki akranlarin ve
¢evrenin dnemi biiyliktiir (Harris ve Graham, 1994; Taber, 2001). Bu noktada yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinin diizenlenmesinde dgretmenlere 6nemli gorevler diigmektedir. Bireyin 6grenme siirecini
desteklemek ve zengin 6grenme yasantilari gegirmesini saglamak i¢in bilginin birlikte kesfedilecegi,
tartisilacagi sinif ortamlart olusturulmali, bireylerin 6grenmeleri kolaylastirilmali ve merak duygularimi
one ¢ikarilmalidir.

Bilimde oldugu kadar giinliik yasayisimizdaki problemlerin ¢6ziimiinde kullanilan matematik, insan
zihninin yarattig1 bir sistemdir ve soyuttur (Baykul, 1999). Matematigin soyut olmasi1 ise matematiksel
kavramlarin ve yapilarin 6grenenler tarafindan igsellestirilmesini gii¢lestirmektedir. Matematik 6gretim
faaliyetleri planlanirken konularin somutlastiriimasi bu giigliigii en aza indirilebilmektedir.
Matematigin dogasina uygun 6gretim teknikleri secilemedigi takdirde 6grenciler matematige ilgi
duymamakta, eglenceli olabilecek konular ise sikict hale gelmektedir (Koroglu ve Yesildere, 2004).

Yapilandirmaci yaklagimda, 6grenenlerin matematik 6grenme siirecine aktif katilmalarini saglayacak
ortamlarin olusturulmasi dgrenmenin niteligi acisindan faydali olmaktadir. Ogrenenler bu tiir ortamda,
O0grenme yasantilar1 arasindaki iligkileri kendisi kesfedebilmekte, var olan bilgilerindeki eksiklikleri
tamamlayabilmekte ve yanlis bilgilerini degistirip diizenleyebilmektedirler. Tiryaki’ye (2009) gore
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi siniflarda, 6grenenleri siirecte aktif kilan SE modeli, igbirlikli
O6grenme yontemi, probleme dayali grenme yontemi, bulus yoluyla 6gretim stratejisi, beyin firtinasi
teknigi gibi birgok yontem ve teknikten yararlanilir. 1990’11 yillarda Brenda Keogh ve Stuart Naylor
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tarafindan gelistirilen, bilginin gorsel sunumunu saglayan kavram karikatiirleri de matematik dgretim
yontem ve teknikleri ile birlikte kullanilarak 6grencilerin matematigin eglenceli yoniinii kesfetmesine
yardimei olur (Giler, 2010).

Ozetle yapilandirmaci anlayista 6grenme, yasam boyu devam etmektedir. Birey, cevresinde olup biten
her seye bir anlam yiiklemektedir. Gegirilen yasantilarla birlikte olaylara yiiklenen anlamlar
degismektedir. Yani birey i¢in bilgi, kendi deneyimleri ve ¢evresiyle ge¢irdigi yasantilar sonucunda
olusmaktadir. Matematik 6gretiminde de 6grenenlerin gecirdigi yasantilarda aktif olmasi dnemlidir.
Kavram karikatiirleri de 6grenciyi aktif kilan bir tekniktir.

Kavram karikatiirleri, 6grencilerin 6nceki bilgilerinin ve deneyimlerinin agiga ¢ikmasinda yardimet
olmakta; 6grencilerin diisiincelerini sorgulamalarini saglamakta ve derinlemesine diisiinmelerinin
Oniinii agmakta; 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmakta ve giderilmesini
saglamaktadir (Dabell, 2008; Chen, Ku ve Ho, 2009; Evrekli, 2010; Késeoglu ve Tiimay, 2013).
Ingiltere basta olmak iizere Tibet, Avustralya, Norveg, Rusya, Slovenya ve Isvec gibi birgok iilkede
kavram karikatiirleri yapilandirmaci 6grenme ortaminda kullanilmakta, 6grencilere alternatif bakis
acis1 sunmakta ve farkli diisiinceleri tartigma firsati vermektedir (Kabapinar, 2005; Ugurel ve Moral,
2006; Kiling, 2008; Korucu, 2009). Son yillarda karikatiirlerin fen bilimleri ve matematik alanlarina
sagladig1 katkilara yonelik calismalar arttig1 (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998; Keogh ve Naylor, 1999;
Dabell, 2008; Sexton, vd., 2009; Sexton, 2010; Cengizhan, 2011; Ugurel, Kesgin ve Karahan, 2013;
Y1ldiz Duban, Aydogdu ve Evrekli, 2015) ancak bu ¢alismalarin da biiyiik ¢ogunlugunun fen bilimleri
alaninda oldugu goriilmektedir. Matematik alaninda yapilan sinirh sayidaki arastirmalardan Ugurel ve
Moral1 (2006) kavram karikatiirlerinin alternatif bir yontem olarak kullanilmasi konusunda, Dereli
(2008) tam sayilar konusunda, Korucu (2009) ¢okgenler konusunda, Erdag (2011) ise ondalik kesirler
konusunda ¢aligmistir. Bu nedenle matematik egitimi alaninda yapilan kavram karikatiirii
caligmalariin arttirilmasi arastirmanin baglangi¢ noktasini olugturmustur.

Ogrencilerin dogrular, agilar ve gokgenler gibi geometri konularinda bilgi ve beceri kazanirken en gok
diistiikleri hatalar formiil, kural ve sekil adlarini ezberlemeye ¢aligmalaridir. Ogrencilerin bu tiir
geometrik kavramlar arasindaki iligkileri i¢gsellestirmeden 6grenmeye ¢alismalari bir siire sonra
ogrencinin zihninde karigikliga sebep olmaktadir. Matematigin genel itibariyle soyut konulari ele
almas1 6grencilerde anlayamayacaklar1 kaygisina yol agmaktadir. Oysa geometri konular1 dogada da
ogrencilerin karsisina ¢iktigi i¢in gorsellestirmeye daha miisaittir. Dogrular, agilar ve cokgenler
konularmin kavram karikatiirleri sayesinde gorsellestirilerek somutlastirilmasi bu konunun daha kolay
anlagilmasini saglayacaktir. Ayrica Higcan (2008), Teltik-Baser (2008), Tuna (2011) tarafindan yapilan
caligmalar, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak gelistirilen SE modelinin matematik
alaninda da kullanilabilecegini gostermistir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin kendi kavramlarinin ve
becerilerinin gelismesine firsat veren deneyimlerin yasandigi SE modelinin ve 6grencileri aktif kilan
kavram karikatiirlerinin kullanildig1 bu ¢alisma 6gretmenlere alternatif bir kaynak sunmasi bakimindan
onemli goriilmektedir. Aksakalli, Higcan, Teltik-Baser ve Tuna yaptiklari ¢alismalarda SE modelinin
asamalarimin matematik alaninda da kullanilabilecegini belirtmiglerdir. Bu aragtirma, kavram
karikatiirlerinin matematik egitimi alaninda da kullanilmasi, zor denilen matematik konularinin kavram
karikatiirleri araciligryla gorsellestirilmesi ve 6grencilerin ilgisini gekmesi agisindan da dnem
tasimaktadir. Bu ¢aligmada, ortaokul 7. sinif matematik derslerinde dogrular, agilar ve ¢okgenler
konularmin kavram karikatiirleriyle desteklenmis yapilandirmaci 6grenme ortaminda
uygulanabilirligini ortaya koymak amaclanmistir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in su sorulara cevap
aranmistir:
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e Kavram karikatiirleri ile desteklenen yapilandirmaci 6grenme ortaminda dgrenenlerin problem
¢cozme becerileri nasil bir gelisim gostermektedir?

e Kavram karikatiirleri ile desteklenen yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulamalari
Ogrenenlerin performans gorevlerine nasil yansimaktadir?

e Kavram karikatiirleri ile desteklenen yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulamalaria yonelik
Ogrenenlerin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, uygulama siirecinde gergeklestirilen yapilandirmaci yaklagim temelli ¢alismalarin
niteligini artirmay1 ve aragtirmacinin kendi uygulamalarim gelistirmeyi amagladigindan eylem
aragtirmasi olarak desenlenmistir. Eylem arastirmalari toplumsal hareketleri temele alan uygulamali
nitel arastirmalardandir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bir problemi ¢6zmek ya da bir uygulama hakkinda
bilgi toplamak amaciyla kisi ya da gruplar tarafindan gergeklestirilebilir (Fraenkel ve Wallen, 2010).

Eylem arastirmasi, “bir 6gretim siirecinde 6grencinin 6grenmesini etkileyen ortamin verimini artirmak
icin neler yapilabileceginin ilgililer tarafindan (6gretmenler, yoneticiler vb.) arastirilmasi siirecidir”
(Mills, 2003, s.4). Son yillarda gerek akademisyenler gerekse dgretmen arastirmacilar tarafindan
oldukga kabul goren arastirma tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ogretmenler kendi 6gretim
uygulamalarinin niteligini anlamak ve iyilestirmek i¢in ¢aligmalarinda eylem arastirmalarini tercih
etmektedirler (Johnson, 2014). Bu aragtirmalar 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sagladigi gibi
yeni fikirlere acik olmalarina da olanak saglar (Schoen, 2007; Aksoy, 2003). Eylem arastirmasina
katilan 6gretmenler kendi uygulamalarina, yontemlerine, algilarina ve anlayislarina daha elestirel ve
titiz egilebilmektedir (Koklii, 2001). Kuzu’ya (2005) gore eylem arastirmasinin egitim alanindaki en
onemli amaci, “egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve onu
degistirerek gelistirmeye caligmaktir” (s.32).

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimeilart Aydin ili Karacasu ilgesindeki bir ortaokulun 7. sinif 6grencileridir.
Uygulamanin gergeklestirildigi okulda iki tane 7. sinif subesi vardir. Siiflardan A subesi 20, B subesi
21 kisiliktir. Arastirma boyunca yapilandirmaci yaklagim temelli yontem ve tekniklerin grup ¢alismasi
seklinde yiriitiilmesi planlandig1 i¢in sinif mevcudunun esit sayida gruplara ayrilacak sekilde olmasina
dikkat edilmistir. Bu nedenle 11 kiz, 9 erkek toplam 20 kisiden olusan 7/A subesindeki 6grenciler
arastirmanin katilimcilarini olusturmustur.

Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmalari, problem ¢ozmeye yonelik, dongiisel siirece odakli aragtirmalardir (Cavkaytar,
2009). Bu dongii, sorunla ilgili bilgi toplama, kaynak tarama, sorunu ¢oziicii eylemlerle gelisme ve
iyilestirmeyi saglama bi¢ciminde dort asamadan olusmaktadir. Mills (2003) eylem arastirmasinin
diyalektik dongiisiinii Sekil 1’°deki gibi dort asamada ele almistir.
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Belirlenmesi

Eylem Planinin Verilerin
Gelistirilmesi Toplanmas
Verilerin Analizi
ve Yorumlanmasi

Sekil 1. Eylem arastirmasinin diyalektik dongiisii

[ Odaklarilacak Alanin ]

Odaklamilacak alanin belirlenmesi. Eylem arastirmasi siirecinin basinda caligilacak alanin
belirlenmesi, arastirilacak problemin ya da sorunun belirtilmesi ¢ok énemlidir (Mills, 2003).
Aragtirmaci, aragtirmak i¢in bir alan/konu belirler ve tam olarak ne ¢alisacagina karar verir (Mertler,
2009). Bu ¢alisma “yeni bir yaklasimin denenmesi” baslig1 kapsaminda kavram karikatiirleri ile
desteklenmis yapilandirmaci sinif ortaminin gelistirilmesi ve iyilestirilmesine yoneliktir.

Bu caligmada, ortaokul 7. Sinif matematik konulari igerisinde yer alan dogrular, agilar ve cokgenler
konularinin 6gretimine odaklanilmistir. Bunun temel nedeni, arastirmacinin dnceki yillarda bu konular1
ilgili siif diizeyinde islemesi, 6grencilerin bu konulara ait nbilgileri hatirlamada giigliik ¢ekmeleri,
konuyla ilgili kavramlari tanimlamada yetersiz kalmalari ve konuya ait 6zellikler arasinda baglanti
kurmakta zorlanmalaridir. Arastirmaci bu konularda yapilandirmaci yaklasim temelli yontem ve
teknikleri kullanmanin kendi 6gretim uygulamalarini gelistirecegini ve 6grencilerin 6grenmelerinin
daha anlamli ve kalic1 olacagini diigtinmistiir. Katilimci eylem arastirmacist konumunda olan
aragtirmaci, belirledigi amagclara ulagmak igin 6grencilerin dersin her asamasinda etkin olmalarina ve
O6grenmek icin caba gdstermelerine firsat veren SE modeline uygun olarak derslerini planlamis, zengin
O6grenme ortamlar1 olusturmus ve matematik dersinde gergeklestirilen uygulamalari kendisi
yuritmustur.

Verilerin toplanmasi. Eylem arastirmalarinda problemi daha ayrintili tanimlamak ve ¢6ziime yonelik
oneriler elde etmek i¢in ilgili alanda veriler hem nitel hem de nicel yollarla toplanabilmektedir (Kuzu,
2005; Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulagmak i¢in
birbirini tamamlayacak veri toplama yontemlerinin yani yontem ¢esitleme stratejisinin kullanilmasi
daha uygun olmaktadir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010). Yontem ¢esitlemesinde, ¢alisilan bir problem ya
da programla ilgili olarak goriisme, gbzlem, dokiiman ve anket gibi ¢oklu veri toplama yollar
kullanilmaktadir (Patton, 1987; Akt. Koksal, 2006). Bu baglamda, ¢aligmada problem senaryolari
uygulanmis, 6grenciler ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilmig, 6grenenlerin uygulama sonrasinda
performans gorevleri toplanmistir.

Verilerin analizi ve yorumlanmasi. Dongiiniin bu asamasinda, toplanan veriler anlamlandirilmaya
calisilir. Uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar, bu sorunlarin kaynaklari ve ¢oziim onerileri
belirlenir. Arastirma siirecinin ana temalar1 ve egilimleri de sekillenmeye baglar (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmanin uygulama siirecinin iyilestirilmesi amaciyla iki program gelistirme uzmani, bir
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matematik alan uzmani ve arasgtirmacinin katildigi gegerlik komitesi toplantis1 diizenlenmistir.
Uygulama siireci 6 hafta oldugu i¢in gecerlik komitesi toplantilari 2 haftada bir olacak sekilde
toplamda 2 tane planlanmistir. Arastirmaci bu toplantilarda arastirma siirecinin nasil isledigiyle ilgili
topladig1 verileri sunmustur.

Eylem planinin gelistirilmesi.

Eylem arastirmalar1 her an degisebilen dinamik bir siirectir. Elde edilen veriler uygulanan yontemde
degisiklik yapilmasina, yeni veri kaynaklarinin eklenmesine ya da aragtirmanin odaginin degismesine
neden olabilir. Uygulama siirecinin ¢éziimleme ve yorumlama agsamasindaki degerlendirmelerin
sonucunda, gerekiyorsa yeni eylem planlar1 olusturulur. Eylem ve uygulama plani gelistirme, eylem
arastirmalarinin ayrilmaz bir pargasidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin Uygulama Siireci

Dogrular, agilar ve ¢okgenler konular1 Matematik Programi’nda ayrilan siire ve ders saati ile sinirli
kalmarak 6 hafta (23 ders saati) igerisinde dgrencilere sunulmustur. Ayrica derslerde SE modelinin
asamalaria uygun olarak hazirlanan 19 adet ders plani kullanilmistir. Ders planlari, kavram karikatiir
etkinlik 6rnekleri, caligma yapraklari, problem senaryolari uygulamadan dnce aragtirmaci tarafindan
hazirlanmig ve 6grenci seviyesine uygunlugu, verilen yonergelerin anlasilabilirligi konusunda uzman
gOrilisii bir program geligtirme uzmani ve bir matematik alan uzmanindan alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Okuyucuya bir fikir vermek amaciyla uygulamada
kullanilan bir ders plant Ek 1°de verilmistir.

5E Modeline Gore Derslerin Islenisi

Dogrular, agilar ve ¢okgenler konusunun 6gretimi sirasinda dersler ¢alisma kagitlar1 ve gesitli
materyaller (pergel, cetvel, ac1 lger, geometri tahtasi, geometri seritleri) kullanilarak, giinliik hayattan
ornekler verilerek islenmistir.

Girme (enter/engage) asamasinda yapilan uygulamalar

Bu agamada, 6grencilerin konuya ilgileri ¢ekilerek derse katilimlar1 desteklenmistir. Giinliik hayata
iligkin problemler igeren giris etkinlikleri hakkinda 6grencilerin fikirlerini paylagmalar1 saglanmustir.
Konu ile ilgili 6n 6grenmelerdeki eksiklikler tamamlanmaya galisilmustir.

Kesfetme (Explore) asamasinda yapilan uygulamalar

Bu asamada konu ile ilgili hazirlanmis kavram karikatiirleri incelenmis ve Ogrencilerin karikatiirde
verilen durum hakkinda arkadaslariyla tartismalari  saglanmugtir.  Ogrenciler karikatiirdeki
diisiincelerden hangisine ve neden katildiklarini tiim sinifla paylasmislardir. Daha sonra karikatiirde
incelenen diisiincelerin materyal kullanilarak test edilebilecegi baska bir kesfetme etkinligine
gecilmistir.

Aciklama (Explain) asamasinda yapilan uygulamalar

Dersin bu agsamasina kadar yapilanlarin agiklandig1 ve ¢aligma kagitlarinda istenilenlerin cevaplandigi
asamadir. Ogrencilerin goriisleri alinarak etkinlikler ve calisma kagitlarindaki sorular agiklanmustir.
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Yanlis ifade edilen kavramlar oldugu durumlarda ise arastirmaci tarafindan gerekli diizeltmeler
yapilmustir.

Derinlestirme (Elaborate) asamasinda yapilan uygulamalar

Kesfetme asamasinda edinilen bilgilerin yeni durum ve olaylar {izerinde uygulandigi asamadir.
Konuyla ilgili ozellikler derinlemesine incelenmis Ogrenciler farkli tipte sorularla karsi karsiya
getirilmistir. Ogrencilerin, grup i¢inde birbiriyle fikir alisverisi yapmalari istenmistir.

Degerlendirme (Evaluate) asamasinda yapilan uygulamalar

Ogrencilerin bu asamaya kadar yaptig1 faaliyetler siire¢ icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica konuyla
ilgili kavramlarin dogru anlasilip anlasilmadigi, Ogrenilen konunun yeni durumlara uygulanip
uygulanmadigina bakmak i¢in daha 6nceden hazirlanan problem senaryolari cevaplandirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Eylem arastirmalarinda veri toplamayla veri analizi birlikte ytiriitiilmektedir (Johnson, 2014). Verilerin
¢oziimlenmesinde, igerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu aragtirmada
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirilmis ve yorumlanmistir.

Problem senaryolarinin analizi arastirmaci ve bir matematik 6gretmeni tarafindan yapilmistir.
Senaryolar ayr1 ayr1 puanlanmistir. Her bir problem senaryosuna iligkin birinci ve ikinci puanlayicinin
dort puan tizerinden bagimsiz olarak verdigi puanlar dikkate alinarak puanlayicilar arasi giivenirlik
belirlenmeye c¢alisilmustir.

Goriismelerin analizi; verilerin dokiimiiniin yapilmasi, verilerin kodlanmasi, verilerin derlenip
kategorilestirilmesi, gecerlik ve giivenirligin saglanmasi olmak tizere dort adimda gergeklestirilmistir.
[k &nce goriismelere iliskin ses kayitlarmin hepsi yazili metin haline getirilmistir. Dokiimii yapilan
gorlismeler Once satir satir okuma teknigi ile kodlanmig, sonra elde edilen kodlar timevarimet bir
yaklagimla bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Arastirmaci ve matematik 6gretmeni
tarafindan gerceklestirilen kodlamalarda Miles ve Huberman’in 6nerdigi (1994) “goriis birligi ve goriis
ayrilig1” formiilii kullanilmistir.

Performans gorevlerini degerlendirmek igin gelistirilen dereceli puanlama anahtarinin giivenirlik
calismasi puanlayicilar arast uyum indeksine bakilarak yapilmistir. On tane performans gorevi bes ayri
matematik dgretmeni tarafindan birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Performans
gorevlerini degerlendirmek i¢in gelistirilen 6l¢egin giivenilirlik ¢aligmasindan sonra 20 6grencinin
performans gorevleri arastirmaci ve bir matematik 6gretmeni tarafindan ayr ayr1 degerlendirilmistir.
Puanlayicilarin dereceli puanlama anahtar lizerinde her bir 6l¢iite iligkin ayr1 ayri isaretlemis olduklari
Olclimlerin ortalamasi alinarak, bu ortalamalarin hangi aralia girdigi belirlenmistir.

Aragtirmada inandiriciligi artirmak i¢in, veri toplama, verileri ¢éziimleme ve yorumlama siireglerinde
tutarlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Goriisme ile ilgili veriler ses kaydi olarak kayit altina alinmistir.
Arastirmaci, arastirmanin tiim asamalarinda miimkiin oldugu kadar nesnel olmaya dikkat etmis ve
aragtirma siireci boyunca farkli uzmanlarin yardimina bagvurmustur. Farkli veri kaynaklarina ve veri
toplama yontemlerine gore elde edilen bulgularin anlamli bir biitiin olusturup olusturmadig1 kontrol
edilmistir. Arastirmanin aktarilabilirligini saglamak icin, arastirma siireci ve bu siirecte yapilanlar
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(arastirmanin modeli, katilimecilar, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin ¢oziimlenmesi
ve yorumlanmast) ayrintili bir sekilde agiklanmaya ¢aligilmigtir. Ayrica arastirma raporu ayrintili
olarak yazilmis ve bulgular boliimiinde yorum katmadan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bu arastirma siireci boyunca kullanilan tiim veri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmast
ve analizi asamalarinda, arastirmaci tutarli davranmaya ¢alismistir. Arastirmanin tiim asamalarinda
gerceklesen siirecler ve bu siiregler sonunda ortaya konulan iiriinler, birbiriyle tutarligi agisindan
incelenmis ve bunun i¢in uzman yardimi alinmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama
araglar1 ve toplanan ham veriler bagka arastirmalarda kullanilabilecek ya da bagka arastirmacilar
tarafindan incelenebilecek bigimde saklanmuistir.

Bulgular

Bulgular ve yorum sunulurken icerik analizi sonucunda ulasilan temalar, aragtirmanin alt
problemleriyle iliskilendirilerek sunulmustur. Bulgular agiklanirken temalar dikkate alinmis ve temay1
en iyi agiklayan alintilara yer verilmistir.

Kavram Karikatiirleri ile Desteklenen Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminda Ogrenenlerin
Problem Cézme Becerilerinin Gelisimi

(Coziimleme sonucunda kavram karikatiir destekli yapilandirmaci 6grenme uygulamalarimin
o0grenenlerin problem senaryolarina verdikleri dogru cevap ortalamalarini arttirdig goriilmiistiir.
Senaryo 1’in ortalamasi 1,60 iken Senaryo 20’nin ortalamasi 3,32’dir. Bu da kavram karikatiir destekli
yapilandirmaci 6grenme uygulamalariin 6grenenlerin problem senaryolarina verdikleri dogru
cevaplari arttirdigini diistindiirmektedir.

Tablo 1. Kodlayicilarin Problem Senaryolarina Verdikleri Puanlarin Ortalamalari

Kodlayica Kodlayicr Ortalama Kodlayici Kodlayica Ortalama
1 2 1 2
Senaryol 1,56 1,63 1,60 Senaryoll 2,90 2,95 2,93
Senaryo2 1,60 1,50 1,55 Senaryol2 3,00 2,90 2,95
Senaryo3 1,80 1,85 1,83 Senaryol3 3,05 2,95 3,00
Senaryo4 2,00 2,15 2,08 Senaryol4 3,10 3,00 3,05
Senaryo5 2,32 2,26 2,29 Senaryol5 3,10 3,05 3,08
Senaryo6 2,45 2,50 2,48 Senaryol6 3,15 3,20 3,18
Senaryo?7 2,60 2,45 2,53 Senaryol7 3,20 3,10 3,15
Senaryo8 2,70 2,65 2,68 Senaryol8 3,25 3,20 3,23
Senaryo9 2,75 2,95 2,85 Senaryo1l9 3,32 3,37 3,35
Senaryol0 2,89 2,95 2,92 Senaryo2( 3,37 3,26 3,32

Senaryolardan elde edilen veriler 6grenen goriisleri ile de desteklenmektedir. Ogrenenler her konu
sonunda verilen ve gercek yasamla iliskilendirilen problem senaryolarini, yapilandirmaci 6grenme
uygulamalari siiresince daha iyi ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Buna iligkin 6grenenlerin goriisleri su
sekildedir:

“...Problemler ilk derslerde bana zor gibi goriinmiistil. Yanhs ¢ozdiigiim sorular da oldu. Ama konular ilerledi/gce
problemleri daha anlayarak ¢ozmeye basladim. Ilk baglarda yaptigim hatalar: tekrar etmemeye ¢alistyordum. Once
soruyu anliyordum sonra ¢ézmeye baglyordum...”
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“...Etkinligi dikkatli yaptiysam problemin ¢éziimiinii daha kolay yapiyordum. Sonra dogru olup olmadigini kontrol
ediyordum. Akluma hi¢ ¢oziim yolu gelmiyorsa bir daha ki derslerde etkinlikleri daha iyi anlamaya ¢aligiyordum.
Zaman gegtikce problemleri daha iyi ¢6zmeye baglamistim...”

Kavram Karikatiirleri ile Desteklenen Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi Uygulamalarinin
Ogrenenlerin Performans Gorevlerine Yansimasi

Ogrencilerin performans gorevlerinin degerlendirilmesinde kullanilan dlgiitlere gore belirlenen “¢ok iyi
(3.26-4.00)” puan araliginda 8 6grenci, “iyi (2.51-3.25)” puan araliginda 6 &grenci, “orta (1.76-2.50)”
puan araliginda 4 6grenci ve “gelistirilmeli (1.00-1.75)” puan arali§inda 2 6grenci bulunmaktadir. Bu
verilere gore siniftaki 6grencilerin yaridan fazlasinin hazirladigi performans goérevinin iyi ve ¢ok iyi
nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu da dgrenenlerin uygulamada kullanilan kavram karikatiir
etkinliklerini 6grendiklerini, goriilen konulara iligkin kendilerinin de kavram karikatiirleri
hazirlayabildigini gostermektedir.

Kavram Karikatiirleri ile Desteklenen Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi Uygulamalarina
Yonelik Ogrenen Goriisleri

Goriligsme ile ilgili verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin kavram karikatiir destekli SE modeline

EE TP

iligkin gortisleri “6grenenin duyussal 6zelliklerine katkilar1”, “6grenenin biligsel 6zelliklerine

katkilar1”, “6grenenin sosyal 6zelliklerine katkilar1”, “6grenme-6gretme siireci” ve “Ogretmen
ozellikleri” olarak bes tema altinda toplanmustir.

Ogrenenlerin kavram karikatiirleri ile desteklenen dgrenme siirecine iligkin goriislerinden elde edilen
veriler analiz edilirken 6grenenin duyussal 6zelliklerine katkilar1 temasi altinda dokuz adet kod
belirlenmigtir. Bu kodlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ogrenenin Duyussal Ozelliklerine Katkilar1 Temasina Iliskin Kodlar

a. Kavram Karikatiir Etkinliklerine Yo6nelik Olumlu Goriisler
b. Grup Etkinliklerine Yo6nelik Olumlu Goriisler

c. Grup Etkinliklerine Yonelik Olumsuz Goriigler

d. Matematik Dersine Yonelik Olumsuz Goriisler

e. Calisma Kagitlarina Yoénelik Olumsuz Goriigler

f. Ogrenenin Derse Meraki ve Ilgisi

g. Ogrenme Caba ve Istegi

h. Hosgori

i. Oz giiven

Ogrenenlere matematik dersinin onlarda ne tiir duygular uyandirdig1 sorulmustur. Verilen cevaplar
incelendiginde, 6grenenlerin matematige iliskin olumlu diigiincelere sahip oldugu, 6zellikle de
derslerde uygulanan kavram karikatiir etkinlikleri ile grup etkinliklerinin bu olumlu goriisleri arttirdig1
belirlenmistir. Ogrenenlerin bir kism1 kavram karikatiiriinii daha énce hi¢c duymadiklarini belirtmis ve
normal karikatiir olarak algilamistir. Bu etkinlikler 6grenenlerin hosuna gitmis ve derslerin eglenceli
geemesine katki saglamigtir. Bu konudaki bir 6grenci goriislerini su sekilde agiklamigtir:
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“...kavram karikatiiriiniin ne oldugunu bilmiyorduk. Karikatiir denilince komik yazilar olacak gibi diisiinmiistiim.
Ama hikaye gibi bir olay anlatilyyordu, orda yasanan sikintiyla ilgili diistinceleri okuyorduk. Dogru olani bulmaya
calisiyorduk. Konular: béylece daha zevkli isleyebiliyorduk...”

Kavram karikatiir destekli yapilandirmaci 6grenme uygulamalar1 SE modelinin agamalarina gore
planlandig1 i¢in grup ¢alismalarina uygundur. Etkinlikler planlanirken 6grenenlerin bireysel ¢alisma
becerilerinin yani sira grupla ¢alisma becerilerinin gelismesi de desteklenmistir. Konuyla ilgili bir
ogrenci diisiincesini “... Grupta arkadaslarimizla bazen aramizda tartismalar yasaniyordu. Etkinlikleri
yaparken arkadaslarimizin bazilart dogru bazilart yanlis cevapliyordu, herkes kendi diistincesini
savunuyordu. Bu yiizden tartismalar ¢ikiyordu... ” seklinde dile getirmistir. Baska bir 6grenci ise
“...Birbirimize kars1 anlayisliydik, yoksa grup olarak ¢alisamazdik. Birbirimizi kirmadan, aramizda
anlasmaya ¢alisarak etkinlikleri yaptik...” diyerek birbirlerine hosgorii ile yaklastiklarini ifade
etmistir.

Kavram karikatiirleri ile desteklenen yapilandirmaci 6grenme siirecine iliskin gériisme verilerinin
analizi sonucunda 6grenenin biligsel 6zelliklerine katkilar1 temasi altinda yedi adet kod belirlenmistir.
Bu kodlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogrenenin Bilissel Ozelliklerine Katkilar1 Temasina iliskin Kodlar

a. Sorgulama Yapma

b. Problem C6zme Becerisinin Geligsmesi

c. Tartisma Yapma

d. Diisiincelerin Karsilastiriimasi

e. Calisma Kagitlarina Yonelik Olumsuz Goriigler

e. Farkli Diisiinceleri Analiz Etme

f. Derse Hazirlikl1 Gelme/ On Hazirhk

g. Ogrenilenleri Tekrar Etme/Pekistirme Calismalari

Ogrenenlere sinif icinde ya da smif diginda, grup veya bireysel olarak yapilan etkinlikler sonucunda
neler kazandiklar1 sorulmustur. Alinan cevaplar sonucunda kavram karikatiir destekli yapilandirmaci
o0grenme uygulamalarinin 6grenenlerin etkinlikleri nasil yapacaklarini diigiinmelerine, verilen
karikatiirlerde veya problemlerde nasil bir ¢oziim yolu izleyeceklerine karar vermelerine, yaptiklari
¢oziimleri karsilastirmalarina katki sagladigi belirlenmistir. Diistincelerin karsilastiritlmasi konusunda
bir 6grenci goriislerini su sekilde agiklamustir: ... Once herkes problemi nasil ¢ozebilecegini
diistintiyordu. Sonra ¢oziim yollarimizi karsilagtiriyorduk. Yanlis yapan kisi neden yanlis yaptim, nerde
yanlis yaptim diye diigiiniiyordu. Sonra dogrusuna hep birlikte karar veriyorduk...” Ayrica 6grenenler
uygulama siireci ilerledik¢e problemleri daha iyi ¢ozdiiklerini, yaptiklar1 hatalar1 tekrarlamamay1
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu tema altindaki baska bir 6grencinin goriisii su sekildedir:

“...Konuyla ilgili verdiginiz farkl diigiincelerden dogru olant bulmaya ¢aligiyorduk. Zihnimiz siirekli aktifti. Neden
bu diisiince dogru olabilir ya da neden yanls olabilir diye kendi kendime soruyordum. Ciinkii bizim verdigimiz
cevaplarmn agiklanmasint istiyordunuz. Derslerde ¢ok diisiindiim ama ¢ok da ogrendim...”

Ogrenenler ile uygulama sonrasinda yapilan goriismede dgrenenin sosyal dzelliklerine katkilar temasi
altinda yedi adet kod belirlenmistir. Bu kodlar Tablo 3’°de verilmistir.

Matematik derslerinde 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesimlerinden d6grencilerin nasil
ctkilendigi soruldugunda elde edilen cevaplar 6grenenlerin sosyal dzelliklerine katk: temasinin
olusmasini saglamistir. Ogrenenler etkinlikleri yaparken gruptaki arkadaslariyla yardimlastiklarini ve
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birlikte ¢alistiklarini dile getirmislerdir. Ogrenenler grup galismalar1 sayesinde birbirleriyle daha iyi
anlagmaya basladiklarini, aralarindaki birlik ve beraberligin arttigin1 belirtmislerdir. Uygulama
siiresince dgrenme sorumlulugu tek bir dgrencinin iizerinde olmamustir. Ogrenciler sorumluluk
bilinciyle hareket etmisler, etkinlikleri yiiriitiirken gérev dagilimi yapmiglar ve herkes tizerine diisen
gorevi yerine getirmeye ¢aligmistir.

“...Arkadaslarimizla birbirimize dnceden ¢ok fazla yardim etmezdik. Herkes sorulari kendi yapar beklerdi. Simdi ise
yapamadigimiz zaman birbirimize yardim ediyoruz. Mesela ben ilk basta pergeli kullanmada zorluk yasadim, ama
arkadagslarimin yardimiyla daha iyi kullanabildim...”

“...etkinliklerde herkes kendine diisen gorevi yerine getirirse etkinligi yapmak kolay oluyordu. (...) Mesela geometri
tahtasinda sekilleri olusturacagimizda birimiz kareyi yapryordu, birimiz paralelkenar: yapiyordu. Birimiz agilart
olciiyordu, birimiz kenar uzunluklarini hesapliyordu. (...) Ama gruptaki bir arkadasimiz sorumlulugunu yapmazsa
etkinligi yetistirmekte sikanti yasiyorduk. Zamanla herkes sorumluklarint yerine getirmeyi égrendi..."”

Tablo 3.
Ogrenenin Sosyal Ozelliklerine Katkilar1 Temasina Iliskin Kodlar

a. Grup Arkadaslariyla Isbirligi icinde Olma

b. Grup Arkadaslariyla Olumlu fletisim Kurma
¢. Sorumluluk Paylasimi

d. Ogrenenler Arasi Etkilesim

e. Bilgi Paylasimi

f. Uzlagsma

g. Kendini ifade Etme

Ogrencilere, “Matematik dersinde gergeklestirilen uygulama siirecini arkadaslarina ya da ailene
anlatacak olsan neler anlatirdin?” diye sorulmus ve alinan cevaplar dogrultusunda 6grenme 6gretme
siireci temasi olusturulmustur. Bu tema altinda on iki adet kod belirlenmistir. Bu kodlar Tablo 4’te
verilmisgtir.

Tablo 4.
Ogrenme Ogretme Siireci Temasina Iliskin Kodlar

a. Etkin Katilim

b. Farkli Etkinliklere Yer Verme

c. Farkli Materyalleri Kullanma

d. Etkinliklerin Anlasilir Olmasi

e. Calisma Kagidinin Islevselligi

f. Caligma Kagidinin Gorselligi

g. Dersin Eglenceli Gegmesi

h. Rahat ve Giiven Verici Ogrenme Ortami
i. Ogrenme Gorevleri

j. Problem Senaryolarinin Gergek Yasama Yakimligt
k. Problem Senaryolarmin Islevselligi

1. Derse iliskin Oneriler

Ogrenciler siire¢ boyunca etkinliklerde gérev almaya calistiklarindan bahsetmislerdir. Ogrenenlerin
stirecte aktif olmalarin1 saglamak igin farkli etkinlikler hazirlanmis ve farkli materyaller kullanilmastir.
Etkinliklerin ve materyallerin ¢esitliligi 6§renenlerin hosuna gitmis, derslerin eglenceli gegmesine
katkida bulunmustur. Bir 6grenci etkinliklerin rahat ve giiven verici bir ortamda ger¢eklesmesi
konusuyla ilgili diisiincesini “...Sinifimizda hem kendi grubumuzdaki hem de diger gruplardaki

78



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cllt 4 / Sa}}l 3, 201 6

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

arkadaslaruimizla rahatga tartisabildigimiz, birbirimizin fikirlerini 6grenebildigimiz bir ortamda ders
isliyoruz...” seklinde ifade etmistir. Baska bir 6grenci ise derse etkin katilim sagladig1 yoniindeki
gorlistini “... Derse katilip soru sordugumda daha kolay ogreniyordum. Eger derste highir sey
yapmadan oturursam ogrenemezdim. Bunun igin herkes gibi ben de etkinliklerde aktif olmaya
calistim...” seklinde agiklarken ayn1 konuda O8 isimli dgrencinin goriisii ise asagidaki gibidir:
“...Etkinligi siz yapip bize sonucunu soylerseniz konuyu iyi anlayamayiz. Tahtada ya da kdgitlarimizda kendimiz

yaptigimizda daha iyi anlariz. (...) Cokgenlerle, dogrularla ilgili bilmedigim bir¢ok ozelligi etkinliklerden kendim
kesfettim ve ¢cok mutlu oldum. Sizden ya da kitaplardan direk 6grenseydim konuyu ¢abuk unutabilirdim...”

Son tema olan 6gretmen 6zellikleri bes adet koddan olusmustur. Bu kodlar Tablo.5’te gosterilmistir.

Tablo S.
Ogretmen Ozellikleri Temasina Iliskin Kodlar

a. Rehber/ Yol Gosterici Olma

b. Derse Hazirlikli Gelme

c. Ogrenme Ortamini Hazirlama

d. Etkinliklerle lgili Agiklamalar Yapma
e. Ogrenenlerin Dikkatini Derse Cekme

Ogrenenler, dgretmeni rehber/yol gosterici olarak nitelendirmislerdir. Ogretmenin derse hazirlikli
gelmesi, 6grenme ortamini hazirlamasi ve etkinliklerle ilgili agiklamalar yapmasi énemli olarak
goriilmiistiir. 02 isimli 6grencinin “... Yapamadigimiz kisimlarda sizden yardim aliyorduk. Siz de bizi
yonlendiriyordunuz. Biraz daha diistinmemizi istiyordunuz. Biz de dogru cevabi sizin yonlendirmenizie
daha kolay buluyorduk...” seklindeki goriisii 6gretmenin rehber olma 6zelligine dikkat cekmistir. O9
isimli 6grenci ise “... Cogunlukla grup olarak sizden yardim aldik. Once kendi icimizde problemi
¢ozmeye ¢alisiyorduk, eger zorlanwrsak yaminiza gelip yol géstermenizi istiyorduk. Siz de bize ipucu
veriyordunuz. Sizden aldigimiz yardimin ¢ok faydasi oluyordu...” diyerek 6gretmenin etkinliklerle
ilgili yaptig1 agiklamalarin 6nemini vurgulamistir.

Sonug olarak 6grenciler kavram karikatiir destekli 6grenme uygulamalarina iligkin yapilan
goriismelerde dgretmen rehberligine deginmislerdir. Ogretmenin 6grenme ortamu ile ilgili yaptig
diizenlemeler, etkinlikler sirasinda yaptig1 agiklamalar ve yonlendirmeler 6grenme siirecinin sorunsuz
ylriitiilmesini saglamigtir. Ayrica 6gretmenin dersin girisinde 6grenenlerin konuya iliskin fikir
edinmelerini saglamak ve dikkatini ¢ekmek i¢in yaptigi agiklamalar 6grenciler agisindan énemli
gOrilmiistiir.

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanin ilk alt problemi kavram karikatiirleri ile desteklenen 6grenme ortaminda 6grenenlerin
problem ¢dzme becerilerinin nasil bir geligim gosterdigini belirlemektir. Bu alt probleme yanit aramak
amacityla konu sonlarinda 20 adet problem senaryosu kullanilmistir. Her bir senaryoya iliskin puan
degerleri incelendiginde senaryolarin dogru cevaplanmasinin arttig1 goriilmektedir. Bu sonug kavram
karikatiir destekli 6grenme uygulamalarinin 6grenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Ersoy ve Tiirkkan (2010) yaptig1 ¢calismada 6grencilerin yasadiklari problemlerin
¢oziimiinde kavram karikatiirlerinin kullanilmasinin yararli oldugunu sdylemistir. Evrekli (2010) ise
calismasinda kavram karikatiirlerinin 6grencilerin bilimsel yontemi kullanarak problemlere ¢6ziim
bulmalarini sagladigini belirtmistir. Ayrica Balim, inel ve Evrekli (2008), Palacios ve Gonzalez (2005)
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tarafindan yapilmis ¢alismalarda da kavram karikatiirlerinin 6grenenlerin problem ¢ézme becerilerini
gelistirdigi bulgusuna ulasilmistir.

dogrular, agilar ve ¢gokgenler konulariyla kavram karikatiir destekli yapilandirmaci 6grenme
uygulamalar1 gerceklestirilirken her bir 6grenciden performans goérevi olarak islenen konularla ilgili bir
tane kavram karikatiir etkinligi hazirlamasi istenmistir.

Arastirmanin bir diger alt problemi kavram karikatiirleri ile desteklenen 6grenme ortaminda
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamalarinin 6grenenlerin performans gorevlerine nasil
yansidigini belirlemektir. Bu alt probleme yanit aramak amaciyla biitiin 6grencilerden uygulama
sonunda dogrular, agilar ve cokgenler konulariyla ilgili performans gérevi hazirlamasi istenmistir.
Daha 6nce kavram karikatiir destekli etkinlikleri kullanmayan 6grenciler uygulama boyunca
karikatiirlere ilgi gostermigler ve 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu karikatiirleri degerlendirme olgiitlerine
uygun sekilde hazirlamigtir. Aslan-Yolcu (2013) da performans gérevinin uygulanabilirligi ile ilgili
Ogrenci goriislerini aldig1 calismasinda benzer bir sonuca ulagmis ve 6grencilerin siiregteki
ogrenmelerinin {iriinlere olumlu yansidigini belirtmistir.

Aragtirmanin sonuncu alt problemi kavram karikatiirleri ile desteklenen 6grenme ortaminda
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamalarina yonelik 6grenenlerin goriiglerini belirlemektir. Bu
alt probleme yanit aramak amaciyla uygulama bittikten sonra 6grenenlerle gériisme yapilmaistir.
Gorilismeler sonucunda kavram karikatiir destekli yapilandirmaci 6grenme uygulamalarimin
ogrenenlerin duyussal 6zelliklerine olumlu katki sagladig: bilgisine ulasilmistir.

Kavram karikatiir destekli yapilandirmaci 6grenme uygulamalari sayesinde 6grenenlerin grup
etkinliklerine yonelik olumlu goriigler gelistirdikleri, derslere merak ve ilgilerinin arttig1, grenme ¢aba
ve isteginin gelistigi, hosgoriilii olduklar1 ve 6z giivenlerinin gelisiminin desteklendigi goriilmiistiir.
Alanyazin incelendiginde kavram karikatiirlerinin 6grencilerin goriislerini agikga dile getirebilecekleri
bir ortam sagladig1 ve dgrencilerin derse katilmasini saglamada yararli oldugunu belirten ¢aligmalar yer
almaktadir (Greenwald ve Nestler, 2004; Cigdemtekin, 2007; Chin ve Teou, 2009; inel, Balim ve
Evrekli, 2009; Chen ve dig., 2009; Sengiil ve Aydin, 2013). inel ve Balim (2011); Merig (2014);
Varigoglu, Seref, Yilmaz ve Gedik (2014) tarafindan yapilan ¢alismalarda da kavram karikatiirlerinin
Ogrencilere tartigma ortami sunarak derse katilimlarini sagladigi ve 6grencilerin motivasyonlarini
arttirdig1 vurgulanmastir.

Ayrica dgrenciler uygulama siiresince grup arkadaslariyla igbirligi icinde olmuslardir. Birbirleriyle
olumlu iletisim kurmuslar, bilgi ve sorumluluk paylasiminda bulunmuslardir. Ozalp’in (2006) kavram
karikatiirlerinin kullanimina iligkin 6grenci goriislerini aldigi calismada da benzer sonuglara ulagilmis,
karikatiirlerin isbirligi ve grup calismasini destekledigi sinif i¢i etkilesimi saglamaya yardimci oldugu
gorlilmistiir. Benzer bir sekilde Keogh ve Naylor (1999); Stephenson ve Warwick (2002); Cengizhan,
(2011) tarafindan yapilmig olan ¢alismalarda da kavram karikatiirlerinin 6grencilerin fikirlerini
birbirleriyle paylagsmalarini tesvik ettigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Chen ve dig. (2009) ise
caligmalarinda kavram karikatiirlerinin smif i¢i tartisma ortamini arttirmak amaciyla da
kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Elde edilen bulgular incelendiginde kavram karikatiir destekli yapilandirmaci 6grenme
uygulamalarinin yiiriitiildiigii derslerde 6gretmenlerle ilgili birtakim sonuglara ulagilmistir.
Ogretmenlerin rehber/yol gosterici olma, derse hazirlikli gelme, grenme ortamini hazirlama ve
ogrenenlerin dikkatini derse ¢ekme ile ilgili 6zellikleri 6n plana ¢ikmistir. Alanyazinda dgretmenlerin
ogrencilerle olan etkilesimlerinde rehber konumunda olmalarin1 vurgulayan ve 6gretmenin 6grencilerin

80



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NiTEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cllt 4 /Sayl 3, 2016

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

kendilerini rahat hissedecekleri 6grenme ortamlari diizenlemesi gerektigine deginen galismalar da
bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2003; Aksoy, 2004; Karakus, 2006). Bunun yani sira Altrichter, Kemmis,
McTaggart ve Zuber-Skerritt’in (2002) eylem arastirmalarinin dogasini inceledikleri ¢calismada, bu
arastirmalar1 gerceklestiren 6gretmenlerin mesleki bilgi ve deneyimlerinin arttig1 belirlenmistir.

Aragtirmadan ulasilan sonuglar dogrultusunda 6grenenlerin problemleri anlamalari, uygun strateji
kullanarak ¢6zmeleri ve problemleri ¢ozerken hatalarini en aza indirmeleri i¢in 6grenme siirecinde
kavram karikatiir destekli etkinliklerin kullanilmas: tesvik edilebilir. Ogrenme-dgretme siirecinin S5E
modeline gore tasarlanarak 6grenenlerin bireysel ve grup olarak ¢aligmalar1 desteklenebilir.
Ogrenenlerin 6grenme siirecinde dgrendiklerini gdzlemlemek icin performans gorevleri kullanilabilir.
Fen Bilimleri ders ve ¢aligma kitaplarinda yer verilen kavram karikatiir destekli etkinlikler matematik
kitaplarinda da yer alabilir. Ogretmenlerin simif igindeki uygulamalarmin niteligini arttirmak ve
mesleki gelisimlerine katki saglamak amaciyla eylem arastirmalar1 kullanilabilir.
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Summary

Introduction. In crowded and tool missing classes, traditional methods can be preferrable by the
teachers. It is deemed sufficient for students to memorize the issues given to them. Memorized
information is not meaningful as it cannot be internalized by students. In traditional classrooms passive
learners do not know the ways to access information and they cannot responsibility for their own
learning. Such methods are lowering the quality of education by limiting students’ creativity and
interpretation skills. Constructivist approach concerns how and why individuals learn rather than what
they learn. With this respect constructivist approach both enhance the learning quality and provide
permanance. To constructivist approach learning lasts lifelong. Individuals give meaning to everything
in their environments. That information arises from experiences that they had with their lives and
environmental results. In maths education it is important for learners to be active in their lives. Concept
cartoon is a technique that makes students active. In recent years it’s been clear that studies concerning
the contribution of cartoons to the fields of science and maths are increasing. How ever most of these
studies are in the field of science. Therefore improving the cartoon concept studies in maths education
is the starting point of the research.

Method. The purpose of this research is to put forward applicability of subjects of lines, angles and
polygons in a contructivist learning environment which is supported by concept cartoons. Since the
research aims at putting forward constructivist learning process which is supported by concept
cartoons, it i1s conducted as an action research.

Participants. The research is implemented with the participation of students studying at 7th grade of a
secondary school situated in Karacasu town of Aydin province during the spring semester of 2012-
2013 academic year. Throughout the reasearch as constructivist approach-based methods and
techniques have been planned to be conducted in the form of group work, it has been noted to have to
be divided into group of equal numbers. Therefore 11 girls, 9 boys with a total of 20 students formed
the participants of the study.

Collection and Analysis of Data. In the research, according to data were gathered by interviews with
students is analysed by using content analysis technique, problem scenarios and performance
assignments are analysed by using rubric.

Conclusion and Discussion. In consequence of analysis of the research data, it is seen that
constructivist learning implementations which is supported by concept cartoons improves problem
solving abilities of students and that they can display knowledge they learnt through concept cartoons
in performance assignments. Also, according to findings obtained from interviews with students, it is
determined that learning process supported by concept cartoons contribute learners’ affective,
cognitive and social attributes, learning-teaching processes and teacher attributes. With the light of the
results to make learners understand the problems, use appropriate strategies for solving problems and
minimize errors while solving problems, concept cartoon supported exercises can be encouraged in the
learning process. In the learning-teaching process according to SE model learners’ individual or group
work can be supported. Performance tasks can be used to observe what students learned in the learning
process. Concept cartoon supported exercises can take place in the coursebooks and workbooks of
science lesson. Action research can be used to improve the quality of practice in the classrooms and to
contribute the professional development.
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EK 1. 5E DERS PLANI ORNEGI-1

Alt Ogrenme Alani: Dogrular ve Agilar

Kazanim 2: Bir dogru pargasinin orta dikmesini insa eder.
Ders saati siiresi: 40 dk

1. Girme (Dikkat Cekme) (Enter/Engage): Bir dogru parcasinin orta dikmesini insa etme
konusuna ge¢meden 6nce 6grencilerin orta dikme kavrami hakkindaki onbilgilerini a¢iga
cikarmak icin agsagida verilen giris etkinligi 68rencilere yaptirilir (Ek 1).

Resimleri inceleyelim.
= } Birinci resimdeki tahterevallinin iist kismini bir dogru
& “ pargasi olarak diisiiniirsek bu dogru pargasinin dengede

Ek 1

kalabilmesi i¢in alttaki metal ayagin konumu hakkinda
ne soyleyebilirsiniz?

Ikinci resimdeki trafik levhasmm inceleyelim. Bu
levhanin dengede kalabilmesi igin alttaki metal ayagin
konumu hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

)

CEVAP: Tahterevalli bir dogru pargast modeli, tahterevallinin dengede kalmasini
saglayan alttaki metal ayak ise tahterevalliyi iki es pargaya ayiran ve onu dik kesen
dogru pargast modelidir.

Trafik levhasinin dengede kalmasini saglayan ayagi ise levhayi iki es parcaya
ayiran ve onu dik kesen dogru parcasidir.
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Kesfetme (Explore): Ogrencilerin, bir dogru parcasimin orta dikmesinin nasil insa
edilebilecegini kesfetmeleri icin asagidaki kavram karikatiirii verilerek sinifta tartisma
ortami yaratilir ve 6grencilerin derse katilmalari saglanir (Ek 2).

Ogrencilerin pergel yardimiyla bir dogru parcasinin orta dikmesini insa etmeleri ve bir
dogru pargasinin orta dikmesi iizerinde alinan bir noktanin dogru parc¢asinin u¢ noktalarina
olan uzakliklarinin es oldugunu kesfetmeleri icin 6grenciler gruplara ayrilir ve ikinci
etkinligi yiirtitmeleri istenir (Ek 3).

Aciklama (Explain): Etkinlikler sonucu elde edilen bulgularin ilk olarak o6grenciler
tarafindan agiklanmasi beklenir. Bunun icin 6grencilere, “Bir dogru parc¢asinin orta dikmesi
nasil ¢izilebilir?”, “Orta dikme lizerinde alinan bir noktadan dogru parg¢asinin u¢ noktalarina
cizilen dogru pargalarinin uzunluklari nasildir?” sorular1 yoéneltilir. Daha sonra
Ogrencilerden gelen cevaplardan yanlis olanlar diizeltilir, eksik olanlar tamamlanarak
6gretmen tarafindan gerekli agiklamalar yapilir.

Derinlestirme (Elaborate): Gerekli diizeltme ve aciklamalar yapildiktan sonra islenen
konuya yeniden déniiliir. Ogrencilerin birinden tahtaya bir dogru parcas1 modeli cizmesi ve
dogru parcasinin u¢ noktalarini isimlendirerek bu dogru parcasinin orta dikmesini
belirlemesi istenir. Baska bir 6grenciden bu orta dikme tlizerinde farkli iki nokta belirlemesi
istenir. Goniilli 6grencilerden, bu noktalardan dogru parcasinin u¢ noktalarina uzunluklar
cizerek bu uzunluklar1 hesaplamalar istenir. Biitiin sinifin katilimiyla 6grenilen bilgiler
cizilen bu dogru pargasi modeli tizerinde tekrarlanir.

Degerlendirme (Evaluate): Ogrencilere degerlendirme amaciyla hazirlanan problem
senaryosu verilir (Ek 4).
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Sekil.2 Kavram Karikatiirii “Tablomu hangi noktadan asmaliyim?”

Tablomun simetrik durmasi i¢in hangi

\noktasmdan asmaliyim? /

Evim igin dikdortgensel bolge seklinde bir tablo aldim.
Tablomun iist kismi 60 cm’dir. Tablomun duvarda
simetrik durmasini istiyorum. Bu tabloyu hangi noktadan
asmam gerektigiyle ilgili yardim eder misiniz?

Bence tabloyu iist kismin tam orta noktasindan
gecen dogru tlizerindeki herhangi bir noktadan
asmalisin.

Tabloyu, A kdsesinden gegen dogru
iizerindeki herhangi bir noktadan
asarsan dengede kalir.

Ikinize de katilmiyorum. Bu tablo, iist kismi
iizerindeki hangi noktadan asilirsa asilsin
dengede kalacaktir.

Arkadaslar, siz kimin diigiincesine katiliyorsunuz?
Neden boyle diisiindiigiiniizii agiklayiniz.
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Ek 3

Dogru Parcasinin Orta Dikmesini Cizelim

Ek 3

@ N Iki kisilik gruplara ayrilalim ve asagidaki adimlari uygulayalim:
» Kagida cetvelimiz yardimiyla bir AB dogru parcasi c¢izelim
Arac ve gerecler: (Sekil.1).
e Pergel
e Acidlger » Pergelimizi AB dogru pargasinin uzunlugunun yarisindan biraz
e Cetvel fazla agalim ve sivri ucunu A noktasima batirarak bir yay ¢izelim
(Sekil.2).
9 ) » Pergelimizin agikligini bozmadan sivri ucunu B noktasina batirarak
bir yay daha ¢izelim (Sekil.3).
Ae 1!
» Yaylarin kesistigi noktalara E ve F diyelim ve bu noktalar
Sekil.1 birlestirerek bir dogru ¢izelim (Sekil.4).
A \ B » EF dogrusu ile AB dogru pargasinin kesim noktasina C diyelim
- / - (Sekil 4).
. AC ve CB uzunluklarini cetvel yardimiyla dlgerek not alalim.
Sekil.2
» C noktasinin AB dogru pargasma gore konumu hakkinda ne
m sOyleyebilirsiniz?
Ae *B 5 Simdi de a¢1 dlger yardimiyla ACE ve ECB agilarmin 6lgiisiini
y bulalim.
Sekil.3 » EF dogrusunun AB dogru pargasina gore konumu hakkinda ne
sOyleyebilirsiniz?
» Simdi de E noktasi ile AB dogru parcasinin u¢ noktalarini
E birlestirerek AE ve EB dogru pargalar1 olugturalim.
Ae c e B » Pergelimizin ag¢ikligint AE dogru pargasi kadar acalim ve agiklig
bozmadan EB dogru pargasinin iizerine koyalim.
E » AE ve EB dogru pargalarmimn uzunluklart hakkinda ne

sOyleyebilirsiniz?
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Ek 4

PROBLEM SENARYOSU

Tuna, hafta sonu arkadaslar ile bowling oynamaya
gitmistir. Tuna, sekilde gosterilen AB dogru
pargasinin orta dikme ayagmin bulundugu yerde
durursa atiginda en yiiksek isabeti saglayacagini
diisinmektedir.  Tuna’nin  konumunu  pergel
yardimiyla 6lgerek gosteriniz.

Orta dikmeyi tutturursam oyun
bitmistir!

91


http://www.google.com.tr/imgres?q=bowling&hl=tr&sa=X&tbo=d&biw=1280&bih=598&tbm=isch&tbnid=dVmYO2mnUh7X2M:&imgrefurl=http://graphicsfairy.blogspot.com/2012/03/retro-clip-art-woman-and-man-bowling.html&docid=IXBVBep-PUaiTM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-RtvecCQcWuU/T1eCvT7J9II/AAAAAAAAQzU/Da37QU-TAGY/s1600/Bowling-retro-Image-GraphicsFairy2.jpg&w=1077&h=1500&ei=9YUTUfvqB-Od0AWTgIGYAg&zoom=1&iact=rc&dur=132&sig=101596991366927444463&page=4&tbnh=142&tbnw=100&start=71&ndsp=27&ved=1t:429,r:83,s:0,i:400&tx=48&ty=44

ENAD

ONLINE

EGITIMDE NIiTEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Volume 4 /ISSM@ 3, 20] 6

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

A Qualitative Study on Foreign Language Teaching Anxiety

Yabanci Dil Ogretme Kaygisi Uzerine Nitel Bir Arastirma
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Abstract. Affective constructs such as motivation, self-esteem, and anxiety play an important role in learning a foreign
language. Scholars have conducted many studies to find out how these constructs affect foreign language (FL) learning. They
aimed to find out how anxiety affects language learning, the sources of anxiety in FL learners, and how to overcome this
anxiety. Teachers were offered various strategies to lower their students’ anxiety. Studies on Foreign Language (FL) anxiety
mostly focused on the language learner. However, few studies investigated the anxiety experienced by teachers of English as
a foreign language (EFL). This study aimed to investigate the factors that create anxiety in non-native EFL teachers while
teaching the target language, English. Qualitative research design was used in this study. Data were collected through diaries
and semi-structured interviews from 32 non-native EFL teachers. The data were analyzed manually using the content analysis
technique. The results showed in which situations EFL teachers felt anxiety while teaching the target language. The analysis
of the data resulted in 5 categories that can be sources of anxiety for EFL teachers while teaching the target language. Among
these categories were making mistakes, fear of failure, and using the native language.

Keywords: Anxiety, Teaching, Foreign Language Teachers

Oz. Motivasyon, 6z-sayg1 ve kaydibir kaygi gibi duyussal faktorler yabanci dil 6greniminde dnemli bir rol oynamakta. Bu
faktorlerin yabanci dil 6grenimini nasil etkiledigi ile ilgili pek cok ¢alisma yapilmistir. Dil 6greniminde kaygt yapilan
caligmalar kaygimnin dil 6grenmeyi nasil etkiledigini, yabanci dil 6grencilerinde kaygiya neden olan etmenleri ve kayginin
nasil iistesinden gelinebilecegini bulmaya calismistir. Ogretmenlere dgrencilerinin kaygilarini azaltmaya yonelik dneriler
sunulmustur. Yabanci dil kaygisi iizerine ¢aligmalar 6grenci odaklidir. Ancak, ¢ok az sayida ¢alisma yabanci dil olarak
Ingilizce dgretmenlerinin yasadiklar1 kaygilari incelemistir. Bu ¢alismanin amaci yabanc1 dil 6gretmenlerinin yabancr dil
ogretirken yasadiklar1 kayginin kaynaklarini belirlemektir. Nitel arastirma yaklasimi benimsenmis ve veriler katilimcilarin
yazdigi giinliikler ve yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanmstir. Veriler 32 Ingilizce 6gretmeninden elde edilmistir.
Veriler elle ve igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin yasadigi kaygilar 5
kategoriye ayrilmistir. Yabanci dil olarak Ingilizce dgretmenlerinin yasadig: kaygilarin nedenleri arasinda hata yapmak,
basarisiz olma korkusu ve ana dili kullanmak gibi nedenler yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kaygi, Ogretme, Yabanci Dil Ogretmenleri
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Introduction

The affective domain and its relation to Foreign Language learning has been the focus of many
researchers. A vast number of research on affective variables, such as motivation, self-esteem,
inhibition, and anxiety in FL learners and their effects on the language learning process exist. Scholars
in the field of EFL have shown interest in the notion of anxiety because it was realized that affective
variables could have important impacts on FL learning. Studies were conducted to determine the
possible effects of anxiety on the FL learning process and on its outcomes.

Psychologists commonly describe anxiety as a state of apprehension, a vague fear that is only
indirectly associated with an object (Hilgard, Atkinson & Atkinson, 1971 cited in Scovel 1991).
Spielberger (1983, cited in Horwitz, Horwitz & Cope, 1986) defines anxiety as a subjective feeling of
tension, apprehension, nervousness and worry. Brown (1994) adds that anxiety is associated with
feelings of uneasiness, frustration, self-doubt, apprehension or worry. Situations that generate anxiety
in people are suggested to have the following characteristics: evaluation, novelty, ambiguity, and
conspicuousness. These characteristics are said to lead to foreign language (FL) anxiety as well (Daly
& Buss, 1984; and Richmond & McCroskey, 1988 cited in Daly 1991). It seems that situations in
which a language learner is evaluated, situations that are new or unfamiliar, situations in which
language learners feels ambiguity, and situations in which the conspicuousness of a person is high can
lead to feelings of anxiety.

A correlation study of test scores and anxiety revealed that mild anxiety could be beneficial and,
therefore, facilitate FL learning while too much anxiety could be harmful and impede FL learning
(Chastain, 1975 as cited in Scovel, 1991). Furthermore, it was found that anxiety can affect students’
performance in particular language skills. A study conducted on anxiety and speaking skills revealed
that more anxious students are less proficient in speaking the target language (Gardner, Symthe,
Clement, & Glicksman, 1976 as cited in Bailey 1983). Among others, the effects of anxiety on FL
learning were reported as avoiding speaking in class, avoiding difficult or personal messages in the
target language, careless errors, and writing shorter paragraphs (Bailey, 1983; Daly, 1991; Horwitz et
al., 1986; Scovel, 1991; and Tsui, 1996).

Horwitz et. al (1986) attempted to identify FL anxiety as a distinct variable in language learning and
argued that second language research failed to adequately define FL anxiety and to describe its specific
effects in FL learning. In relation to the findings of researchers who have established that math anxiety
and science anxiety are specific anxiety, they argue that FL anxiety is also a separate variable or
construct. They assert that “when anxiety is limited to the language learning situation, it falls within
the category of specific anxiety reaction,” and indicate that most anxiety in a FL. occurs when oral
production is required. They define language anxiety as “a distinct complex of self-perception, beliefs,
feelings, and behaviors related to classroom language learning arising from the uniqueness of the
language learning process.” Similarly, McIntyre and Gardner (1994) define FL anxiety as "the feeling
of tension and apprehension specifically associated with second language contexts, including speaking,
listening, and learning.” In order to determine the FL anxiety in English language learners, in a more
practical way, Horwitz et al. (1986) developed the Foreign Language Classroom Anxiety Scale
(FLCAS). The FLCAS is a 33-item scale that aims to determine the language anxiety experienced by
FL learners while learning the target language. The target audience of the FLCAS is the FL learner and
not the FL teacher.
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Horwitz et al. (1986) draw parallels between performance anxieties and FL anxiety because language
students are expected to perform in the target language and their performance is evaluated, either in an
academic or in a social context. The three performance anxieties they identify are: (1) communication
apprehension, (2) fear of negative evaluation, and (3) test anxiety. Horwitz et al. define communication
apprehension as "a type of shyness characterized by fear of or anxiety about communicating with
people". They argue that a learner who has difficulty in listening to or learning a spoken message or
has difficulty in speaking in public or in a group is experiencing communication apprehension. Fear of
negative evaluation is defined as an "apprehension about others' evaluations, avoidance of evaluative
situations, and the expectation that others would evaluate one negatively” (Watson & Friend, 1969 as
cited in Foss & Reitzel, 1988), and it is indicated that it may be experienced in any social, evaluative
situation such as speaking in a FL. Test Anxiety is defined as the type of performance anxiety resulting
from fear of failure (Gordon & Sarason, 1955 as cited in Horwitz et al., 1986). It is indicated that any
situation in which the student feels s/he is being tested can result in anxiety and lead to low
performance on language tests.

FL anxiety was primarily examined in terms of anxiety while orally performing in the target FL.
However, there are other issues except FL oral performance that can lead to anxiety in language
learners. Young (1991) reviews the research on the sources of FL anxiety and provides some general
categories of sources. Basing on a review of research on language anxiety, Young puts the sources of
language anxiety under six categories: (1) personal reasons (e.g. competitiveness), (2) learner beliefs
about language learning (e.g. a perfect pronunciation); (3) instructor beliefs about language teaching
(e.g. constant student correction); (4) instructor-learner interactions (manner of error correction); (5)
classroom procedures (e.g. requiring oral production); and (6) language testing (e.g. unfamiliar and
ambiguous test tasks).

It has been observed that the major negative (debilitating) effects that FL anxiety can have on the
language learner are difficulty in concentrating, skipping class or postponing homework to avoid the
language, avoiding studying, avoiding speaking in class, therefore, avoiding being evaluated by the
teacher or peers, avoiding difficult or personal messages in the target language, "freezing" in a role-
play situation or when speaking in front of the class, performing poorly on tests, careless errors in
spelling or syntax during tests, avoiding structures that contrast the most with the target language, and
writing shorter paragraphs (Bailey, 1983; Daly, 1991; Horwitz et al., 1986; Scovel, 1991; Tsui, 1996).
Based on these findings, scholars have suggested strategies for reducing anxiety in language learners.
For instance, teachers were advised to do relaxation exercises in the classroom or to use a smooth
manner of error correction (Bailey, 1991; Horwitz et al., 1991; Tsui, 1996).

Scholars put forward that anxiety is a separate construct related to a specific situation and in relation to
teaching, Buitnik and Kemme (1986 as cited in Williams, 1991, p. 586) define teaching anxiety as: "a
momentary situational characteristic of teaching. It is an emotional constitution that may change in
intensity and may disappear with increasing experience. The emotional constitution [of this anxiety] is
connected with everything that is related to the activities as a teacher, in the classroom as well as other
activities in the school."

Considering the relation between anxiety and teaching, it is said that a high level of anxiety in a teacher
negatively influences the effectiveness of the teacher. A negative correlation between teaching anxiety
and effectiveness was found by Williams (1991) who studied the relationship between teaching anxiety
and effectiveness of novice English teachers. The participants were twenty-seven graduate teaching
assistants who newly started teaching and were enrolled in the teacher training program and were
teaching at the same time. The Teaching Anxiety Scale developed by Jane S. Parsosn (TCHAS) was
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administered to the participants at the beginning of the study and after 15 weeks to determine their
level of anxiety in teaching. They were randomly divided into the experimental group and the control
group. The experimental group participated in consultant observation and peer mentoring programs
which were said to decrease teaching anxiety. In week 5 and week 15, students of the participants were
given the Teaching Analysis by Students (TABS) to measure the teaching effectiveness of their
teachers, the participants of the study. The results suggested a negative correlation between teaching
anxiety and effectiveness in English language teaching; while teaching anxiety increases, teaching
effectiveness decreases. In other words, the results suggest that anxious teachers tend to be less
effective in teaching English.

The negative correlation between foreign language anxiety and effectiveness was also established by
(Horwitz, 1996). It is stated that there is a negative correlation between foreign language anxiety and
effective FL instruction. It is argued that a high level of anxiety in the FL teachers may result in less
effective FL teaching. It is suggested that more anxious FL teachers may, for instance, be unlikely to
use the target language in class or to effectively present the target language, thus, leading to less
effective FL teaching. Horwitz concludes that high anxiety in teachers, be it teaching anxiety or FL
anxiety, may affect the teaching practices of the teacher.

Scholars have also attempted to identify the particular sources that create anxiety in teachers. Olson
(1992) argues that the teacher’s reputation is an important factor in teaching and that this concern about
one’s reputation might be a source of anxiety. Fish and Fraser (2003) conducted a study at three
universities with 93 full-time faculty from a variety of disciplines, and with various years of experience.
Their results revealed that returning graded material, dealing with disruptive students, and conducting
group work lead to anxiety. Furthermore, the results showed a negative correlation between anxiety

and experience; instructors with 0-5 years teaching experience reported higher anxiety than instructors
with 6 or more years of experience.

A study of teaching anxiety with 239 college psychology teachers revealed that the majority of
psychology teachers (87%) experienced teaching anxiety (Gardner & Leak, 1994). The triggers of
anxiety were found to be standing in front of a class before speaking, preparing for class, giving
insufficient answers to students’ questions, and hostile comments from students. Their results
supported those of Williams’ study (1991) and revealed that anxiety decreases as teaching experience
increases.

A further study conducted with accounting educators revealed that the majority of participants (78%)
had experienced teaching anxiety in the course of their teaching career (Ameen, Guffy, & Jackson,
2002). Teaching anxiety seemed to occur at any time during the semester. The major triggers of
teaching anxiety were found to be negative experiences with a particular class, and inexperience or
lack of familiarity with the course material. Munday and Windham (1995) add a concern about
discipline, meeting needs of students, and designing lesson plans as sources of anxiety in teachers.
Also, issues such as managing class time, giving directions, unruly students, challenges to the teacher’s
authority, returning graded material can be anxiety provoking for teachers (Munday & Windham,
1995; Numrich, 1996; Horwitz, 1996; Fish & Fraser, 2003).

Basing on the negative correlation between anxiety and effective FL instruction, Horwitz (1996) s
argued that the more anxious teachers are unlikely to use target language-intensive teaching practices;
thus, would tend to use the target language less in the classroom. Furthermore, FL anxiety may prevent
teachers to effectively present the target language, to interact with students, and it can prevent teachers
from serving as a positive role model which may lead to communicating negative messages about
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language learning. The more anxious teachers might avoid language discussions, grammatical
explanations in the target language, and role play activities.

In relation to incidents that lead to anxiety, basing on a diary study with ESL teachers who had less
than 2 years experience, Numrich (1996) states that managing class time, giving directions, responding
to students' various needs, and assessing students learning can be frustrating for novice teachers.
Furthermore, her participants also indicated that they experienced uneasiness when they felt that they
are inadequate to teach grammar effectively. Similarly, Horwitz (1996) adds that unruly students,
challenges to a teacher's authority, a complaining public and the inability to predict the path of a
classroom conversation can also be anxiety provoking for FL teachers. If the students are over
concerned about correctness or perfect pronunciation, teachers may feel that they are being assessed by
their students and become anxious. Teachers might have an idealized or perceived target language
proficiency and therefore feel anxious when being below such a perceived proficiency. To reduce
teachers’ FL anxiety, Horwitz advices language teachers to relax and focus before a class, to be
supportive of each other, to make plans to increase their language proficiency and to practice with
native speakers.

In order to reduce anxiety while teaching, Gardner and Leak (1994) suggested that training programs
that increase awareness of anxiety and equip individuals with strategies to cope with anxiety could be
implemented. They asserted that communication between colleagues is vital because teachers would
see that they are not alone and that other teachers may also be experiencing teaching anxiety. Ameen et
al. (2002) asked instructors participating in their study to suggest techniques to deal with teaching
anxiety. The following were among the suggestions provided by the participants: training in teaching
methodologies, classroom management, learning styles, organizing lectures, developing syllabi and
tests, and mentoring by senior faculty.

Considering studies on anxiety in FL teachers, it has been realized that they experience not only
teaching anxiety but also anxiety in relation to teaching the target FL. However, in the field of English
language learning and teaching, studies have focused on the FL learner rather than the FL teacher. In
an attempt to understand anxiety and its possible effects on language learning and while trying to find
ways to reduce anxiety in the FL classroom, the FL teacher seems to be neglected. Medgyes (1994)
points out that "whereas books and articles on anxiety in language learning are in abundance, there is
hardly anything written about 'the sickness to teach' foreign languages. This is a regrettable fact,
considering that anxiety-ridden teachers are likely to raise students' anxiety level too."

Anxiety in FL teachers needs further investigation. It is said that language learning is never complete
even for language teachers who are supposed to be high-level speakers of their target language. Most
non-native language teachers are likely to have uncomfortable moments speaking in the target
language. If language teachers frequently feel incompetent, and if such feelings are unrelated to a
realistic assessment of competence, these feelings are said to be similar to anxiety reactions seen in
inexperienced language learners (Horwitz et. al., 1986; Horwitz, 1996). While teaching the target
language, FL teachers may not only experience teaching anxiety but also foreign language anxiety.

When reviewing the literature on affective variables, such as anxiety, it is obvious that there is a great
emphasis on the factors that create anxiety in FL leaners and the effects of these affective variables on
the language learner. The results of studies on anxiety in FL teachers indicate that FL teachers
experience anxiety in relation to general teaching practices and teaching the target FL. These findings
suggest that the anxiety experienced while teaching the target FL is a separate construct. Therefore,

96



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cllt 4 / Sa}}l 3, 201 6

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

this study aimed at determining the sources of anxiety in English language teachers while teaching the
target language.

Research Question

Considering that FL teachers may experience anxiety while teaching the target language, this study
aims at finding an answer to the following research question:

e  What are the sources of anxiety experienced by non-native teachers of English as a foreign
language while teaching the target language?

Methodology
Participants

32 non-native EFL teachers working at the School of Foreign Languages at the Anadolu University
voluntarily participated in the first phase of this study. The language teaching experience of teachers at
the School of Foreign Languages ranged from no experience at all to 16 years of experience.

The participants were chosen from the School of Foreign Languages at Anadolu University for three
reasons. First, at the time of the data collection, the curriculum was skill based. Reading, writing,
grammar and speaking/listening were taught separately which resulted in teachers teaching 1 to 3 skills.
This would enable participants to provide data indicating anxiety related to teaching different language
skills. Second, teachers had the opportunity to teach students at various language proficiency levels
from beginner to advanced. This would provide data indicating anxiety related to teaching students at
different proficiency levels. Third, the language teaching experience of the teachers ranged from no
experience at all to 16 years of experience. Thus, if experience plays a role in feeling anxiety, then
including teachers with various years of experience would provide data in relation to language teaching
experience. Therefore, a type of purposeful sampling, maximal variation sampling where it is possible
to work with individuals that “differ on some characteristic or trait” was used (Cresswell, 2014, pp.
229-230).

Instruments

Measuring or identifying anxiety is actually the first step in doing research on anxiety. Related
literature (Daly, 1991; Scovel, 1991; Antony, 2001; Aydin, 2000) suggests that anxiety can be
measured or identified in one of the following three ways:

1. Behavioral tests where the actions of the subjects are observed. These actions include visible signs
of nervousness or fear (such as fidgeting or stammering) in the subjects.

2. Physiological tests which measure less visible reactions of subjects such as blood pressure or
temperature.

3. Self-reports such as diaries, interviews, and scales reveal internal feelings and reactions of
subjects.

Self-reports (diaries, interviews and scales) are regarded as the most powerful means in measuring and
identifying anxiety because they are more precise in focusing on a specific affective construct, such as
anxiety. In addition, because affective variables such as anxiety cannot usually be observed directly,
self-reports are preferred. Therefore, the two self-report instruments, diaries and interviews, and a
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combination of the two self-reports were used to identify the sources of anxiety in non-native EFL
teachers.

Data Collection

17 participants with 2 to 16 years of experience wrote diaries for 9 weeks. The researcher collected
their diaries at the end of each teaching week. 11 Novice teachers who had maximum 2 years of
experience wrote diaries and were interviewed on their diary reports for 5 weeks. 4 teachers with 1 to
14 years of experience were interviewed for 9 weeks (see Figure 1).

Figure 1.

Number of Participants, Years of Experience, Data Collection Tool, Duration of Data Collection

Number of Participants  Years of Experience Data Collection Tool Duration
17 2 -16 Diary 9 weeks
11 Maximum 2 years Diary + Interview 5 weeks
4 1-16 Interview 9 weeks
N=32

Diaries were written on a daily basis and they were collected weekly. Participant were given
instructions on what to write in their diary reports and when they will be collected. The diary
instructions clearly stated what feelings and incidents the participants were expected to report. To
eliminate irrelevant and redundant information, participants were given the following questions to
answer while writing in their diaries.

1. What makes you feel anxious, nervous or uneasy about the lesson you are going to teach
tomorrow?
2. What were the things that made you feel anxious, nervous or uneasy while teaching?

When the diaries of the first 3 weeks were analyzed, two problems occurred. The first problem was
that in some diary reports there were some unclear or ambiguous statements. The second problem was
that particularly novice teachers - teachers with 1 to 2 years of experience - tended to provide irrelevant
and redundant information. Therefore, it was decided that having semi-structured interviews along with
diaries with novice teachers would enrich the data. Consequently, novice teachers wrote diaries and
were interviewed on their diary reports. As a result, 6 participants, from the initial 17 participants, with
a maximum 2 years of experience were included in this group.

The interviews with this group of novice teachers started in the Sth week of the study and continued for
5 weeks until the end of the study. Interviews were conducted weekly. After their diaries were
collected, they were analyzed and questions were prepared to clarify and verify the data reported in the
diaries. All the interviews were tape recorded with the permission of the participants. At the time of the
interviews, participants were given their diaries back to recall the incidents they had reported. They
were then asked questions on their reports.

Conducting semi-structured interviews along with diaries had four main aims:

1. to verify the data in the diary reports
2. to clarify anything that seemed to be unclear in the diary reports
3. to focus participants more on the anxiety they experience while teaching the target language
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4. to retrieve information that they might have forgotten or neglected to report

Finally, 4 teachers with 1.5 to 14 years of experience participated in interviews for 9 weeks. All the
interviews were tape recorded with the permission of the teachers. Interviews were done individually
on a weekly basis. In the first interview, participants were asked to recall any anxiety provoking
incidents they had experienced in their language teaching career. They were asked the following
question: “Throughout your teaching career, what were the things that created anxiety while you were
teaching English?” The aim of this question was to familiarize participants with the type of information
they were expected to report throughout the data collection period. Then, they were informed about the
aim and duration of the study.

The participants were interviewed on a weekly basis. They were asked about anxiety provoking
incidents they had experienced in the classroom in the previous week. The interviews started with the
following question: “What were the things that made you feel anxious while teaching last week?”
Based on the responses, participants were asked further questions. The responses of the subjects led to
further questions, that is, the interview questions were driven from the participants’ responses.

After the first 5 weeks of the data collection, participants started to repeat themselves. Their diaries did
not reveal new data. Therefore, to enrich the data 11 additional non-native EFL teachers who had
recently started to work at the School of Foreign Languages were asked to participate. 10 of the
teachers had maximum 2 years of experience while one teacher had 4 years of experience. This group
was asked to write diaries for 5 weeks, rather than 9, to eliminate repetition and redundant information.
The participants of this group were also interviewed about their diary entries.

Data Analysis

A total of 1040 diary entries were collected and 36 interviews were conducted. Anxiety provoking
incidents in relation to teaching the target language, English, reported by the participants in the diaries
and semi-structured interviews were recorded verbatim. These incidents were categorized based on the
anxiety provoking incidents suggested by the literature. In cases where categories overlapped, the
broadest category was taken into consideration.

Data obtained revealed that some incidents of anxiety fell directly under one of the categories

suggested in the literature: ‘making mistakes’. Another category suggested in the literature under

which some incidents fell was ‘feeling inadequate in teaching grammar’. However, this category
needed to be expanded because participants in this study not only reported feeling anxiety when
teaching grammar but they also indicated feeling anxious when teaching language skills (reading,
writing, speaking/listening). Therefore, the category termed as ‘feeling inadequate in teaching grammar’
was expanded and named as ‘teaching a particular language area’.

When the data did not fit under any category suggested in the literature, a category under which the
data would fit was added. Thus, some of the categories in the present study were data driven. To
establish the interrater reliability of the categories, 3 ELT professors were asked to give feedback on
the categories and the anxiety provoking incidents under those categories.

Results and Discussion

The results of the data revealed that non-native EFL teachers do experience anxiety specific to teaching
the target language, English. The analysis of the data revealed 5 categories of sources of anxiety. One
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of the 5 categories was taken from the literature (making mistakes) as it was directly applicable to the
data. One category which was suggested in the literature (feeling inadequate in teaching grammar)
needed to be modified so that it was applicable to the data obtained in this study. The remaining 3
categories (using the native language, teaching students at particular language proficiency levels, fear
of failure) were data driven. Figure 1 below shows the categories under which the data obtained were
categorized. Each category is discussed below and a sample entry is given.

1. Making a Mistake: This category was suggested by Horwitz et. al. (1991) under test anxiety and it
was directly applicable to the data in the present study. It is argued that any situation in which students
feel they are being tested provokes anxiety. This argument seems to account for EFL teachers as well.

The diary entry of one teacher clearly reveals that any situation in which teachers feel that their
knowledge of the target language is being tested creates discomfort:

“Nedense, birkag kisi beni sorgulamaya (bilgimi dl¢gmeye), beni sitnamaya ¢alisiyor gibiler. Sadece
hissediyorum ve ‘testi’ gectigimi diistiniiyorum. Ama biliyorum ki bitmedi, bitmeyecek!”

(For some reason, few students seem to be questioning (testing my knowledge), assessing me. It is just
a feeling and I feel that I have passed the ‘test’. But I know this is not the end of it, and it will
continue!)

Furthermore, the possibility of mispronouncing a word, misspelling a word, or making a grammar
mistake seems to provoke anxiety in teachers as well.

“Bazi kelimelerin verb ve noun hallerinin telaffuzu konusunda problemim oldugunu gordiim ve derse
biraz tedirgin girdim.”

(I realized that I have problems in pronouncing the noun and verb forms of some words and I went into
the class a little worried.)

“Bir de tahtaya spelling hatali kelime yazdim. Nasil gelistirivim bu spellingimi bilmem.”

(I wrote a word with a spelling mistake on the board. I don’t know how to improve my spelling.)
“Cok ciddi bir gramer hatasi yapsam bu beni rahatsiz eder.”

(I would feel uncomfortable if I made a serious grammar mistake.)

1. Teaching a particular language skill: Numrich’s (1996) study with native English language
teachers revealed that teaching grammar provokes anxiety in them and that they experienced anxiety
because they felt inadequate in teaching grammar. In the present study, however, one teacher indicated
“I realize that my anxieties actually differ depending on the lesson.” This entry shows that anxiety can
be experienced when teaching any language skill, and not only when teaching grammar. The following
diary entries show that non-native English teachers experience anxiety in grammar, reading, writing,
and speaking/ listening:

¢

Gramerime giivenmiyorum agik¢asi. Daha dogrusu sevmiyorum.

(I actually don’t trust my grammar. In fact, [ don’t like it.)
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“Reading dersinde inference tartisirken tahmin edilebilecek sorunlar ¢ikti. Zaten bas belast bir
konudur! Yarina nasil dayanirim diye endiseleniyorum.

(In the reading lesson, while discussing inferencing, expected problems came up. It is a troublesome
subject anyway! | am anxious about how I will put up with it tomorrow.)

“Daha énce writing dersine girmedigim i¢in ogrencilerin bazi sorularinin cevabint bilmiyorum.
Kendimi biraz giivensiz hissediyorum.”

(Because I haven’t taught writing before, I don’t know the answers to some of the students’ questions.
I feel a little insecure.)

’

“Ben gramer ve writing veriyorum. Speaking/listening ¢ok farkli... Oyle bir kaygi oldu.’
(I am teaching grammar and writing. Speaking/listening is very different... I was anxious.)

Considering that Numrich’s study was conducted with native EFL teachers who indicated that teaching
grammar provokes anxiety. However, for non-native EFL teachers, teaching any language area, and
not only grammar, seemed to be anxiety provoking.

111. Using the Native Language: The diary entries revealed incidents indicating discomfort when using
the native language in the classroom. However, such incidents could not be assigned under any of the
categories suggested in the literature. Therefore, a data driven category named as ‘using the native
language’ emerged.

Participated indicated that when they used the native language (Turkish) in the classroom they felt
discomfort and even guilt. The following two diary entries show the discomfort that EFL teachers felt
when using the native language in the classroom:

“Zaman zaman ¢ok Tiirkce kullandigimi diistintip bundan rahatsiz oluyorum.”
(From time to time I think that I am using Turkish a lot and I feel uncomfortable.)

“Beginner grubu olduklari icin Tiirkge'yi siklikla kullantyorum. Bu pek igime sinmiyor. Ama son care
olarak Tiirk¢e ’ye sigintyorum.”

(I often use Turkish because they are beginner level students. I am not happy with that, but using
Turkish is my last resource.)

This following sample entry reveals that EFL teachers even feel guilty when using the native language
in the classroom.

“Tiirk¢e kullandigim zamanlar kendimi kotii hissediyorum, sucluluk duyuyorum.”
(I feel bad I use Turkish, I feel guilty.)

1V. Teaching Students at a Particular Language Proficiency Level: This is the second data driven
category. Participants in this study indicated feelings of anxiety when teaching students at various
language levels. Teaching students at a high language proficiency level seems to be as anxiety
provoking as teaching students at a low language proficiency level.
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’

“Uzun zamandir tist kurlara gramer ogretmedim. Bunun tedirginligi var iizerimde.’
(I haven’t taught grammar to upper levels for a long while. That’s why I feel uncomfortable.)

The following two diary entries indicate discomfort felt by teachers who were teaching students with a
low level of language proficiency:

“Beginnerlarim beni zaman zaman kaygilandirryor, sanki onlara ogretemiyorum gibi hissediyorum.
Onlara genel olarak 6gretemedigim kaygisi yasiyyorum.”

(My beginner classes make me anxious sometimes, I feel as if I can’t teach them. In general, I am
worried about not being able to teach them.)

“Elinizdeki malzemeler az. Diyeceginiz ciimleler az, kelimeniz az, tenseler az. Az kelimelerle ¢ok sey
anlatmak zorundasiniz baslangicta. O yiizden beginner’a anlatmaktansa her zaman Upper, Advanced
ogrencileriyle ugrasmayi tercih ederim.”

(You have little material. You can use only a few sentences, few words, few tenses. You have to say a
lot of things with few words at the beginning. Therefore, I always prefer dealing with Upper level or
Advanced students to teaching Beginner students.)

V. Fear of Failure: The third data driven category is related to discomfort teachers felt when they
thought they failed to give clear instructions or when they didn’t know the meaning of a word. One of
the teachers’ entries revealed discomfort when not being able to give clear instructions:

’

“Instructionlart acik olarak veremedim.’
(I couldn’t give instructions clearly.)
Not knowing the meaning of a word seems to be anxiety provoking as well.

“Kitapta gecen bir kelimeyi bilemeyince oldukea rahatsiz oldum.”

(I felt rather uncomfortable when I didn’t know the meaning of a word in the textbook.)

The results of this study supported some of the anxiety provoking incidents suggested in the literature.
‘Making mistakes’ was indicated to be anxiety provoking for language learners, in this case, it was the
teacher who was afraid of making mistakes in the classroom. If one considers the view that language
teachers are advanced speakers of their target language and that learning is never complete for
language teachers (Horwitz, 1996; Medgyes, 1999), it appears that FL teachers might experience
anxiety in similar situations as FL learners do.

The literature reports that native EFL teachers experience anxiety when ‘teaching grammar’. The data
obtained shows that this category is not limited to ‘teaching grammar’, teaching reading, writing, and
speaking/listening also provoke anxiety in non-native EFL teachers. These findings showed that
anxiety should not be restricted to only one language skill, and that this category needs to be adapted in
order to reveal a broader view. Therefore, the category termed ‘teaching grammar’ was renamed as
‘teaching a particular language skill’. Apart from supporting the categories suggested in the literature,
the findings revealed that further categories needed to be added. Incidents such as ‘using the native
language’, ‘teaching students at particular language proficiency levels’, and ‘fear of failure’ emerged
from the data.
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Conclusion and Implications

The results indicate that certain incidents related to teaching the target FL, English create anxiety in
nonnative EFL teachers. The incidents that were reported to be anxiety provoking were categorized
under 5 categories.

Anxiety provoking incidents that emerged supported two of the categories suggested in the literature:
‘making mistakes’ and ‘teaching a particular language skill’. The remaining 3 categories were data
driven: ‘using the native language’, ‘teaching students at particular language proficiency levels’, *fear
of failure’. 3 of the five categories seem to be directly concerned with teaching a FL: ‘teaching a
particular language skill’, ‘using the native language’, and ‘teaching students at particular language
proficiency levels’. These incidents are very unlikely to occur and, therefore, to provoke anxiety in
teachers teaching a different subject rather than a FL. The remaining 2 categories seem to be applicable
to any teaching situation: ‘making mistakes’, and ’fear of failure’. However, the anxiety provoking
incidents that were reported reveal anxiety specific to teaching the FL. These findings suggest that FL
teaching anxiety is similar to but yet different from teaching anxiety.

Determining the incidents that create anxiety in FL teachers could help language teachers become
aware of what makes them anxious in the FL classroom and take measures to overcome their anxiety.
Language teacher training institutions might integrate the topics of FL teaching anxiety in their courses.
Thus, they could familiarize future teachers with situations that might provoke anxiety, and give
suggestions or advice on how to reduce or overcome their FL teaching anxiety.

The findings of this study could be valuable for teacher training institutions, in-service training
programs and even for teachers themselves, contributing to teacher self-development. It might be
possible to better understand FL teachers experiencing anxiety and, thus, contribute to the effectiveness
of language teachers. Also, correlation studies on the incidents that create anxiety in native and non-
native FL teachers might reveal more information on the similarities or differences of anxiety
provoking incidents.
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Oz. Bu vaka incelemesinin amac1 sosyoekonomik dezavantaja sahip bir ailede yetisen kardeslerin akademik basarilar1 ve
yilmazliklart arasindaki iligkinin kardeslerin goriisleri dogrultusunda incelenmesidir. Bir ailenin sahip oldugu ¢ok diisiik gelir,
kdyiin disinda izole bir hayat, elektrik, su, ulasim gibi temel ihtiyaglardan yoksunluk gibi ciddi risk faktorlerine ragmen
kardeslerin okulda ¢ok basarili olmasi bu aragtirmay1 6zel kilan en 6nemli sebeptir. Veriler ii¢ kiz kardesten ikisi ile yapilan
yart yapilandirilmig gériismelerden elde edilmistir. Goriisme verileri, yilmazlik kurami ¢ergevesinde, bireysel 6zellikler, aile
ve ¢evre boyutlar1 dikkate alinarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore risk altinda olan kardesler basarilarinin
altinda daha ¢ok bireysel ve aile ile ilgili etmenlerin yattigin1 diisiinmektedirler. Kardeslerin yasadigi cevrenin, okula karst
olan tutumlarinin ve dgretmenlerinin bazi 6zelliklerinin de okulda basarili olmalarini olumlu etkiledigi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, Alt sosyoekonomik diizey, Yilmazlik, Vaka incelemesi

Abstract. The purpose of this case study was to identify the reasons for resilience leading to academic success from the
perspective of two sisters who are socioeconomically at-risk. Despite the risk factors including very limited income, lack of a
network and main recourses (electricity, water, transportation, etc.), three siblings in one family were found to be very
successful in school. Data were collected from two siblings through in depth interviews. This case study, framed in resilience
theory, examined the effect of individual attributes, family factors and environmental (school, teacher, social relations, etc.)
factors on students’ academic achievement. Results revealed that individual characteristics and the family factors were the
most contributing factors. The physical environment, attitudes toward school and the teachers’ characteristics also had
positive effect in encouraging them to achieve in school.

Keywords: Academic achievement, Low socioeconomic status, Resilience, Case study
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Giris

Ogrencilerin akademik bagarilari etkileyen faktorler egitim arastirmalarinda israrla iizerinde durulan
alanlardan biridir. Ogrenci basarisini1 olumsuz etkileyen faktorler risk faktorleri olarak ele alinmaktadar.
Sosyal ve ekonomik olarak sinirliliklart bulunan ve akademik olarak basarisiz olma riski tagiyan
cocuklar ise risk altinda bulunan ¢ocuklar olarak adlandirilmaktadirlar (Bulger ve Watson, 2006; Lauer
ve dig., 2006). Risk altinda olan gocuklar siirekli olarak diisiik akademik performans sergilemekte,
sosyal olarak okula adapte olmakta zorlanmakta ve genellikle de okulu birakma veya okuldan atilma
tehlikesi ile karsi karsiya kalmaktadir.

Risk olarak diigtiniilen faktorler farkli bigimlerde siniflandirilmakta, 6nemi ve etkisi konusunda farkl
goriisler bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalar sonucunda yeni risk faktorleri de belirlenmektedir (Bulger
ve Watson, 2006). Sosyoekonomik olarak diisiik gelirli olma, aile ile ilgili olumsuz faktorler (bosanma,
siddet vb.), sosyal ¢evre (su¢ orani yiiksek olan veya ¢ok fakir ailelerin yasadigi yerlesim yerleri),
kaynak yetersizligi, gdogmen ya da azinlik olma durumlar potansiyel risk faktorleri olarak ele
alimmaktadir. Ayrica 6zel gereksinimli olma, sinif tekrar1 yapma, diisiik dil becerileri, anne ve baba ile
birlikte yagsamama, ¢ocuga bakan yasal sorumlunun issiz olmasi da risk faktorleri olarak belirlenmistir
(Gigzir, 2007; Zolkoski ve Bullock, 2012). Goodlad (2004) dgrencinin basar1 ve performansinda aile
cevresinin ve sosyoekonomik statiiniin dnemli bir rol oynadigini vurgulamistir.

Sosyoekonomik diizey (SED) akademik basariy1 yordayan en 6nemli degiskenlerden birisi olarak
kabul edilmektedir (Catterall, Dumais ve Hampden-Thompson, 2012; Taylor, 2005). SED birgok
bicimlerde tanimlanmaktadir (Sirin, 2005). Genel olarak 6grencinin bulundugu sosyal sinif dnemli
olmakla birlikte; ailelerin sahip oldugu gelir, egitim, meslek statiisii ve sahip oldugu kaynaklar SED’in
belirleyici boyutlar1 olarak degerlendirilmektedir (Bradley ve Corwyn, 2002; Sengdniil, 2013; Sirin
2005).

Ailenin gelir diizeyi SED’i belirleyen en 6nemli faktordiir. Bu faktér 6grencinin sahip oldugu sosyal ve
ekonomik kaynagin en dnemli belirleyicilerindendir. Ayrica bireylerin fiziksel, entelektiiel, psikolojik
ve duygusal olarak iyi bulunusluklarini etkilemektedir. Ekonomik olarak iyi durumda olan aileler
cocuklarina daha fazla yatirim yapabilmekte ve onlarin basarili ve saglikli olma sanslarini
artirabilmektedir (Conger ve Dogan, 2007). Duncan ve Magnuson (2005) yiiksek gelirli olmanin
basarty1 artirmadigimi vurgulamakla birlikte yiiksek gelirin ¢ocuklarin gelisimine katkida bulunacak
daha iyi bakim, zengin 6grenme ortamlari, iyi bir sosyal ¢cevre ve okul gibi firsatlari elde etmelerini
sagladigini belirtmislerdir. Ebeveynlerin egitim diizeyleri ve meslekleri onlarin gelir diizeylerini ve
icinde bulunduklar1 sosyal statiilerini etkilemektedir. Bu durum ¢ocuklarina yaptiklari yatirimin
icerigini, cocuk yetistirme ve sosyallestirme bigimlerini belirledigi i¢in ¢ocuklarinin akademik
basarilarini yiikseltmektedir (Chevalier ve Lanot, 2002; Hanushek ve Luque, 2003; Sengoniil, 2013).
Son olarak, sahip olunan kaynaklar (¢caligma odasi, bilgisayar, kitaplar, okul sonrasi ek hizmete
ulasilabilirlik, vb) her ne kadar diger faktorler kadar ele alinmasa da grencinin SED’ini belirlemede
kullanilan degiskenler arasindadir (Sirin 2005).

Sosyoekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklarin akademik bagarisinin akranlarina gére daha diisiik
oldugunu bulgulayan birgok arastirma bulunmaktadir (Sirin, 2005; White, 1982). Bununla birlikte
aradaki fark 6zelikle yoksul olan dgrenciler aleyhine artarak ileriki yillarda devam etmektedir (Caro,
McDonald, ve Willms, 2009; Gutman, Sameroff, ve Cole, 2003; Pungello, Kupersmidt, Burchinal, ve
Patterson, 1996). Bu ¢ocuklar genel olarak diisiik performans sergilemelerinin yani sira standart
testlerde de basarisiz olmaktadir. Bu sebeplerden dolayi ilerleyen yillarda okulu birakmakta ya da
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herhangi bir yiiksekdgrenim kurumuna devam etmemektedirler (Duncan, Yeung, Brooks-Gunn, ve
Smith, 1998; Evans, 2004; McLoyd, 1998; Suh ve Suh, 2007).

Sosyoekonomik olarak risk altinda bulunan ve tiim olumsuz kosullara ragmen yliksek akademik basar1
gosteren ve yasamlarindaki bu olumsuz kosullarla bag etme becerisi gelistiren 6grencilerde vardir
(Condly, 2006). Alan yazinda zor durumlarla bas etme yetenegi yilmazlik (resilience) olarak
tanimlanmaktadir (Brooks, 2006; Fergus ve Zimmerman, 2005; Masten, 2001). Baz1 6grencilerin
digerlerine kiyasla neden daha yilmayan 6grenciler oldugunu inceleyen arastirmalar, diisiik SED’e
sahip Ogrencilerin akademik basarilarini artirmak i¢in neler yapilmasi gerektigi ile ilgili 6nemli ipuglart
sunmaktadir.

Diisiik gelirli ailelerde yetisen ¢ocuklarin okul basarisini etkileyen faktorler tam olarak bilinmemekle
birlikte bu 6grencilerin akademik performansini olumlu etkileyen yilmazligin altinda yatan sebepler ile
ilgili bir¢ok sonug bulunmaktadir. Fergus ve Zimmerman (2005) yilmazligin altinda koruyucu ve
tesvik edici faktorlerin yattigin belirtmistir. Bu faktdrler farkli kategoriler altinda
siniflandirilabilmektedir. Igsel ve digsal olarak ikiye ayrildig1 gibi (Gizir ve Aydin, 2009); bireysel,
ailevi ve sosyal/cevresel olarak da siniflama yapilmaktadir (Werner, 2005). Baz1 aragtirmacilarin
sonuglarina gore bireysel ve aile faktorlerine ek olarak birgok farkli degiskenden (zamanin iyi
kullanimi, okul, dini inang, 6z-yeterlik, amag, sosyal beceri, problem ¢dzme becerisi, vb.)
bahsedilmistir (Benard, 1991; Masten, 2009; McMillan ve Reed, 1994; Zolkoski ve Bullock, 2012).

Findik ve Kavak (2013) Tiirkiye’deki sosyoekonomik agidan dezavantajli 15 yas grubu 6grencilerinin
PISA 2009 smavinda gosterdikleri basarilar1 degerlendirmis ve olumsuz kosullara ragmen bu
Ogrencilerin sinavda basarili oldugunu vurgulamislardir. Bu arastirmanin sonuglarina gore sinava giren
toplam &grencilerin % 22.4°1 ekonomik olarak dezavantajli ¢cocuklardir. Bu 6grencilerin % 5.67’si
yiiksek basar1 (6 diizey iizerinden en fazla 3 -%77- ve 4 -%23- alan 6grenciler) gostermistir. Kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore daha fazla basarilidir. Engin-Demir (2009) gecekondu bdlgesinde
yasayan fakir 6grencilerin basarisini etkileyen faktorler (aile, okul ve bireysel) ile ilgili yaptig1
aragtirmasinda dgrencilerin bireysel 6zelliklerinin akademik basariy1 agiklayan en 6nemli faktor
oldugunu, aile ve okul 6zelliklerinin daha az etkili oldugunu bulmustur. Gizir ve Aydin (2009)
akademik basarilan yiiksek yoksul ¢ocuklarin akademik yilmazligini etkileyen koruyucu faktorleri
aragtirmislardir. Digsal faktorler olarak ailenin yiiksek beklentileri, olumlu okul ve arkadaslik iliskileri
ogrencilerin akademik yi1lmazligina katkida bulunurken; 6grencilerin kisisel yeterlikleri hakkindaki
olumlu algilar1, egitim beklentileri, i¢ denetim becerileri, empati yapma ve umutlu olma duyussal
ozellikleri igsel faktorler olarak katkida bulunmustur. Bununla birlikle sevecenlik, akran grubundaki
yiiksek beklenti ve problem ¢6zme becerisinin akademik yilmazligi olumsuz etkiledigi bulgulanmstir.

Koruyucu faktorlerin bilinmesi, bu faktoérlerin yilmazlikla iliskisi ve yilmazliga katkisinin aragtirilmasi
yilmazligin gelistirilmesinde ¢ok 6nemlidir. Erken miidahale hizmetleri 6zellikle sosyoekonomik
olarak risk altinda bulunan 0-8 yas arasindaki ¢ocuklara destek hizmetleri sunarak, riskin onlarin
basarilar tizerindeki etkisini en aza indirmeye ¢aligmaktadir. Boylelikle 6grencilerin sonraki 6grenme
yasantilar1 kolaylagmaktadir (Erdil, 2010). Yoksullugun genglerin akademik basarilarina etkisi Tiirkiye
de yeterince arastirlmamistir (Gizir ve Aydin, 2009). 2012 yilinda TUIK tarafindan yapilan “Gelir ve
Yasam Kosullar1 Arastirmasi” sonuglarina gére 0-17 yasta en az bir bireyin oldugu baska kisi (komsu,
akraba, vb), kurum veya kuruluslardan (sosyal yardim vakiflari vb.) ge¢imine etki edecek diizeyde
yardim alan hane oran1 %13’tiir. 18 yasindan kii¢lik ¢ocuklarin yaklasik %32°si yoksulluk riski
altindadir (TUIK, 2013). Ozellikle daha biiyiik yas gruplari ile yapilan calismalar risk altindaki
genglere miidahale ¢abalarini planlama ve organize etmede yardimei olacaktir.
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Risk altindaki ¢gocuklarin akademik basarilar1 ve yilmazliga iligskin belirtilenler 1g1¢inda, bu ¢aligmada
“diisiik sosyoekonomik diizey olarak tanimlanabilecek bir ailedeki yiiksek akademik basariya sahip
olan kardeslerin yilmazliklarini etkileyen faktorler nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu
aragtirmanin sorulari:

o Katilimcilar hangi faktorlerin akademik basarilarina katkida bulundugunu diistinmektedirler?

e Katilimcilarin yilmazliklarina etki eden en 6nemli faktorler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma yontemleri bir olgu hakkinda daha derin ve biitiinciil bilgi saglamaktadir (Cresswell,
2003). Nitel arastirma yapanlar ¢aligtiklar1 konunun dogal ortamlarinda derinlemesine arastirma
yaparak insanlarin arastirilan olguya getirdikleri anlamlar1 anlamaya ve yorumlamaya caligirlar

(Denzin ve Lincoln, 1998). Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olan durum/vaka incelemesi
kullanilmigtir. Nitel calismalardan olan vaka (case) ¢aligmalari arastirilmak istenen sinirlt bir sistemin,
durumun ya da sosyal bir olgunun daha derinlemesine aragtirilmasina ve yogun betimsel taniminin
yapilmasina olanak veren calismalardir (Merriam, 1998). Vaka incelemeleri 6zellikle “Varligin, kisinin,
olgunun, yerin karakteristik 6zellikleri nedir?”” sorusuna yanit aradigi i¢in se¢ilmistir (Ary, Jacobs,
Razavieh ve Sorensen, 2006).

Ortam ve Katilimcilar

Bu ¢alisma igin segilen vaka, sahip oldugu 6zellikler bakimindan 6nemlidir. Bu vaka ile kargilagsma
siireci Akdeniz Bolgesi’nde biiyiiksehir olan bir il merkezine 35 km uzaklikta, yaklagik 1200 niifusa
sahip kdyiin ilkogretim okulunda 6gretmenlik yapan bir yliksek lisans 6grencisinin arastirmaciya
kardeslerden s6z etmesi ile baslamistir. Bu kardeslerin ailesi koyiin 5 km diginda 17 yildir elektrik ve
su olmadan bir barakada yasamaktadir. 5 kisilik aile (anne, ii¢ kardes ve biiylikbaba) 1 odali evde
yasamlarmi siirdiirmektedir. Kendi yiyeceklerini ekmekte ve hayvan besleyerek gecimlerini
saglamaktadir. Su ihtiyag¢larini karsilamak i¢in haftada bir kdyde yasayan akrabalarindan 6diing
aldiklar traktorle depolari igin su tagimaktadirlar. Yillik gelirleri 13 000 Tiirk Lirasidir.

Anne ve baba ilkokul mezunudur. Baba ¢ocuklarin gelisimi olumsuz etkileyecegini diigiinerek kdyde
yasamay1 tercih etmemistir. Cobanlik yapan baba bir sene Once vefat etmis ve kendisine 3 giin sonra
ulagilabilmistir. Babanin aralarindan ayrilmasindan sonra anne de ayni yerde yagsamay1 tercih etmis ve
“baglarinda dursun” diye ¢ok yagli babasini yanina almigtir. Cocuklar okula yiirliyerek gitmektedir.

Yukarida bahsedilen tiim olumsuz kosullara ragmen ti¢ kiz kardesten ikisi basarilari ile tim
ogretmenlerin dikkatini ¢ekmistir. Biiyilik kardes okul birincisi ve ortanca kardes okul ikincisi olmustur.
En biiyiik kardes aragtirma yapilmadan bir y1l 6nce, ortanca kardes ise arastirma yapildig1 y1l %2-3’lik
dilime girerek iyi bir fen lisesini yatili olarak kazanmistir. Elbette sosyoekonomik diizeyi diigiik bircok
ailede i¢inde basarili cocuklar bulunmaktadir. Bu vakada ise ailenin kdyde kendilerine ait
yasayabilecekleri bir evleri ve bir¢ok akrabasi bulunmasina ragmen kdyden uzak boyle bir yasami
ozellikle tercih etmesi s6z konusudur.
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Veri Toplama

Bu c¢aligmada veri toplama yontemlerinden ve yar1 yapilandirilmis goériisme yontemi kullanilmastir.
Aragtirmacinin dgrencilerin yasadigi yeri tanimlayabilmek i¢in gdzlem yapabilmesi ve ¢ocuklarla
gorlismeler yiirlitebilmesi i¢in aile bireylerinden aragtirma igerigi agiklanarak sozlii izin alinmstir.
Aragtirma Oncesinde aile ziyaret edilerek, katilimcilarla miimkiin oldugunca sicak iliskiler
olusturulmaya calisilmistir. Ayrica aile bir hafta sonu aragtirmacilardan birinin onlarla kalmasina izin
vermistir. Goriigsmeler biiyiik ve ortanca kardeslerle gerceklestirilmistir. En kiiglik kiz kardes hentiiz
birinci sinifta oldugu i¢in aragtirmaya dahil edilmemistir. Goriigme 6grencilerin yasadiklar1 evde ve
birbirlerinden etkilenmelerini 6nlemek i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. Gortismeler 2015 yili Ocak ay1
igerisinde yapilmistir yaklagik 2 saat stirmiistiir. Ses kaydi yapilan goriismeler daha sonra bilgisayar
ortaminda ¢evriyaziya doniistiiriilmiistiir. Doniistiiriilen kayitlar 12 sayfa ve 351 satir tutmustur.
Goriismeler esnasinda arastirmaci kendi varsayimlarini ve dnyargilarini arastirma siirecinde elde edilen
verilerden ayr1 tutmaya dzen gostermistir.

Gorilisme sorulart ilgili alan yazinda verilen bilgiler rehberliginde hazirlanmistir. Sosyoekonomik
olarak risk altinda bulunan ¢ocuklarin basaris1 yilmazlik kurami (resiliance theory) ile agiklanmaktadir.
Arastirma sonuglarina gére yilmazligi etkileyen birgok faktoér bulunmaktadir. Bu faktorler genel olarak
bireysel, ailevi ve ¢evresel (okul, arkadas, kaynak vb.) olmak iizere 3 kategoride incelenebilmektedir.
Yar1 yapilandirilmis gériigme sorular1 bu kategoriler dikkate alinarak hazirlamistir.

Bireysel faktorlere yonelik ¢ocuklarin biligsel (zeka, 6n bilgiler, hazir bulunusluluk, 6grenme stilleri,
calisma teknikleri, yetenekleri, 6z degerlendirme vb.) becerileri ve duyussal (6z yeterlik, giidiilenme,
tutum, deger, dikkat, vb.) 6zelliklerini sorgulayan sorular hazirlanmistir. Aile faktdriine yonelik anne-
baba ilgisi/tutumu, aile igi iletisim, gelir, meslek, calisma ortamu, fiziksel kosullar, sahip olduklart
destekleyici kaynaklar ile ilgili sorular sorulmustur. Cevresel faktorler ile ilgili okul ve siif ortami,
arkadaglar ve 6gretmenler ile ilgili sorular yoneltilmistir Her bir kategori i¢in yaklasik 20 soru
hazirlanmistir. Sorular alanindaki bir uzmanin goriisleri dogrultusunda toplam 42 soru olarak
belirlenmistir. Her evet/hayir cevabindan sonra ve ihtiya¢ duyuldugunda ¢ocuklara agiklama yapmalari
icin yeni sorular yoneltilmistir.

Goriisme sorulart:
1) Kendini basarili buluyor musun?
2) Seni boyle diislindiiren sebepler neler olabilir?
3) Seni basarili olmaya iten/ motive eden sey/seyler nelerdir?
4) Konular1 kolay mi1 kavrarsin zor mu?

5) En ¢ok hangi derslere ilgin ve yetenegin oldugunu diisiiniiyorsun? (Nedenlerini de agiklayabilir
misin?)

6) Calisma tekniklerin neler? (okuma, yazma, dinleme, anlatma)
7) Calisma siiren ve molalarin ne kadar siirer?

8) Ders calisirken sikilir misin?
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9) Dersleri sik tekrar eder misin?

10) Herhangi bir 6devini, gorevini yerine getirmediginde kendini rahatsiz hissedip, bu durumu
sorgular misin?

11) Bir sinavdan ¢ok iyi ezberleyerek 100 puan mi; anlayarak, tartisarak 70 puan m1 almay1 tercih
edersin? (Neden?)

12) Okulda kendini yeterli hissediyor musun?

13) Kendini yetersiz hissettigin durumlar var mi1?

14) Bu durumlarla nasil bas ettigini agiklayabilir misin?

15) Anne-babanin meslegi ve egitim durumlar1 nedir?

16) Gelir diizeyinizi hangisi (iyi/kotii/orta) daha iyi tanimlar?
17) Anne-babanizla iletisiminiz nasil?

18) Sizce anne-babaniz sizinle yeteri kadar ilgileniyorlar m1?
19) Evde kararlar nasil alinir?

20) Sikintilarinizi ailenizle rahatca paylagir misiniz?

21) Ailenizin ders ¢alisma konusunda tutumu nasildir?

22) Aileniz sizi bagkalariyla kiyaslar m1?

23) Diisiik not aldiginizda anne-babanizla rahat paylasir misiniz, tepkileri ne olur?
24) Evde ders calisirken size yardimcei olan birileri var m1?

25) Aile iyelerinizin (anne-baba-kardes) egitiminiz iizerine bir etkisi oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

26) Calisma ortaminiz ders ¢aligmaya uygun mu?

27) Koyde koyilin merkezinden uzak yasiyorsunuz. Bu durumu degerlendirir misiniz? (Bunun
olumlu ya da olumsuz yanlar1 var mi?)

28) Okul ve dersler disinda baska sorumluluklariniz var mi?

29) Okula baslamadan 6nce okulla ilgili sahip oldugun diisiincelerinden bahsedebilir misin?
30) Okula basladiktan sonra bu diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu? (Olduysa nasil?)
31) Okula severek mi yoksa zorunluluktan m1 gidiyorsun?

32) Okul sence dnemli mi?

33) Okulun sana bir seyler kattigini diisiiniiyor musun? (Neler? / Ya da neden katmiyor?)
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34) Okula ve derslere olan ilgin, yasin ve sinif diizeyin degistikge bir degisime ugradi mi?
35) Okul ve simif ortami sizin ¢alismanizi etkiliyor mu?

36) Arkadas ortami sizin ¢aligmanizi etkiliyor mu?

37) Siifta 6gretmenin ders anlatim tekniklerinden etkileniyor musunuz?

38) Ogretmenin dgrencilerin akademik basarilarini artirmasina katkisi olabilir mi?

39) Okulda, sinifta, grenme ortaminda sizi memnun eden seyler nelerdir?

40) Okulda, sinifta, 6grenme ortaminda rahatsiz eden seyler nelerdir?

41) Sizce bir 6grencinin basarisina ya da basarisizligina sebep olan etkenler nelerdir?

42) Okul basarinizin nedenleri nelerdir?

Veri Analizi

Ceviriyaziya doniistiiriilen goriismeler analiz edilirken arastirmanin sorular1 dikkate alinmistir ve
tiimdengelimci bir yaklasimla analiz edilmistir. Oncelikle, kardesler kendi basarilarini hangi faktérlerin
etkiledigini diisiiniiyorlar sorusuna yanit aranmistir. Daha sonra akademik olarak basarilari yiliksek olan
ve risk altindaki bu ¢ocuklarin sdylemleri dogrultusunda yilmazliklarini etkileyen en 6nemli faktorler
belirlenmeye ¢aligilmgtir.

Alan yazin taramasinda da belirtildigi gibi 6grencilerin akademik performansini olumlu etkileyen
yilmazligin altinda yatan sebepler ile ilgili birgok sonug¢ bulunmaktadir. Koruyucu ve tesvik edici
faktorlerin farkl kategoriler altinda siniflandirilsa da genel olarak bireysel /igsel ve ailevi ve
sosyal/dissal olarak ayrilmaktadir (Benard, 1991; Fergus ve Zimmerman, 2005; Gizir ve Aydin, 2009;
Masten, 2009; McMillan ve Reed, 1994; Werner, 2005). Analizler goriisme sorulari hazirlanirken
kullanilan kategoriler (bireysel, aile ve cevre ile ilgili faktorler) dikkate alinarak yapilmistir. Veriler bu
kategoriler altinda agiklanmaya ve yorumlanmaya ¢alisilmistir. Cok defa okunan gdriigme metinleri
farkli renkte kalemler kullanilarak bireysel, aile ve ¢evre olarak kodlanmistir. Kodlanan veriler daha
sonra kendi i¢inde anlamli alt kategoriler altinda degerlendirilmistir. Bireysel faktérler, (1) sorumluluk
sahibi olma, (2) olgunluk, (3) bireysel farkindalik, (4) kendi 6grenme stillerine duyarlilik ve (5) olumlu
bakis acisina sahip olma alt kategorileri; aile ile ilgili faktorler, (1) aile i¢i iletigim, (2) aile bireylerinin
rolii ve (3) anne-baba tutumu alt kategorileri; ¢cevre faktorleri, (1) okula karsi tutum, (2) arkadas ve (3)
Ogretmen etkisi olarak siniflandirilmistir. Her bir kategoride yer alan bulgular, katilimcilarin dogrudan
ifadeleri ile desteklenmistir. Alintilarda gergek isimler yerine biiyiik kardes ve kiiciik kardes
kodlamalar1 kullanilmaistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel ¢alismalarda gegerlik ve giivenirlik dlgiitleri belirlenirken ¢aligmanin tiirli dikkate alinmalidir.
Nitel ¢aligmalarda gecerligin aranmayacagi iddia edilse de (Stenbacka, 2001; Wolcott, 1994)
caligsmanin gecerligi i¢in diger arastirmacilarin ¢alisilan durumun kendi durumlarina ne kadar
uydugunu anlamalarini saglayacak kadar yeterli bilgi verilmesi 6nemlidir. Bu ¢aligmada durum ¢ok
0zel olmakla birlikte durumun 6zelligini ortaya ¢ikaracak tiim bilgiler sunulmaya galisilmistir. Nitel
caligmalarda giivenirlik 6lgiitleri ¢aligmanin tiiriine gore degisiklik gosterebilmektedir (Merriam, 1998).
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Durum ¢aligmalarinda ¢aligma sonucunun anlamli ve anlasilir olmasi i¢in aragtirmaci yeterli tanim
yaptiklari ve tiim siiregleri ayrintili bir bicimde agikladiklar1 konusunda ikna eder (Creswell, 2007). Bu
calismada tiim veri toplama ve analiz siiregleri yeterli bir bicimde agiklanmistir. Veri analiz
yonteminde goriismeler yazili metin haline doniistliriilmiis ve iki farkli aragtirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Daha sonra karsilastirilan sonuglarda farkli kategorilerde kodlanan kisimlar birlikte tekrar
gbzden gecirilmis ve yeniden kodlanmistir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel ¢aligmalarda arastirmacinin 6nyargisi verilerin toplanmasi ve yorumlanmasinda etkili
olabilmektedir. Bu ¢aligmada arastirmaci kendi varsayimlarini ve 6nyargilarini aragtirma siirecinde
elde edilen verilerden ayr1 tutmaya ¢aligmis; tarafsiz ve nesnel bir sekilde aragtirmanin problemi
dogrultusunda goriigme yapma roliinii benimsemistir.

Bulgular

Bu boliimle kardeslerin sorulara verdikleri yanitlar bireysel, aile ve ¢evre faktorleri ana bagsliklar
altinda degerlendirilmistir.

Bireysel Faktorler

Kardeslerin goriigme sorularina verdikleri yanitlar analiz edildiginde bireysel faktorlerin onlarin
yilmazligina ve dolayisiyla akademik basarilarina 6nemli bir etkisi oldugu soéylenebilir. Kardesler
cevresel faktorlerle ilgili sorulara yanit verirken de bireysel faktorlere deginmislerdir. Ayrica, kendi
basarilarinin nedenlerini tartigirken bireysel faktorleri 6n plana ¢ikarmiglardir:

Aile, 6gretmen etkili faktorler ama en onemlisi kiginin kendisidir. Birey istedikten sonra hi¢bir sey ona engel
olamaz. ... ..... Bence ogrencilerin ders ¢calismasini saglamak igin sonunda odiil konulmast yanlis. Calismayt
saglamak icin siirekli kiginin alacag bir karsilik vaat edildiginde, ileride bu durum aliskanliga doniisebilir,
kisiligine de yansiyabilir. O kisi en ufak bir iyiligi bile bir karsiliga baglar. Insan en iyi yere ulastiginda ne
olacak? Artik ulasacag hicbir sey kalmadiginda... Hayattan zevk almaz, ¢iinkii ona arttk monoton gelir. (Biiyiik
kardes, sayfa 12, satir 6)

Ailesinin katkist ¢ok fazla ancak en biiyiik etken kendisidir. Insan isterse kendini gelistirebilir. Ben de 1-2. Simifta
basarili degildim, 3-4. Sinifta orta bir ogrenciydim, 5. Sinifta eksiklerim beni rahatsiz edince yiiklendim.
(Ortanca kardes, sayfa 12, satir 14).

Bireysel faktorler; sorumluluk sahibi olma, olgunluk, bireysel farkindalik, kendi 6grenme stillerine
duyarlilik ve olumlu bakis agisina sahip olma kategorileri altinda degerlendirilmistir.

Sorumluluk sahibi olma 6zelliklerinin onlar1 ¢alismaya ve basarili olamaya iten bir gii¢c oldugunu
belirtmiglerdir. Evde diger ¢cocuklardan farkli olarak birgok sorumluluklari oldugunu, bunlari yerine
getirdiklerini ve bu aligkanliklarinin okulda da devam ettigini vurgulamislardir:

Annem koyunlart otlatirken yardim ederiz, koyunlar: beraber toplar, ahira yerlestirir, sularini-yemlerini veririz.
Burada su olmadigi i¢in kisin ayda bir, yazin haftada bir traktoriin arkasindaki su deposuna kéyden su
doldururuz. Suyla ilgili her seyi suyu tasiyarak hallederiz. Babam vefat ettiginden beri de hafta sonu koydeki
pazara iner aligveris yapariz. (Ortanca kardes, sayfa 10, satir 21).
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Evdeyken alistigum verilen gorevleri yapma tutumum vardi. Mesela annem-babam bir sey siylediginde mutlaka
yapmaliydim, bunu okula da tasidim. Odev verildiginde ya da bir sey denildiginde mutlaka onu en iyi sekilde,
bilingle yapmaya ¢alistim. (Biiyiik kardes, sayfa 3, satir 27).

Goriisme metinlerinde kardeslerin sahip oldugu olgunluk da belirgin bir bi¢imde izlenebilmektedir:

...... Ortaokulda daha ¢ok hocalarla konusurdum, arkadaglarimin tavirlar: ¢ocukea geliyodu. (Biiyiik kardes,
sayfa 1, satir 21).

Arkadaglarim ve hocalarimla sohbet etmek beni rahatlatiyor. En ufak bir seyden haksiz yere isyan eden
arkadaglarimdan ve onlarla grup ¢alismasi yapmaktansa nefret ediyorum. (Biiyiik kardes, sayfa 11, satir 25).

Ben kendimi heyecanli biri olarak gérmiiyorum, bilmedigim seyler konusunda da panik yapmam ¢iinkii yanlyg
yaptikca ogrenen biriyim ben. Yanhs yaptigimda bayag iiziiliiriim, beni ¢irpinirken falan gorebilirsiniz, ama
yaptigim hataya bir daha diigmem. Bilmedigim seyler beni korkutmadi daha ¢ok tesvik etti. (Ortanca kardes,
sayfa 3, satir 1).

Kardeslerin bireysel farkindaliklarinin 6zellikle yeteneklerinin ve iistiin yonlerinin farkinda olma ve
kullanma, zorlandiklar1 yerleri tespit edebilme ve kendilerini degerlendirme becerilerinin
yilmazliklarina katkist bulunmaktadir. Bunu agagida verildigi gibi ifade etmislerdir:

Insan yapabilecegi ve yapmayacag seyleri ayirt edebiliyor. Insan kendisini biliyor, ben bunu yapabilirim
dedigim seyler var, yapamam dedigi seyler var. (Biiyiik kardes, sayfa 5, satir 25).

Arkadaglarimla karsilastirinca ¢ok zeki degilim. Bunu daha once fark etmiyordum, fen lisesine gecince fark
ediliyor. Onlardan iistiin yonlerim de var, mesela ben konuyu uzatmayi sevmiyorum, pratik ¢oziimler iiretirim.
(Biiyiik kardes, sayfa 4, satir 17).

Derslere ilgim zamanla artti, ben Arap ati gibi sonradan agildim. (Ortanca kardes, sayfa 2, satir 19).

1. ve 2. sinifta durumum kotii oldugu icin kendimi yetersiz hissettim, o6gretmen anlattigi halde anlamak istemedim
ve kendimi geriye cektim. 4. Smifa geldigimde eksiklerim beni rahatsiz etti ve ¢alismaya basladim. Aslinda her
insanin kapasitesi ayni, herkesin anlayabilme sansi var. (Ortanca kardes, sayfa 3, satir 7).

...Elbette bir mahcupluk hissederim, ancak yapmadiysam her zaman bir sebebim vardir. Bilerek yapmadigim

gérevlerim de olur ama insan bir geyin kendine yararin tartabiliyor, 6nem derecesine gére degisir sonugta.
(Biiyiik kardes, sayfa 3, satir 18).

Kardeslerin her ikisi de bagkalari ile kiyaslanmaktan hoglanmadiklarini belirtmislerdir:

Yalniz lisede ben arkadaslarimla kendimi kyyasladigimda kotii etkilendigimi fark ettim. Arkadaslarimdan diisiik
not aldigimda moral bozuklugu oldu bende. O yiizden kimseyle kiyaslamamaya ¢alistyorum kendimi. (Biiyiik
kardes, sayfa 8 satir 22).

E-okul olmasina ragmen notlarimizin sinifta yiiksek sesle okunmasindan hoglanmiyorum, diigiik not alan
arkadaglarimiza karsi kendimi mahcup hissediyorum ya da ben de diisiik not aldigimda bunun yiiksek sesle
herkese duyurulmasindan hoslanmiyorum. (Ortanca kardes, sayfa 11, satir 28).

Kardesler anlayarak 6grenmenin dnemine ve kendi 6grenme stillerine olan duyarliliklar1 belirgin bir
sekilde on plana ¢ikmaktadir. Anlayarak 6grenme ile ilgili ortanca kardes “Anlayip, tartisarak 70 puan.
Benim i¢in tartismak ve mantigint anlamak daha 6nemli” diye belirtirken ortanca kardes farkli
sorularda bu konu ile ilgili daha detayli agiklamalar yapmustir:
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Liseye gectigimde fark ettim. Ilkokulda ¢ok genel ve basit seyler 6greniyorduk. Ortaokulda bu basit bilgilerin
nereden geldigini kavradik¢a daha anlamli hale gelmeye basladi. Dersler anlamli hale gelmeye basladik¢a da
benim i¢in sadece ezberlenecek ya da bilinmesi gereken bir sey olmaktan ¢ikti. Ne bileyim yaptiginiz bir seyin
agiklamasi olur ya derslerdeki konular: da égrenmenin bir sebebi var. Konular derinlestikce daha farkl seyler
ogrendikce de ger¢ek hayatla bagdastirmak kolay oldu.(Biiyiik kardes, sayfa 2, satir 10).

Anlayamadigim dersler de cok oldu. Once bir sinav olacaksa konuyu anlamasam da verilen kurallar: ya da soru
¢oziimlerini ezberleyerek yiiksek not almaya ¢alisirim. Anlayamadigim bir konuysa ezberleyerek de olsa yiiksek
puan almaya ¢alisirim ancak yiiksek not alinca da o konuyu birakmam, o konuyu tamamlamaya ¢alisirim. Sonra
da 70 alacak kadar tamamlasam bile benim igin o konu tamamlanmig gibi bir sey olur. Siavda ezberleyerek 100
alsam da bu konu benim igin bitti diye diigiinmem tekrar karsima ¢ikacagini diisiinerek pegini birakmam,
anlamaya ¢aligirim. Bunu kafama takarim. (Biiyiik kardes, sayfa 4, satir 3).

Her iki kardeste calisma ve anlama strateji/tekniklerini basarili bir sekilde kullanmaktadirlar. Konu
sonu tekrar, kisa yol gelistirme, dikkatli dinleme, gorsellestirme ve derse odaklanma kardesler
tarafindan belirtilen strateji ve teknikler arasindadir.

Konuyu kavradiysam onu kendime gore bir sekilde yorumlayabilivim. Onu hemen, hizlica verilen kurallar
cercgevesinde yaparak kendime gore kisa bir yol olustururum. Ama hocalarim bazen ezber yaptigimi soyliiyor.
(Biiyiik kardes, sayfa 4, satir 22).

Cok sik tekrar yapmam. Dinlemeye yatkin biriyim, dinlerken kavrayinca beynimde canlaniyor. Okulda kendimi
cok vererek dinleyince tekrara da ¢ok gerek duymuyorum, yani nadiren bazi konular: tekrar ederim. Derste arka
tarafta olan hi¢bir seyi fark etmem. Hoca anlatirken 6yle bir dinliyorum ki, tuhaf bir sekilde bir sey oluyor,
anlamiyorum ama ii¢ boyutlu olarak géziimde canlantyor. Sonra sinavda da hocanin anlattiklary géziimiin
ontinden gegiyor. (Ortanca kardes, sayfa 4, satir 28).

Her iki kardes de okulda 6grendikleri konular1 ¢ok sik tekrar etmediklerini, ancak bir konuyu isler
islemez o konuyu pekistirecek etkinlikler yaptiklarini, kolay kavradiklarin1 bunun da dersi ¢ok dikkatli
dinlemeleri sayesinde gerceklestigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte kardeslerin kendilerine uygun
ders ¢alisma stratejilerini belirleyip kullandiklar1 goriilmektedir. Bunu asagida verildigi gibi ifade
etmislerdir:

Fen lisesine gecince bizi ¢ok zorladiklar igin stkinti yagadigim pek ¢ok konu oldu, bu yiizden ben de ¢ok farkl
sekillerde calismayr denedim. Yazarak calismak ya da ayni seyleri siirekli okumak zaman kaybi. Konuyu
uzatmayr sevmem, pratik ¢oziimler tiretmeye ¢alisirim. Yeni bilgileri her zaman sorularda égrenirsin, soru
¢ozmek daha iyi diye diisiiniiyorum. Her seyi dgrenemem 6grenmen gereken belli kaliplar vardir, gerisini sen
¢tkarabilirsin. Bazen 5-6 sayfa okumadan gegerim, yetersiz oldugum yerlere dzen gosteririm. (Biiyiik kardes,
sayfa 5, satwr 17).

Birinden dinleyerek ¢ok iyi anlarim ve arkadaslarimla tartistigim zaman eksiklerimi fark ederim, bu benim
konular: tekrar etmem gerektigi icin bir uyar: gibidir. (Ortanca kardes, sayfa 6, satir 1)

Higbir zaman siireyle ¢calismadim, benim algilayabilecegim yapabilecegim, o derse katlanabilecegim bir siire
vardir. Bir zamana kadar ¢alisirsin; okudugumu anlamamaya basladigimda ya da sayfalar: okuyup geri
dondiigiimde ben burayi nasil gegtim dedigimde diigtindiigiimde mola zamanim gelmigtir. (Biiyiik Kardes, sayfa 6,
satir 6).

Belli diizenli bir ¢caligma siirem yok, mesela tam kendimim kaptirmisken ¢alisma siirem doldu ara vereyim demem.

Oyle yaparsam zihnim dagiliyor ve arada bir kopukluk oluyor. Cok yorulursam 5-10 dakika mola verir, gozlerimi
dinlendirir ya da sohbet ederim. (Ortanca kardes, sayfa 6, satir 12).
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Her iki kardesin olumlu bir bakis agisina sahip olmasi sahip olduklari olumsuz sartlarla daha kolay ve
basarili miicadele etmelerini saglamaktadir. Yasadiklarinin olumlu yanlarimi gordiiklerini asagidaki
gibi ifade etmislerdir:

Olumsuz yani oldugunu diistinmiiyorum, yasadigimiz yeri seviyorum. Su anda koyiin merkezinde olmak
istemezdim. Koyiin giiriiltiisii, dedikodusu gibi dikkatimi dagitacak ya da ne bileyim elektronik aletler gibi bana
vakit kaybettirecek seyler yok burada. Burasi bana ¢ok sey katti, kendimi yetistirmemi sagladi. Burada baskalart
yasamadigl igin ya kendinle yiizleseceksin ya da ailenle vakit gegireceksin. ... ....Okula gidip gelmek de zor,
yagmur yagdiginda yol kapanir, okula gidemeyiz. Ama bu yolun artilar, eksilerine gore daha baskin. Okula
sabah babam getirirdi, aksam kardesimle yiiriiyerek donerdik. O yolu yiiriiyerek donmek o kadar eglenceliydi ki,
ozellikle baharda bahgelere girer, kardesimle kosusturur yaris yapardik. Su an bile hi¢ giicenmem yiiriiriim,
ozlem duyuyorum bazen, kardesimle aramda ¢ok giizel bir bag oldu o yol. Daha rahat yasamak istemezdim.
(Biiyiik kardes, sayfa 10, satir 3)

Olumlu yam ¢ok, burada rahatsiz edilmiyoruz, kendi halimizde yasiyyoruz. Olumsuz yant istedigimize hemen
ulasamyoruz, ger¢i bu sayede her seyin kiymetini daha iyi anlyoruz. (Ortanca kardes, sayfa 10, satir 16).

Aile ile Tlgili Faktorler

Bireysel faktorlerden sonra aile ile ilgili faktorler incelendiginde kardeslerin yilmazligina aile igi
iletigim, aile bireylerinin 6zellikle babanin rolii ve anne-baba tutumu 6n plana ¢ikmaktadir.

Kardeslerin yasadigi ailede kardeslerin birbirleri ve anne babalariyla olumlu bir iletisim iginde oldugu
sOylenebilir. Kardesler birbirleri ile her konuda rahatga konusabildiklerini belirtmislerdir:

Babamla annem yerine gére bizimle arkadas olan, yerine gére de anne-babaliginin tizerine vuran kisilerd;.
Bazen onlar bizle ¢cocuk, bazen biz onlarla yetiskin olduk. Siirekli verdigimiz kararlara saygi duyarlar,
istedigimizi yaparlardi diyemem. Bizim her kararimiz kabul edilmezdi, nasil yapalim diye sorarlar mantikly olan
kararlarimizi kabul ederlerdi. Ve biz de genelde birbirimizi diisiinerek hareket ederiz. (Biiyiik kardes, sayfa 7,
satir 18).

Biz her seyi birbirimizle konusabiliyoruz ama ablamla aramda bir buguk yas oldugu icin arkadas gibiyiz bu
yiizden her seyi once ona anlatirim. (Ortanca kardes, sayfa 8, satir 3).

Simdi yatilida oldugum igin hafta sonlar gelebiliyorum, ilkogretimdeyken okuldan geldikten sonra bizde 2
saatlik bir konusma fasl olurdu. Okulda ne olursa sikayet gibi degil anlatirdik. Yeni arkadaglarim: da onceden
arkadagimmug gibi kabul ediyor annem. Arkadas se¢iminde de giiveniyorlar bize, her seyimizi rahat¢a
paylasiyoruz yani. (Biiyiik kardes, sayfa 7, satir 25).

Aile bireylerinin rolii kardeslerin bagarilarini etkileyen dnemli faktorlerdendir. Aile bireylerinin egitim
ve basarilari lizerine etkisi konusunda her iki kardes de babalarinin, kardeslerinin olumlu etkisi
oldugunu soylemislerdir. Ailede annenin katkisindan ¢ok kardesler ve 6zellikle baba ile ilgili katkidan
bahsedilmis ve olumlu katkisinin ¢ok fazla oldugu vurgulanmstir:

Annem ve babamin ¢ogu zaman gérevler paylasimi konusunda ikiye ayrildigini diigtiniiriim. Annem de ilgilidir
ama derslerimize pek vakti kalmazdi. Derslerimizle genelde vefat etmeden once babam ilgilenirdi. Babam
okumusg biri degil ama babamla bir sorunun basinda bir ¢oziim tiretmek igin gece onikiye kadar ugrastigimizi
hatirlarim. Babam gercekten ilgili bir veliydi. Hani ilgili veli olur ¢ocuklarin sadece okul ihtiyaglarini karsilar
va da ¢ocugun anlayamadigi bir konu oldugunda direk sunun ogluna-kizina soralim der. Bizde 6yle degildi, ben
bildiklerimi anlatirim, babam once kendisi bakar yorumlamaya ¢alisir, fikrini soyler ve beraber diisiiniirdiik.
Tkimiz ortak bir sey ¢ikaramadiysak o zaman bir bilene damgswrdik. Ilk once kendimizin bir ¢ikarim yapma
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¢abamiz olurdu. Danigsmaya bizi tek basina da gondermez, 6grenmeye beraber giderdik. (Biiyiik kardes, sayfa 6,
satwr 23).

Bir evde bisey bozulunca direk tamirciye gotiiriiliir, bizdeyse kardesim, babam ve ben agar, inceler ve bazen

daha ¢ok bozariz. Bu bende ¢ok giizel bir sey olusturdu, yapamadigim sorular iizerinde diisiinmeyi, érneklerden
yararlanmayt 6grendim. Babam biz de bu bilinci olusturdu. Annemde ilgilidir, ama derslerimize vakti kalmaz pek.
(Ortanca kardes, sayfa 7, satir 7).

Babam derslerimizle ¢ok ilgilenirdi, biitiin islerini bize gore ayarlard. Iste bir yere gidilecekse édevin var mi vs.
sorardr. Annem de ayni sekilde sorardi. (Ortanca kardes, sayfa 7, satir 13).

Babam yardim ederdi, babamin yorumlar: giizeldi ve derslere onunla ¢alisinca ogrenmek ¢ok zevkli olurdu.
Kardesimle de yasimiz yakin oldugu igin ben ona yardimci olurum, o da bana ge¢mis yillarda unuttugum
seylerden bahseder. (Biiyiik kardes, sayfa 9, satir 7).

Anne-baba tutumu 6zellikle ¢ocuklarinin ¢aligmalarinin onlara faydasi olacagini vurgulamalar1 ve
cocuk tizerinde bagar1 konusunda stres yaratmamalari ¢gocuklarinin basarisini destekleyici 6nemli
faktorlerdir. Anne ve babanin ¢ocuklara giivenmesi ve onlar1 baskalari ile kiyaslamamasi ya da bu
faktorleri ortadan kaldirmasi 6n plana ¢ikmaktadir:

Annemle babam; ‘calisirsan kendine ¢alisirsin, calismazsan beni ilgilendirmez. Ben sana imkani saglarim,
degerini bilirsen ¢alisirsin’ der. (Ortanca kardes, sayfa 8, satir 7).

Biz hi¢hir zaman okursan su olacak ya da su sinavdan 100 alirsan bunu yapariz seklinde bir tutumla
karsilasmadik. O yiizden ders ¢calismak sonunda siirprizi olan ya da kazanacagimiz bir armagant olan bir durum
olmadi. Yani annemle babam siirekli sunu séylerdi okursan kendin igin okursun, kendi gelecegini kendin
hazirlarsin diye. Zorlama falan da yoktu. Odev icin de kontrol etmezlerdi hi¢. Odev yapmak icin aywrdigimiz siire
vardi. O zaman odevlerini yaparsin, yapmazsan da bitirmeden yatamazsin demediler. Yapmadiysan sen bilirsin,
yarmn ogretmenden azart sen yiyeceksin dediler. (Biiyiik kardes, sayfa 8, satir 10).

Ben 6, 7 ve 8. Sumifta SBS ye (seviye belirleme sinavi) girdim. U¢ sinavda da buradan kdy merkezine, kéyden
Antalya’ya tek basima gittim. Bence bu benim i¢in daha iyi oldu, aileme karst bir kaygi duymadim. Sinaviara
girerken beni hi¢ strese sokmadilar, sinavia ilgili bir uyarida bulunmadiklart igin strese girmedim, sadece
simavdan énce bir seyler yeyip icme dediler o kadar... (Biiyiik kardes, sayfa 9, satir 15).

........ konuyu mu anlamadin derler, biz de izah ederiz, olumsuz bir tepkileri olmaz otekinde daha iyi yaparsin
derler. Annem sinifta kalmazsin gecersin degil mi diye sorar. Biraz mahcup olurum aileme karsi ama kotii bir
tepki vermezler. (Ortanca kardes, sayfa 9, satir 1).

Cevre ile Tlgili Faktorler

Kardeslerin ¢evre ile ilgili degindikleri faktorler okula karsi tutum, arkadas ve 6gretmen etkisi olarak
siniflandirilmistir. Kardesler bu faktorlerle ilgili diisiindiikleri ve yasadiklarinin en basta olumsuz
olmasina ragmen zamanla degistigini ifade etmislerdir.

Okul, kardesler i¢in her seyi 6grendikleri, zamanla sevdikleri ve sosyallestikleri bir yer haline gelmistir.
Biz hayvancilikla ugrastigimiz igin ilk olarak okulu isten kacacak rahat bir ortam olarak diigiinmiistiim. ....Sonra
bir seyler 6grenmeye baslayinca daha ¢ok hosuma gitti. Anasinifina gitmedigim icin biraz dislanmigtim,

arkadaglarimla ¢ok vakit gecirmezdim ama okulda vakit hemen gecerdi. Okulda ¢ok sasirmadim, aliymam kolay
oldu. (Biiyiik kardes, sayfa 1, satir 5 ).
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Okul bize uzak oldugu i¢in okulla ilgili pek bir fikrim yoktu... Okul bana gercekten bir¢ok sey katt, degisik bir
ortam gordiim. Kalabalikta ne yapmam gerektigini 6grenmeye basladim. Insanlarin beni nasil anladigint benim
de onlara kendimi nasil anlattigumi fark ettim. (Ortanca kardes, sayfa 1, satir 13).

Okulu sadece sabah git, aksam gel gibi gormiiyorum. Bazi ogrenciler okulu vakit kaybi gibi diisiiniir. Okul
gercekten ¢ok onemli, neredeyse her seyi okulda ogrendim ben. Sadece ders olarak kitapta yazanlari ezberlemek
degil her anlamda hayata hazirliyor insani. (Ortanca kardes, sayfa 1, satir 32).

Gorilisme sirasinda okul ve sinif ortamindan ¢ok arkadaslarindan etkilendiklerini vurgulamiglardir.

Anasinifina gitmedigim igin basta kendimi biraz yetersiz ve diglanmig hissetmistim. Dislananlar bir kdgeye ¢ekilir
va, oyle bir durum olmadi bende. Nasil oldu bilmiyorum ama tam tersi bir etki yapti, sanirim kendimi kabul
ettirmeye ¢calismistim. Kendi i¢ime kapanmadim, yasim ilerledikge sosyallestim simdi sustur susturabilirsen
(giiltiyor). (Biiyiik kardes, sayfa 2, satir 26).

Derslerimin iyi olmast da isime yaradi, herkes bir seyler 6grenmek ya da yardim igin geliyordu yanima ve
kaynastik. (Ortanca kardes, sayfa 2, satir 31).

Biiyiik kardes sunlar1 eklemistir:

Arkadasglar insani bazen tesvik edip, bazen alikoyabiliyor insani. Arkadaslardan etkilenme durumumuzu kendimiz
ayarlayabilmeliyiz, bazen sen ona yon verirsin, bazen de arkadasin sana...Bu olmuyorsa zaten saglkli bir
arkadashk degildir. Okul ortami ¢ok etkili degil, ilk basta farkl geliyor insana ama zamanla alisiyor
insan.(Sayfa 11, satir 1).

Kardesler 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ile kisisel karakterlerini 6n plana
cikarmislar ve 6gretmenin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen kesinlikle ¢ok etkili, sen 6gretmeni seversen ya da dgretmen seni bir sekilde etkilerse o derse
yogunlasiyorsun ya da o égretmenin ilgi alani neyse sen de onun gibi olmak istiyorsun. Ogretmenin ders anlatim
tarzi da ¢ok etkiliyor. hoca sadece diiz anlatinca konular anlamli gelmiyor ve sikilyyorsun. Ama gergek hayattan
ornekler verir, yasamdakilerle konuyu biitiinlestirirse hikaye gibi her seyi baglantili ve sohbet eder gibi anlatirsa
anlamli ve zevkli geliyor. (Biiyiik kardes, sayfa 11, satir 10).

Kendini sevdiren, samimi hocalarin dersine daha ¢ok ilgi duyuluyor. Hocanin karsisinda rahat¢a soru
sorabilmeliyiz ve o da derse herkesi katarak iglerse ders zevkli gecer. Agik¢ast soguk hocalardan ders dinlemek
gelmiyor insanmin i¢inden, bu yiizden dgretmen égrenci i¢in ¢ok énemli. (Ortanca kardes, sayfa 11, satir 19).

Okula baslangigta ¢ok istekli gittim. Ama 1. ve 2. sinif ogretmenimiz olan ... ile aram iyi degildi. O yiizden
ogretmenim degisene kadar okula istekli gitmedim, mecbur oldugum igin gittim. (Ortanca kardes, sayfa 1, satir
24).

Hocalar da destekledik¢e daha ¢ok etkilendim, hocalarin géziinde yerim olduk¢a giiven duygusu gelisti ve daha
fazla sey yapabilecegimi diisiindiim. Sonradan bakinca fark ettim ki daha fazlasini 6grenmeye ugragmisim.
Sadece elimdekilerle yetinmeyip daha fazla sey 6grenmeye ¢cabaladim. (Biiyiik kardes, sayfa 2, satir 34).

Kardeslerden birisi yasadiklari yerde hi¢ kimsenin olmamasi ile ilgili yorum yapmislardir. Biiyiik
kardes etkilenmedigini soylerken kiigiik kardes sessizlikten ¢ok hoslanmadigini yaz tatillerinde okulu
cok o6zledigini belirtmistir;

Ders ¢calismak igin bence gayet giizel bir ortam. Ev ortami, TV veya diger fiziki sartlardan ¢ok etkilenmiyorum.
Mesela burada elektrik yok, lambamizin aydinlatmast ¢ok az ama zayif 151k benim igin sorun olmuyor. Bilgisayar
olmamasi, etrafimizda arkadagimizin olmamasi, yapacak bir seyin olmamasi mecburen derslerle ilgilenmeme
sebep oluyor. Burada zaman akmuyor sanki. (Biiyiik kardes, sayfa 9, satir 22).
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Yasim biiyiidiikce okula bagimli hale geldim, yaz tatillerinde bile okulu 6zliiyordum ve okula gitmek istiyordum.
(Ortanca kardes, sayfa 3, satir 13).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu c¢aligma diisiik SED’ in akademik basarty1 olumsuz etkiledigini bulgulayan bir¢ok ¢alismanin
sonuglarini (Sirin, 2005; White, 1982) desteklememekle birlikte ailenin durumundan kaynaklanan bazi
sebeplerden bahsedilebilir. Bagarili gocuklarin bulundugu yoksul ve gégmen bir aile ile ilgili yapilan
benzer bir ¢aligmada sosyoekonomik diizeyin olumsuz etkisinin aile bireyleri {izerinde
hissedilmemesinin sebebi tartisilmigtir (Hawkins, 2011). Bu durum, ailenin farkli ekonomik diizeyi
tecriibe etmemesinden dolay1 bulunduklar1 durumla bas etmeyi 6grenmelerinden ve paranin
varligiin/yoklugunun ailenin ilgi odagi ya da oncelikli konusu olmamasindan kaynaklanabilecegi
seklinde yorumlanmistir. Arastirmanin konusu olan aile bireylerinde ihtiyaglarina yetecek kadar
paranin yeterli oldugu inanct hakim olmakla birlikte; babanin 6zellikle yasadiklari yeri ve hayati tercih
etmesi paraya verilen 6nem derecesi ile agiklanabilir. Bu durumda sosyoekonomik giigliik aile islevini
olumsuz bi¢imde etkilememekte ve ailede stres yaratmamaktadir. Bu ailedeki ¢ocuklarda durumdan
benzer bir sekilde etkilenmis olabilecekleri sdylenebilir.

Bu vaka incelemesinin sonuglarina gore risk altinda olan kardeslerin basarilarinin altinda daha ¢ok
bireysel ve aile ile ilgili faktorler yatmaktadir. Kardeslerin yasadigi ¢evrenin, okul ve 6gretmenlerinin
de katkisi oldugu soylenebilir. Kardesler basarinin kiginin kendisinden kaynaklandigini diigsiinmektedir.
Gorilismeleri boyunca kendi yetenek ve sinirliliklarinin farkinda olmalar1 ve hayata olumlu
bakmalarinin yani sira 6zellikle 6grenme ve ¢aligma stilleri ve nasil 6grendikleri ile ilgili
farkindaliklar1 ¢ok belirgindir. Kardeslerde 6zellikle i¢sel motivasyon ve sorumluluk bilinci yiiksektir.
Bu ¢alismanin sonuglari risk altindaki basarili cocuklarla yapilan benzer ¢aligmalarin sonuglari ile de
uyumludur. Bu ¢alismalar bireysel faktorlerin y1lmazlik {izerinde dnemli bir etkisi oldugunu
belirtmektedirler (Bernard, 1997; Fergus ve Zimmerman, 2005; Gizir ve Aydin, 2009; Masten, 2009;
McMillan ve Reed, 1994; Werner, 2005). Reis, Colbert ve Thomas (2005) sosyoekonomik diizeyde
dahil olmak tizere bir¢ok farkli risk faktorleri de bulunan lise gocuklar ile yaptiklar ti¢ yil siiren
calismalarinda bagarili olan ¢ocuklarin yilmazligini etkileyen faktorleri incelemislerdir. Birgok
koruyucu faktdr i¢inde baskin olan faktorleri, bireysel (kendine inanma, motivasyon, kararlilik, zamani
iyi kullanma, ¢ok ¢alisma, vb.) ve hayatlarinda onlar1 destekleyen ve dnemseyen bir yetiskinin
bulunmasi olarak belirtmislerdir. Ayrica arkadas destegi ve iliskileri de 6nemli bir rol oynamaktadir.
Basarili ve risk altindaki 6grenciler ile ilgili yonetici ve 6gretmen goriislerinin alindigi bir ¢aligmada
aile, okul ve toplum faktdrlerinin hepsinin énemli oldugu fakat 6zellikle destekleyici ve olumlu
iligkilerin, 6grenci karakter 6zelliklerinin (benlik saygisi, sorumluluk, amag belirleme ve motivasyon)
ve aile dinamiklerinin (beklenti, kaygi, disiplin, vb.) ¢cok dnemli oldugu bulunmustur (Johnson, 1997).

Ailenin egitim seviyesi ve sahip oldugu meslek ¢ocuklarin akademik basarilarini agiklayan dnemli
faktorlerdendir (Hanushek ve Luque, 2003; Chevalier ve Lanot, 2002; Noack, 2004; Sengoniil, 2013).
Bu ¢alismada ailenin diisiik egitime, prestiji ve geliri az bir meslege sahip olmasi kardeslerin basarisini
olumsuz etkilememektedir. Bu durum aile i¢i iletisimin ve babanin destegi ile aciklanabilir. Caligmalar
cocuklarin anne-baba ya da bir yetigkin ile terbiye edici ve iyi bir iliski i¢inde bulunmalar1 onlara
glicliikleri yenme konusunda yardimci olmaktadir. Anne babalarin tavir ve davranislar 6zellikle
sosyoekonomik seviyesi diisiik cocuklarin basarisini1 daha ¢ok etkilemektedir (Christenson, Hurley,
Sheridan ve Fenstermacher, 1997). Yilmazlik ile ilgili yapilan arastirmalarin sonuglarini
karsilastirdiklar1 ¢calismalarinda Zolkoski ve Bullock (2012) aile faktdriiniin 6zellikle aile destegi ve
aile i¢i iletigimin en 6nemli faktor oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum ¢alismasinda babanin ¢ocuklari
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desteklemesi ayrica kardeglerin birbirini desteklemesi basarilarini artiran 6nemi bir faktordiir. Anne ve
babanin ayrica ¢ocuklarin egitim hayatlarimi iyi bir sekilde izlemesi (ev 6devleri, ders galigsma, vb.) ve
sorumluluklar konusunda verdikleri bilingte ¢ocuklarin olgunlasmasina katkida bulunmustur.

Cevre ile ilgili faktorlerin 6grencilerin basarisina etkisi ile ilgili okul faktoriiniin 6ne ¢iktig1
sOylenebilir. Bu caligmada, 6zellikle “okul” kardeslerin her seyi 6grendikleri ve sosyallestikleri yer
olarak dnemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte kardeslerin &zellikle okula basladiklarinda iyi arkadag
iligkileri olamadigi sdylenebilir. Daha ¢ok 6gretmenleri ile konugmay1 sevdiklerini ve yagitlarini olgun
bulmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenleri ile ilgili degerlendirmelerinde daha gok bir gretmenin
etkisinden konusmak yerine 6gretmelerini degerlendirmislerdir. Bir kardes 6gretmen destegine vurgu
yapmis olsa da daha ¢ok 6grenme stillerine ve kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerine vurgu
yapmuslardir. Diger arkadaglar ile kiyaslanmay1 sevmediklerini vurgulamislardir. Gizir ve Aydin
(2009) toplumsal iligkilerde ilgi ve sevecenlik ile arkadas grubundaki yiiksek beklentinin risk
grubundaki ¢ocuklarin yilmazliklarini olumsuz etkiledigini bulgulamistir. Bu ¢alismada kardeslerin
okul diginda bir sosyal ¢evresi bulunmamasi ve okuldaki arkadaslari ile iligkilerinin ¢ok fazla
olmamasi yilmazliklarini etkileyen bir faktdr olabilir.

Bu ¢alisma sadece bir aileyi ve kardeslerin goriislerini i¢eriyor olmasindan dolay1 sinirliliklar olan bir
calismadir. Caligmanin sonuglari sosyoekonomik diizeyi diigiik basarili tiim 6grencilerin durumlarini
tam olarak agiklamasa da diger calismalarda oldugu gibi bireysel ve aile faktorlerini 6n plana
cikarmustir. Disiik gelirli olma bir dezavantaj olsa da paranin her sey olmadigi ile ilgili algi, dogru aile
destegi ve iligkisi ile bu sorunun iistesinden gelinebilecegi ile ilgili veriler sunmaktadir.
Sosyoekonomik olarak risk altinda bulunan ¢ocuklara ve ailelere verilecek destegin icerigini
belirlemesi agisindan énemlidir.
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Summary

Introduction. The factors that effect academic achievement are one of the widely studied research
topics in education area. The relation between at-risk students and their academic achievement also has
drawn the attention of researchers.

Children at-risk have potential risk factors that affect their school success, behavior and also their
physical health and psychological well being. Low socioeconomic status, family related factors
(education level of parents, domestic violence, divorce, etc.), environmental factors, lack of resources,
immigrant/ minority status are identified as risk factors (Zolkoski & Bullock, 2012).

Socioeconomic status (SES) is a significant predictor of academic achievement of students (Taylor,
2005). SES represents a family’s access to economic and social resources. Parents’ income,
occupation, education level and social status are one of the indicators of SES (Bradley & Corwyn,
2002; Sengoniil, 2013; Sirin 2005).

Socioeconomically disadvantaged students have lower academic outcomes compared to other ones
(Sirin, 2005; White, 1982). In addition to this, the gap in achievement continues in subsequent years at
the expense of disadvantaged students (Caro, McDonald & Willms, 2009; Gutman, Sameroff & Cole,
2003; Pungello, Kupersmidt, Burchinal & Patterson, 1996). They quit / drop out from school or do not
continue any higher education after high school (Duncan, Yeung, Brooks-Gunn & Smith, 1998; Evans,
2004; McLoyd, 1998; Suh & Suh, 2007).

In spite of adversity, there are children who have high academic achievement and ability to cope with
adverse conditions and thrive (Condly, 2006). In literature these children have been identified as
resilient (Brooks, 2006; Fergus & Zimmerman, 2005; Masten, 2001). As resilience theory focused on
the strengths that create positive outcomes in spite of challenging situations, the researchers interested
in understanding protective factors and certain strengths of at-risk children to help other children..
Fergus and Zimmerman (2005) stated that protecting and encouraging factors that underlie the
resilience. These factors can be classified into different categories such as internal and external (Gizir
& Aydin, 2009); individual, family and social / environmental (Werner, 2005). In addition to the
individual and family factors many different variables (good use of time, schools, religious beliefs,
self-efficacy, goals, social skills, problem solving skills, etc.) were also mentioned (Benard, 1991;
Masten, 2009; McMillan & Reed, 1994; Zolkoski & Bullock, 2012)

According to results of TUIK’s “Income and Living Conditions Survey” approximately 32% of
children under the age of 18 are at risk of poverty. Findik and Kavak (2013) stated that in Turkey
22.4% of the total students (15 years old) who took PISA 2009 exam were economically disadvantaged
children. 5.67 % of these students have high success despite the unfavorable conditions. In Turkey,
studies related to socio-economic factors affecting the academic achievement of disadvantaged and at-
risk students were conducted considering the results of the PISA exam or working with larger groups.
In this regard in-depth studies are needed.

In the light of discussion above the aim of this study is to identify the factors for resilience leading to
academic success from the perspective of two sisters who are socioeconomically at-risk.

Method. The aim of this study is to investigate the perceptions of reasons for resilience of
academically successful and socioeconomically disadvantaged sisters who live with a family that has
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other high risk factors. Case study was chosen for this study because of the nature of the research
problem.

Case study offers a means of investigating social units/systems in depth and understanding the
phenomenon through rich and detailed descriptions (Merriam, 1998).

Setting and the participants. The case chosen for this study has very special characteristics and unique.
A family has three daughters who took teachers attention for being successful despite the risk factors
including very limited income, family characteristics (level of education, occupation), no social
environment and without main recourses (electricity, water, transportation, etc). Two siblings (6™ and
8" grade students) were chosen. The last sibling was in 1% grade and was not chosen as a participant
because of being too young to elaborate her experiences. For the study, the parents also agreed to live
one of the researchers with them for several days to observe their living conditions. The family lives in
a barrack which is located 5 km out of the village because of the father’s decision. They have no
vehicle, electricity and water. They grow their food and have sheep to earn money.

Data collection. The data collected through in depth interviews with two siblings. The interview
questions were written in the light of resilience theory. There are many factors affecting resilience.
These factors are generally categorized under three topics that are individual, familial and
environmental (school, friends, resources etc.) factors. 20 questions were written for each category.
After revision of the other scholars total 43 questions were asked to the children. The question related
to individual factors included cognitive skills and emotional characteristics of siblings. The question
related to family characteristic included parent’s attitudes, communication, income, physical conditions,
other support and resources. The questions related to environmental factors included school/class
environment, friends, teachers and social relations.

Data analysis. The categories (individual, family and environmental factors) were used to analysis data.
Under each category the data was reread and reported under meaningful subcategories.

Individual factors subcategories are (1) having responsibility, (2) maturity, (3) individual awareness,
(4) sensitivity to own learning style and (5) having positive viewpoint; subcategories related to the
family factors are (1) family communication, (2) the role of family members and (3) parental attitudes;
and subcategories related to environmental factors are (1) attitudes towards school, (2) friends and (3)
teacher effect.

Results. According the results of the study the individual factors have important contribution on
students’ academic achievement. The sisters brought individual factors into discussion while
answering other questions. Individual factors categorized as having responsibility, being mature,
having self-awareness, sensitivity to own learning style and having positive viewpoint.

The family factors included the communication between family members. The open and honest
communication helped each sister to have a good relationship between her parents and other sisters.
The contribution of the family members especially the father’s positive impact was stressed by the
sisters. The parents’ attitudes also underlined by sisters. They supported their children by not creating
stress on them over academic success and pointing the positive results of studying. They showed that
they trust their children and also they did not compare them to each other and any other friends.

The environmental factors are categorized as attitudes towards school, friends and teacher effect. The
school has a very important role in their life as they learn and socialized. They emphasized that they
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effected also from the atmosphere of the class and the classmates. They also said that their teachers
have an important contribution to their success but also they added their personal characteristics that
increase that contribution.

Discussion and Conclusion. The results of the study revealed that individual characteristics and the
family factors most contributed factors of the resilience of the sisters. The physical environment, the
attitudes toward school and the teachers’ characteristics also have positive effect in encouraging them
to do well in school

The findings of this study support the findings of the studies that indicate individual characteristic of a
person is important factor that indicate academic achievement of an at-risk student. (Bernard, 1997;
Fergus & Zimmerman, 2005; Gizir & Aydin, 2009; Masten, 2009; McMillan & Reed, 1994; Werner,
2005).

The education level and occupation of the families also is an important indicator that explains
academic achievement (Hanushek & Luque, 2003; Chevalier & Lanot, 2002; Noack, 2004; Sengdniil,
2013). Despite the parents’ income, education level and occupation the sisters’ condition could be
explained by cohesion, care, close relationship with family members and the assistance of father
(Christenson, Hurley, Sheridan & Fenstermacher, 1997; Zolkoski & Bullock, 2012).

This study supports the finding of studies that especially underline the individual and family factors as
protective factors. Reis, Colbert and Thomas (2005) state that individual factors (motivation,
determination, good use of time, hard work, etc.) and the presence of a caring adult are the important
protective factors that effect socioeconomically at risk students.

Isolated living environment was adopted and internalized by sisters. The school is important
environmental issue in this case as the sisters has only school to have socialized with others other than
family members. On the other hand, they have more interaction with their teachers then their peers. It
could be said that limited interaction with their peers and their isolated living environment could be a
protective factors for their resilience in this case.

Although the result of this study do not explain the source of resiliency in general and the
generalizeable to other same age students, it is significant because of the extreme conditions of the
family ant the sisters. The results of this study foreground individual factors and the parental factors
such as support, care, communication is crucial for children to increase their resiliency. Increasing
personal qualities of children, parental support and positive relationship with teachers may play a
major role for at-risk students to thrive and help them to overcome adverse conditions.
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