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Ozet. Nitel bir arastirma yontemi olarak bireysel arastirma son yillarda 6zellikle 6gretmen egitimi alaninda giderek
yayginlasan ve akademik ¢evrelerce sayginligi kabul edilen bir arastirma yontemi olmustur. Bu yontemde 6gretmenler ve
dgretmen adaylar1 kendi uygulamalarini arastirmakta ve incelemektedir. Ogretmenin ve dgretmen adaymin bireysel
uygulamalarimi yansitmaya dayali bir yaklasimla siirekli olarak sorgulamasini amaglayan bireysel arastirmalarda arastirmact
aragtirma konusu olarak kendisini belirler. Aragtirmaci sistematik veri toplayarak kendi uygulamalar1 hakkinda daha derin bir
anlayig gelistirir. Ayn1 zamanda arastirmasinin sonuglarini okuyucularin kendi diinyalar1 ile iligkilendirmelerini ve
arastirmanin gergeklestigi ortamin okuyucu tarafindan zihinlerinde canlandirilip bdylece yasanilan deneyimden diger kisilerin
de dersler ¢ikarmasini amaglar. Egitimcilere sagladigi faydalara ragmen bireysel aragtirma nitel arastirma yontemi olarak
Tiirkiye’de fazla taninmamaktadir. Bu yiizden bu ¢alismada, 6ncelikle bireysel arastirmanin kisa bir tarihgesi verilmis ve nitel
bir yontem olarak nasil gelistigi anlatilmistir. Daha sonra bireysel arastirmanin 6zellikleri ve diger nitel arastirma
yontemlerinden ayrilan yonleri farkli bireysel aragtirma drnekleriyle kisaca agiklanmigtir. Makalenin son bdliimiinde ise
bireysel arastirmanin 6gretmen egitiminde nasil kullanilabilecegi tartigilmustir.

Anahtar Kelimeler: Bireysel aragtirma ydntemi, dgretmen egitimi, nitel arastirma.

Abstract. As a qualitative research methodology, the self-study methodology has recently become widespread and has been
accepted as a prestigious research methodology by academia. This methodology helps teachers and teacher candidates explore
and analyse their practices. In self-studies, teachers and teacher candidates aim continuous inquiry of their individual practices
based on reflection and they determine themselves as research topic. By systematic data collection, the researchers develop a
better understanding of their own teaching practices. The purpose of the researchers is also to help readers link the study with
their own worlds and picture the context of the study in their minds and in this way take lessons from the lived experiences.
Contrary to the benefits it offers, the self-study is not sufficiently known in Turkey. For this reason, firstly the brief history of
the self-study is presented and its development as a qualitative methodology is explained in this paper. Then, the
characteristics of the self-study are introduced and its distinctive features from the other qualitative methodologies are
illustrated. The final part of the paper discusses how self-study can be used in teacher education.

Keywords: Self-study methodology, teacher education, qualitative research.

1 Sorumlu Yazar: Okutman Biient Alan, Anadolu Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulu, Eskisehir, e posta:
balan@anadolu.edu.tr
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Giris

Bu calismada nitel bir arastirma yontemi olarak Bireysel Arastirma (Self-Study) incelenmistir.
Geleneksel arastirma yontemlerinden farklilik gdsteren, 6gretmen ve 6gretmen egitimcilerinin de
kullandig1 bir yaklasim olarak son zamanlarda ilgi goren bir yontemdir. Ogretmenler ve dgretmen
egitimcileri kendi okullarindaki 6grencilerinin ihtiyaclarina cevap verebilmek i¢in 6gretim
etkinliklerini siirekli olarak degistirmek, gelistirmek ve uyarlamak zorunda kalabilmektedir ve bunu
yaparken her gecen giin bireysel ¢alismadan daha fazla yararlanmaya baglamislardir (Loughran, 2005).
Bireysel arastirma halen gelismekte olan bir yaklasim olsa da akademik ¢evrelerde kendine yer bulmus
ve taninmustir. Bireysel arastirma agiklanmadan 6nce yontemin nasil ortaya ¢iktigl ve bir arastirma
yontemi olarak kabul edilisine kadar gegen siiredeki evrimi anlatilmistir. Daha sonra yontemin
alanyazindaki tanimlar1 incelenmis ve ayirt edici 6zellikleri vurgulanmistir. Son olarak bireysel
arastirma kapsaminda gercgeklestirilebilecek bazi aragtirma yontemlerinden bahsedilmistir.

Bireysel Arastirmamin Tarihcesi

1980’1lerden Once egitim alanindaki akademik ¢aligsmalar psikoloji basta gelmek tizere daha ¢ok
antropoloji, sosyoloji, felsefe ve tarih disiplinlerinde gergeklestiriliyordu. Bu ¢alismalar egitime
kuramsal bir temel olustursa da ¢ok az1 6gretimle dogrudan ilgiliydi (Pinnegar ve Hamilton, 2009).
Ogretmenlerin, dgretimin ve 6grenmenin nasil gelistirilebilecegine yonelik gerek pratik uygulamalar
gerekse teorik diisiince ve onerileri dikkate alinmiyor ve bir arastirma alani olarak kabul gérmiiyordu.
Ogretmenler akademik cevrelerden kendilerine telkin edilen bilgi ve uygulamalar1 degerli ve gegerli
goriiyordu (Samaras ve Freese, 2009). Ogretmenler, kendi 6gretim uygulamalarim, 6grencilerini ve
Ogretim ortamlarini bir problem ve inceleme alani olarak diistinmiiyorlardi. Bireysel arastirma yontemi
tam da akademik cevrelerin kabul ettigi dogrularin uygulamayla ilgili sorular cevaplayamadigi bir
zamanda ortaya ¢ikmistir. Bu donemde bazi aragtirmacilar yontem, uygulama ve bilgiyle ilgili genel
kabul géren bazi diisiinceleri sorgulamaya basladilar. Bunlar arasinda ‘Ogretmenler kendi yasadiklari
tecriibeleri bilgi kaynagi olarak kabul ediyorlar m1?’ ya da ‘Aslinda dogrudan bu tecriibeleri
yasamayan akademik ¢evreler mi bilgiye katkida bulanabilecek yeterliktedir?’ gibi sorular gelmekteydi
(Pinnegar ve Hamilton, 2009).

Bu tiir sorgulamalar 1980’lerden sonra dgretmen egitiminin dnemli bir unsuru oldu. Bunda bilissel
bilimin (cognitive science) 6ne ¢ikmasi ve aragtirmacilarin 6gretmenlerin etkili 6gretim
uygulamalarindan daha ¢ok 6gretmen ve 6grencilerin biligselliklerine yonelmeleri de etkili oldu. Yine
ayn1 donemde yansitici diistince (Schon, 1987) ve uygulamanin 6nem kazanmasi arastirmacilar
ogretmenlerin oOrtiik bilgisini, 6gretmen bilisini ve 6gretmenlerin bireysel uygulamalarini aragtirmayla
iligkilendirmeye ve dgretmen egitimcilerini 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini daha fazla ¢alismaya
ve aragtirmaya yoneltti (Brandenburg, 2008; Pinnegar ve Hamilton, 2009; Russell, 2005; Samaras ve
Freese, 2009).

Yansitict uygulama bireysel arastirmayi etkileyen en 6nemli yaklagimdir. Yansitict uygulama akimi
daha sonra 6gretmenin kendi uygulamalarinin arastirmacisi oldugu bir arastirma yonteminin temelini
atmustir. Kimi arastirmacilar 6gretmenlerin kendi uygulamalarini arastirma problemi olarak
belirleyebileceklerini ve kendi 6gretim deneyimlerinin yansitmasini yaparak yansitici aragtirmaci
olabileceklerini ortaya koydu (Schon, 1987). Kendi 6gretim uygulamalarimi ve deneyimlerini ¢alisma
konusu olarak belirleyen 6gretmenler bir dizi nitel arastirma yontemleri kullanmaya basladilar. Bunun
neticesinde 1980’lerin sonlarinda arastirmacilar kendi uygulamalarin1 ve deneyimlerini inceledikleri
aragtirmalarinda biyografi, kisisel tarih ve anlati gibi nitel aragtirma yontemlerini benimsediler.
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Ogretmenler kendi 6gretmenlik uygulamalarmin elestirel yansitmalarini yaptikga kendi dgretim
etkinliklerini daha iyi anlamlandirdilar ve kisisel gelisimlerinde daha fazla bilinglendiler (Samaras ve
Freese, 2009). Ogretmenlerin kendi uygulamalarim dogrudan kendilerinin ¢aligmak istemesi ve
arastirmacilarin ¢alismalarini yazarken kullandiklari mesafeli tigiincii tekil anlatimdan duyduklari
rahatsizlik da bireysel arastirmalara olan ilginin artmasina yol agtt (Rosa ve Chan, 2009; Pinnegar ve
Hamilton, 2009). Hatta bu gelismelerin bir sonucu olarak 1990°1arda bir grup uluslararasi aragtirmaci
bir araya gelerek Ogretmen Egitimi ve Uygulamalarinin Bireysel Arastirmasi- Ozel Ilgi Grubu’nu
(Self-Study of Teacher Education and Practices- Special Interest Group: S-STEP) kurdular (Pinnegar
ve Hamilton, 2009). Bu olusumun kurulmasiyla birlikte bireysel aragtirmaya olan ilgi giderek artt1 ve
bu konudaki ¢aligmalar saygin dergilerde yayimlandi (Zeichner, 2005). Glinlimiizde yalnizca bireysel
arastirmalar iizerine makaleler yayimlayan hakemli bir dergi de bulunmaktadir (Studying Teacher
Education).

Bireysel arastirmayi etkileyen bir diger yaklasim da eylem arastirmasidir. Cilinkii bireyin kendi 6gretim
uygulamasini sistematik bir sekilde sorgulayabilmesi igin ona bir yontem saglamaktadir. Eylem
arastirmasiyla 6gretim baglamsallastirildi ve arastirmalar 6gretmenle 6grenci arasindaki etkilesime
yogunlasti. Ogretimle ilgili iiretilen bilgi 6gretmenlerin soru ve merakindan dogmustur (Samaras ve
Freese, 2009). Aslinda bireysel arastirmaya ilgi duyan arastirmacilar bir sekilde de olsa eylem
aragtirmasindan yola ¢ikarak bu yonteme ulagmislardir. Her iki yontem de uygulamayla ilgili
sorgulamaya odaklanir ve 6gretimin iyilestirilmesi i¢in sistematik bilgi toplar ve inceler. Ancak
bireysel arastirma kisisel tarih, anlatima dayali sorgulama ve yansitici portfolyo gibi ¢ok farkli veri
toplama yontemlerini de igcerebilmektedir. Feldman, Paugh ve Mills (2004’den aktaran Samaras ve
Freese, 2009) iki arastirma yontemi arasindaki ayrimi yapabilmek i¢in eylem ve arastirma ile birey ve
arastirma arasindaki iligkiye odaklanmak gerektigini soylemektedir. Eger vurgu eylem {izerine
yapiliyorsa veri toplama ve analizinin bir eylem plani gelistirilmesini amagladigi; eger vurgu kisi
(birey) lizerine yapiliyorsa bu defa bireyin aragtirmanin odak noktasi oldugu varsayilir ve bu da
uygulayici aragtirmanin bir ¢esidi olan bireysel arastirmanin ayirt edici bir 6zelligidir. Bireysel
aragtirmada arastirmaci kendini arastirmanin konusu olarak belirler. Oysa eylem arastirmalar1 daha ¢ok
ogretmenlerin kim olduklariyla degil ne yaptiklariyla ilgilenmektedir.

Bireysel Arastirma Nedir?

Bireysel arastirma son yillarda artan oranda ilgi goren bir yaklasimdir (Brandenburg, 2008; Pinnegear
ve Hamilton, 2009). Bireysel arastirma farkli aragtirma yontemlerini kabul etmektedir. Bireysel
arastirma yontemi ¢aligan arastirmacilar akademik gevrelerde tipki eylem arastirmacilari,
fenomenologlar ve yasam tarihgileri gibi uzun yillar boyunca taninma miicadelesi verdikleri i¢in
arastirma desenine siki sikiya bagli kalirlar ve aragtirmalarinda her seyi agike¢a ifade ederler. Biitiin bu
aragtirma yontemlerinin ortak noktalari aragtirmalarin iyi desenlenmesi, her asamanin ayrintilariyla
aciklanmasi ve etik degerlere baglilik olarak gosterilebilir. Bu ¢aligmalarda ‘birey’ ve ‘ben’ kavrami
onemli bir yer tutar.

Ancak Pinnegar ve Hamilton (2009) bireysel arastirmay1 diger nitel yontemlerden ayiran iki temel fark
oldugunu sdylemektedir. Ilk olarak bireysel arastirmada arastirmacinin belirgin ve agik bir ontolojik
durusu vardir. Aragtirmalarda arastirmacinin bir diinya goriisii ve durusu olmalidir fakat bu goriis
¢ogunlukla agikca ifade edilmek yerine ima edilmektedir. Ontolojik durus arastirmacinin ortiik
bilgisini ortaya ¢ikarmaya ve yasanilan deneyimlerin daha iyi anlasilmasina yénelmesinde kendini
gosterir. Tecriibeli arastirmacilar sahip olduklar felsefi inang ve yonelimlerin kendi eylemleri tizerinde
ise vuruk etkileri oldugunu bilirler. Arastirmacilarin diger kisilerin de arastirilan ortami kendilerinin
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penceresinden gorebilmelerini saglamak adina derinlemesine baglam bilgisi sunmalar1 gerekmektedir.
Bireysel arastirmalardaki ontolojik durus var olanin digerleri i¢in daha iyi hale getirilmesi, diger bir
deyisle arastirmacinin kendi uygulamalarini iyilestirerek diinyay: da iyilestirme ¢abasidir. ikinci temel
fark ise sOylesiyi [diyalog] 6grenme ve veri toplama siirecinin temel bir unsuru olarak kullanmasidir.
Diger nitel yontemlerde de elestirel arkadaslar ve diger ilgili kisiler kullanilsa da bireysel arastirma
yapan arastirmacilar sdylesinin i¢inde yer alirlar. Bu soylesileri ileri siirdiikleri savlarinin kaynagi ve
ontolojik anlayislarini disa vurmanin ve uygulamaya doniik eylemlerinin bir araci olarak kullanirlar.

Cogunlukla nitel veri toplama yontemlerini kullanmakla birlikte bireysel arastirma bu yontemleri farkli
ortamlara gotiirerek ve geleneksel yontemlerden uzaklagsarak doniistiiriir (Pinnegar ve Hamilton, 2009;
Tidwell, Heston ve Fitzgerald, 2009). Bireysel arastirmada arastirmaci ve egitimcinin rolleri birbirine
geemis ve ayrilmaz bir hal almistir. Bu yiizden bireysel arastirma temelde ‘bilen ile bilinen arasindaki
iligkiyi’ ve ‘gercegin sekli ve dogasini’ anlamaya ¢alisir (Kuzmik ve Bloom, 2008).

Bu tip bir ¢aligsma yontemi arastirmacilara sadece kendi arastirmalarindan yola ¢ikarak 6gretme ve
Ogretmen egitimi ile ilgili olarak dgrendiklerini belgelemelerine yardimci olmakla kalmaz ayn1
zamanda Ogretmeyle ilgili anlayislarina ve bilgilerine katk: saglayacak ortiik ve kisisel bilgilerinin de
ortaya ¢cikmasina imkan tanir. Bireysel arastirma yapan arastirmacilar diger arastirma yontemlerini
reddetmez. Fakat bu yontem ve stratejileri aragtirmacinin arastirmaci kimligi ve arastirilan konu

durumunda olmasi sebebiyle arastirma konusunun merkezinde konumlandirir (Pinnegar ve Hamilton,
2009).

Bireysel arastirma ¢ok farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Bireysel arastirma bireyin kendisini
aragtirmasidir (Pinnegar ve Hamilton, 2009). Bireysel arastirmada 6ziin ya da 6zbenligin yine kisinin
(6zln) kendi tarafindan ¢alisilmasina giiglii vurgu vardir (Samaras ve Freese, 2009). Bireysel arastirma
Ogretmen egitimcilerinin yansitma yapabilmelerini, uygulamalarini derinlemesine inceleyebilmelerini
ve 0grenmenin nasil gergeklestigine yonelik varsayimlarda bulanabilmelerine imkan taniyan ve
boylece dgretim uygulamalarinin iyilestirilmesine ve alisilagelmis uygulamalarin degistirilmesine
yardim eden sistematik bir sorgulama yaklasimidir (Brandenburg, 2008). Sistematik bilgi toplama
yoluyla arastirmaci kendisi hakkinda daha derin bir anlayis gelistirir ve degistirmek istedigi
uygulamalarini kesfeder. Bu yoniiyle bireysel arastirma eylem arastirmasi geleneginden gelmektedir
(Koster ve Berg, 2014). Ancak bireysel aragtirma tamamiyla baska birine doniisme veya baska bir
sekle biirtinme olarak diigiiniilmemelidir. Bireysel arastirma kiginin bigimi ya da sinirlar1 net olarak
belirlenmemis bir doniisiim siireci igerisinde olmasidir. Bu anlamiyla bireysel aragtirma bireyin
giidiilerini, ilkelerini ve inang¢larini siirekli sorgulamasi ve arastirmasini gerektirir (Kaplan, 2002).
Bireysel arastirmada kisi, kim olduguyla ve 6gretim uygulamalar1 ve ¢aligmalarinda kim olmak istedigi
arasindaki boslugu kendisinin ve digerlerinin katildig1 bir ¢aligmayla kapatmaya ve doldurmaya caligir
(Pinnegar ve Hamilton, 2009).

Kisinin kendi 6grenmesini sorgulamasinin yaninda arastirmacinin 6grencilerin 6grenmelerine iliskin
anlay1s gelistirmesi de bireysel ¢alismanin temellerinden biridir. Ogretmenlerin ve 6gretmen
egitimcilerinin uygulamalarinda bir degisim olabilmesi igin ger¢ek bir degisim ihtiyacinin dogmasi
gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen egitimcilerinin kisisel deneyim ve uygulamalara dayali
sorgulamalar1 6gretme ve 6grenme ile ilgili karmasik meselelerin hem kendileri hem de 6grencileri
acisindan daha iyi anlasilmasina katki saglayabilir (Loughran, 2005; Samaras, 2011). Bireysel
aragtirmada aragtirmaci 6gretmeye ve 6grencilerin 6grenmesine odaklanir. Bunlarin her ikisi de
ogretmenlik uygulamalarinda ve 6gretmen egitiminde oncelikli konulardir. Bu 6zelligiyle bireysel
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arastirmalar 6grenme ve ogretme ile ilgili ¢alismalarin bilgi kaynagidir ve her ikisinin birbirini
tamamlamasini saglar (Zeichner, 2005).

Ogretime ve dgretmen egitimine yonelik bireysel arastirmalar 6gretmen egitimcilerinin kendi
uygulamalartyla ilgili meraklarindan ve kaygilarindan beslenmektedir ve bu 6zelligiyle bireysel
arastirmalarin sonuglart uygulamaya hemen konabilir (Loughran, 2005). Ancak bireysel aragtirmalar
yalnizca kisisel bir ¢aba olarak yapilmamaktadir. Bireysel arastirmalar diger katilimcilarin da kendi
pedagojik deneyimlerini ve 6gretme ve 6grenmeyle ilgili dogru bildikleri savlari da
sorgulayabilmelerine imkan vermesi amaciyla onlar1 da bu ¢aligmalara dahil edecek tarzda desenlenir
(Brandenburg, 2008).

Bireysel Arastirmanin Ozellikleri

Onceki boliimde yapilan agiklamalardan da anlasilabilecegi iizere bireysel arastirma farkli sekillerde
tanimlanabilir ancak bu tanimlarin ¢ogu benzer unsurlara vurgu yapmaktadir ve bunlar da bireysel
arastirmanin 6zelliklerini ortaya koymaktadir. Bireysel arastirma iizerinde uzlasilan tanimlardan ¢ok
belli 6zellikler {izerinden agiklanmaktadir (Brandenburg, 2008; Samaras, 2011). Calismanin bundan
sonraki boliimiinde bireysel aragtirmanin ‘benlik ve 6z’ kavramindan bagka hangi temel 6zellikleri
icerdigi iizerinde durulmustur ve bu ézellikler de asagida ‘Bireysel Arastirma Isbirligine Dayali
Sorgulamadir, Bireysel Arastirma Baglamsaldir Ve Bireysel Arastirma Gelisime ve lyilestirmeye
Yoneliktir’ basliklar altinda kisaca agiklanmuistir.

Bireysel Aragtirma Isbirligine Dayali Sorgulamadir

Bireysel arastirmanin en dnemli 6zelliklerinden biri yontemin isminin ¢agristirdiginin aksine diger
kisilerle isbirligi i¢erisinde olunmasidir. Bireysel arastirmada odak noktasi kisinin 6gretim
uygulamalarinin ¢aligilmasi yoluyla kendisi oldugu i¢in ister i¢cinde bulunulan zaman diliminde olsun
ister diger kisilerle etkilesimi sonucundaki anilar1 yoluyla olsun siirekli olarak diger kisilerle bir
etkilesim halindedir ve bu etkilesim 6grenmeyi sekillendirmektedir (Brandenburg, 2008; Pinnegar ve
Hamilton, 2009). Arastirmaci diger 6gretmen ve 6grencilerle diyaloga girerek ve isbirligi yaparak bir
probleme farkli agilardan yaklasabilir. Bireysel ¢aligmalarda olaylara farkli bir agidan bakabilmek
gereklidir (Samaras ve Freese, 2009). Arastirmacilar ¢alistiklar: ortamda karsilastiklar1 problemler ve
olaylar karsisinda diger kisilerin fikirlerini kendi fikirleriyle karsilastirarak elestirel bir bakis agisi
gelistirebilirler ve kendi uygulamalarini degistirebilirler. Bu ylizden bireysel arastirmada igbirligi
6nemli bir rol oynamaktadir.

Bu durum Bandura’nin (1971) Sosyal Ogrenme Kurami ve Vygotsky’nin (1978) Sosyokiiltiirel Geligim
Kurami ile de uyumludur. Bu kuramlara gore icerisinde bulundugumuz ¢evredeki kisilerin bizim
ogrenmelerimiz lizerinde bir etkisi bulunmaktadir. Kisinin bireysel gelisimi i¢inde yer aldig1 sosyal
cevredeki etkilesimlere bagli olarak gelisir. Kisi mevcut durumu iginde bulundugu kiiltiirel 6grenme
ortamlarina gore anlamlandirir ve i¢sellestirir. Bu agidan bakildiginda yakin ¢evremizdeki diger
kisilerin bizim 6grenmelerimiz lizerindeki rolii yadsinamaz bir gergektir. Clift, Brady, Mora, Choi ve
Stegemoller (2005) de kendi bireysel arastirma uygulamalarmi 6gretme eylemi ile ilgili sorular sormasi,
incelemesi ve bu eylemin daha iyi anlagilmasina ¢alistig1 icin bir sosyal eylem dizisi olarak
tanimlamaktadir. Biitiin sosyal eylemlerin hem bireysel yasanmigliklardan hem igerisinde bulunulan
ortamlardan hem de karsilikl etkilesimlerden etkilendigini belirtmektedirler.

Samaras (2011) bireysel arastirmalarda bagka biriyle isbirligi yapilmasi gerektigini ifade etmektedir ve
bu baska birini de elestirel arkadags olarak tanimlamaktadir. Elestirel arkadaslar yeni bakis agilari
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kazanmak ve bunlar1 anlamlandirmak i¢in arastirmalarina destek ve gecerlilik arayan giivenilir is
arkadaslaridir. Elestirel arkadas kavramu ilk olarak 1970’lerde kendi kendini degerlendirme (self-
appraisal) kavramiyla birlikte kullanilmaya baglanmis ve 1990’larda geribildirimi 6§renmeye bir
onkosul olarak kabul eden okullar tarafindan uygulanmaya baslanmistir (Baskerville ve Goldblatt,
2009).

Costa ve Kallick (1993) elestirel arkadasi diisiindiiriicii sorular soran, farkli bakis agilartyla
inceleyebilmesi i¢in aragtirmaciya veri saglayan ve onun uygulamalarini elestiren giivenilir bir kimse
veya arkadag olarak tanimlar. Kisinin tek basina kendisini degistirmesi zor olabilecegi i¢in bu siirecte
giivenilir bir arkadas arastirmacinin kendisini gelistirmesinde ona yardimeci olabilir. Arastirmalarda
elestirel arkadasin bir baska faydasi da aragtirmalarin etik boyutuyla ilgilidir. Bilimsel aragtirmalarda
aragtirmacinin diger katilimcilara gére daha tistiin bir konumu ya da arastirma sonuglarindan
faydalanma agisindan adaletsizce bir kazanimi olmaktadir. Bireysel calismalarda elestirel arkadaslik bu
durumu ortadan kaldirabilmektedir. Birinin aragtirmaci digerinin de elestirilen oldugu bir durumda
yapilacak olan yansitmalar gercegi pek de yansitmayabilir. Ancak karsilikli giiven temelinde
olusturulan ve giivenilir bir i arkadasiyla yiiriitiilen ¢alismalar katilimcilarin deneyimlerinin gergek
yansitmalarini ortaya koyabilecektir.

Bireysel arastirma yapan arastirmacilar elestirel geribildirim sunan ortaklarindan ve arkadaslarindan
uygulamalarina doniik konularla ve problemlerle ilgili siirekli olarak sistematik veri toplar ve inceler.
Bu veri paylagimi sirasinda kendi 6gretim deneyimlerinden 6grendiklerini agiklikla ifade ederler.
Brandenburg (2008) bireysel ¢caligmalarda 6gretim etkinlikleri ve uygulamalardan elde edilen bilginin
seffaflikla paylasilmasinin esas oldugunu belirterek bunun hem egitimcilerin kendi uygulamalarini
hem de yetistirdikleri 6gretmen adaylar1 tizerindeki etkisini mesleki agidan daha iyi anlayabilmeyi
saglayacagini vurgulamaktadir.

Bireysel Arastirma Baglamsaldwr

Bireysel arastirmalarda diger kisilerin sesinin duyurulmasi ne kadar 6nemliyse baglamin 6zelliklerinin
ve 0gretim etkinlikleri tizerindeki etkisinin anlatilmasi da o kadar 6nemlidir (Pinnegar ve Hamilton,
2008). Bireysel arastirmalarin sagladigi 6nemli faydalardan biri de 6gretmen egitiminin gergeklestigi
farkli ortamlar hakkinda arastirmaciya zengin ve detayli bilgi saglamasi olmustur. Egitimin
gerceklestigi ortamlarla ilgili bu zengin veri sayesinde bireysel arastirma yiiriiten aragtirmacilar
Ogretmen egitimi programlarinda belli bazi durum ve davraniglarin neden ve hangi sartlar altinda
gerceklestigine yonelik daha saglikli bir fikir elde edebilir (Pinnegar ve Hamilton, 2009; Zeichner,
2005). Ogretmen egitiminin verildigi ortamlarda dgretmen egitimcileri tarafindan gerceklestirilen ve
Ogretmen egitiminin dogasin1 anlamay1 saglayan calismalar bireysel aragtirmanin ayirt edici bir
ozelligidir (Brandenburg, 2008).

Ogretmenler bireysel arastirmada dogrudan kendi siniflarindaki kisisel deneyimlerinden yararlanmakta
ve inandiklarii sdyledikleri seylerle gercekte yaptiklart uygulamalarin birbiriyle tutarl olup
olmadigini sinayabilmektedirler (Samaras, 2011). Bireysel aragtirma yapan 6gretmen aslinda iginde
bulundugu okul ya da simif ortamindaki uygulamalariyla ilgili kendi bilingsiz, sakli ve ortiik
uygulamalarini a¢iga vurur ve kendisine pedagojik uygulamalarini degistirip doniistiirmesine, yeni
anlayislar gelistirmesine yardim edecek veriler elde eder (Pinnegar ve Hamilton, 2008).
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Bireysel Arastirma Gelisime ve Iyilestirmeye Yoneliktir

Bireysel arastirmada amag¢ 6gretmenin kendi 6gretmenlik uygulamalariyla ilgili daha iyi bir anlay1s ve
farkli bakis agilar1 gelistirmesidir. Bu sayede 6gretmen 6grencilerine nasil daha fazla destek
olabilecegini kesfedebilir ve egitim politikalar1 ve uygulamalarinin sekillenmesine katki saglayabilir
(Samaras, 2011). Ogretmenler kendi 6gretim ortamlarinda hangi uygulamalarmin basarili olup
ogrencilerine faydali oldugunu hangilerinin ise yaramadigini ya da begenilmedigini kesfedebilmektedir.

Bu da 6gretmenlerin yolunda gitmeyen uygulamalarini degistirmelerine iyi giden uygulamalarina ise
devam edip gelistirmelerine sebep olacaktir. Ogretmenler kendi 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda
daha fazla bilgiye sahip olduk¢a dgrencilerinin 6grenmeleri lizerinde de o denli olumlu etkide
bulunacaklar ve bu da kendilerine sadece mesleki gelisim degil ayn1 zamanda mesleki tatmini de
getirecektir (Brandenburg, 2008; Loughran, 2005; Samaras, 2011).

Brandenburg (2008) 6gretmen egitiminde ideallerin gozle goriliir ve siirdiiriilebilir kazanimlara
doniismesini engelleyen giiclerin iyi anlagilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu ideallerin ¢ogu
akademik ortamlarda gerceklesen calistaylarla sinirli kalmakta ve ger¢cek uygulamalara cogu zaman
doniisememektedir. Bunun nedeni ise belli kaliplarin disina ¢ikilmasindan kaynaklanan korkular ve
geleneksel yontemlerin digina ¢ikilmasini elestiren kimselerden gelen tepkilerdir (Brandenburg, 2008).
Ancak gelisim ve doniisiim i¢in yenilik¢i ve siradisi diisiinmeye ihtiyag vardir. Bireysel aragtirmalar da
bu konuda aragtirmacilara katkida bulanabilir. Ciinkii degisim bireysel sebeplerle gerceklestigi zaman
daha kalic1 ve anlamli olacaktir.

Bireysel arastirmalarin asil amaci uygulamalarin gelistirilmesidir. Uygulamalarin gelistirilmesinden
kasit ise biitlin insanlarin yararina olacak adil, onurlu, insancil ve diiriist bir iyilestirmedir.
Uygulamalarin iyilestirilmesiyle belli bir kesimin digerleri {izerindeki baskisinin, somiiriisiiniin ya da
ayrimciliginin ortadan kaldirilmasina ¢abalanir ve farkliliklara daha fazla duyarhilik gosterilir
(Pinnegear ve Hamilton, 2008). Bu, bireysel arastirmalarda arastirmacinin ontolojik durusunun da bir
yansimasidir. Asagida Sekil 1’de bireysel aragtirmada 6gretmenin konumu ve bireysel arastirmada
Ogretmenin etkilesimde bulundugu unsurlar gosterilmektedir.
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OGRENCI

-isbirligi

-Farkh bakis acilarn
-Elestirel bakis
-Elestirel arkadas

-Ortiik bilginin aciga cikarilmas:
-Pedagojik farkindahk
-Pedagojik donusum
-ihtiyaclarin belirlenmesi

MESLEKTASLAR OGRETMEN OKUL
-Mesleki gelisim -Egitim kalitesinin artmasi
-Mesleki tatmin -ideallerin gerceklestirilmesi
-Sosyal 6grenme -Adil ve esit egitim
-Kahc degisim -Bireysel farkhliklara
duyarhk
TOPLUM

Sekil 1.Bireysel arastirmada 6gretmenin yeri.

Sekil 1’de goriildiigii iizere 6gretmen bireysel aragtirmalarin merkezinde yer almaktadir. Ancak
animsanacagi gibi bireysel aragtirma dgretmenlerin tek basina gergeklestirdigi bir eylem degildir. Diger
kisilerle karsilikl1 giivene ve etik degerlere saygili bir igbirligini gerektirir. Bu igbirligini kendi
deneyimlerini ve uygulamalarin1 kesfedip sorgulamada kullanirlar. Boylece mesleki gelisimlerine ve
degisimlerine siireklilik saglarlar. Bireysel arastirma gergeklestiren 6gretmenler gerek kendi
okullarindaki meslektaslar1 ve 6grencileri ile gerekse igerisinde hem kendilerinin hem de dgrencilerin
ailelerinin yer aldig1 toplumun degisik sosyo-ekonomik kesimleri ile siirekli bir etkilesim halindedir.
Ogretmen etkilesim halinde oldugu bu kaynaklardan siirekli ve sistematik veri toplar ve bunu kendi
mesleki gelisimine katkida bulunmak ve 6grencilerine daha faydali olmak i¢in kullanir. Bununla
birlikte bireysel aragtirmaci ontolojik durusunun da bir geregi olarak yalniz kendi uygulamalarini
iyilestirmekle kalmaz, i¢erisinde bulundugu ortamin, dolayisiyla ¢alistigi okulunun ve is arkadaslarinin
da gelisimine katkida bulunur. Bu sayede sadece kendine ve kendi 6grencilerine degil, diger 6gretmen
ve 0grencilerin de gelisimine ve 6grenmesine yardim eder. Bu karsilikli etkilesim en nihayetinde tiim
toplumun degisip gelismesine etki edecektir. Son olarak Sekil 1’de gosterildigi gibi 6gretmen etkilesim
halinde oldugu diger kisilerin ve ortamin tam kalbinde yer almaktadir. Bunun bir diger sebebi de
aslinda bireysel arastirma gergeklestiren 6gretmenin bunu tamamiyla kendi istegiyle ve iradesiyle
yapmak istemesidir. Aksi takdirde, hangi yontem uygulanirsa uygulansin, egitimi kim verirse versin,
stiresi ne kadar olursa olsun degisim ve gelisim bireyin kendi arzusu olmadikga asla kalic1 ve anlaml
olamaz.

Cogu yontemde oldugu gibi bireysel arastirmanin da sinirliliklar: bulunmaktadir ve bu siirliliklar
temelde iki baslik altinda toplanabilir. Bunlardan ilki, aragtirmanin 6znel degerlendirmelere ve
yansitmalara dayanmasidir. Ancak bireysel aragtirmada asil amag genellemelere varmak degil,
yukarida da belirtildigi lizere 6gretmenin kendi 6gretim ortaminda 6z yansitmasini yaparak kendi
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mesleki gelisimini siirekli kilmasidir. Bireysel aragtirmanin bir diger sinirliligi da aragtirmacilarin
giivenilir ve acik sozli elestirel ¢aligma arkadaslart bulmakta yasayabilecekleri sikintidir.
Arastirmacilar mesleki gelisime agik olduklarini sdyleseler bile bazen kendileri hakkinda olumsuz
gorilisler duymaktan hoslanmayabilirler ve bu da aragtirmacilar arasinda kisisel sorunlara yol acabilir.
Bazen de hem alisik olunmamasi hem de bazi kiiltiirel sebeplerle arastirmacilar birbirleri hakkinda
olumsuz degerlendirmelerde bulunmaktan gekinebilirler. Bu da arastirma sonuglariin yanlis
yorumlanmasina ve dolayisiyla arastirmacilarin kendi uygulamalar1 hakkinda yaniltici bilgi sahibi
olmalarina neden olabilir.

Bireysel Arastirma Yontemleri

Bu boliimde bireysel arastirma yontemine ilgi duyan ve bu arastirma yontemiyle arastirma yapmak
isteyen arastirmacilara konuyu tanitmak ve fikir vermek agisindan belli baz1 bireysel aragtirma
yontemlerinden bahsedilecektir. Bireysel arastirma diger nitel arastirma yontemlerinin ¢ogunu
kullanmakla birlikte burada temel amag kisinin kendisini ve kendi 6gretim yontemlerini kesfederek
once kendi 6grencilerine daha sonra 6gretmenlik egitimine katki saglayacak anlayislar kazandirmaktir.
Bu baglamda bireysel arastirmalarda siklikla kullanilan yontemler arasinda 1) otoetnografi, 2)
oykiileyici sorgulama, 3) soylesi ve 4) edebi ve sanatsal yaklasim gelmektedir (Coia ve Taylor, 2008;
Connelly ve Clandinin, 1990; East, Fitzgerald ve Heston, 2009; Griffiths, Malcolm ve Williamson,
2009; Mitchell, Weber ve Pithouse, 2009; Rosa ve Chan, 2009; Pinneagar ve Hamilton, 2009).

Otoetnografi, kisisel hikaye ile etnografi yontemlerini birlikte kullanir ve ¢ogu zaman bu iki yontem
birbiri ile kesisir (Ellis, Adams ve Bochner, 2010; Patton, 2014). Otoetnografi ¢aligmas1 kisinin kendisi
ve bireysel biyografisiyle baslar. Arastirmaci kendi anlatistyla igerisinde bulundugu kiiltiir hakkinda
sosyolojik bir soylemde bulunur (Glesne, 2011). Otoetnografi yontemini kullanan arastirmacilar
gecmis deneyimlerini icinde bulunduklan kiiltiir ve sahip olduklari kiiltiirel kimlikleri araciligryla
anlamlandirmaya calisir. Bu yontemin kullanilmasi edebi ve sanatsal yetenekleri de gerektirir. Ciinkii
otoetnografik anlatimla yasanilan deneyimlerin diger kisiler tarafindan da yasanabilmesi ve
canlandirilabilmesi hedeflenmektedir (Ellis vd., 2010; Glesne, 2011; Patton, 2014).

Oto (auto) 6n ekinin kullanilmasinin sebebi ¢alismanin bireyin kendisiyle, 6zellikle de eylemlerin
sorumlusu olmasiyla ilgilidir. Gergeklesen bir eylem ya da uygulamada kisi kendi roliinii iyi
kavrayacak bir anlayis gelistiremezse yasadigi deneyimleri asla tam olarak anlayamaz (Coia ve Taylor,
2008). Her arastirmacinin erkek, kadin, 6gretmen, 6gretmen egitimcisi, 6grenci, feminist ya da
postmodernist gibi farkli kimlikleri bulunmaktadir. Ancak olaylara yaklasimlarinda tek bir kimlikleri
degil bu kimliklerin meydana getirdigi biitlinciil kimlikleri etkili olmakta ve her birinden izler
tagimaktadir. Coia ve Taylor (2008, s.8) otoetnografinin agsagidaki {i¢ temel 6zelliginden
bahsetmektedir:

1. Bizler dgretmenden ¢ok daha fazlasiyiz. Oz nitelendirmemiz duruma gére kimligimizin belli
boliimlerini 6n plana ¢ikarsa da kimligimizin daima birden fazla yoniinii anlatmaktadir. Kimligin
karmasik bir yapis1 vardir.

2. Bizler baskalari tarafindan tanimlaniriz. Ogretmen egitimcileri olarak kimliklerimiz sosyal
ortamlarda olusturulmaktadir. Belli bir kiiltiirde ve belli bir zamanda d6gretmen egitimcisi olmanin
belirgin bir anlami vardir. insanlar bize tepki verir ve biz de kiiltiirel anlayisimizin bizi

3. Bizler bagkalariyla olan iliskilerimiz yoluyla tanimlaniriz... Diyalog ve sohbet kendimizi ve
deneyimlerimizi anlamimizda ¢ok 6nemlidir. Kimlik diyaloglarla sekillenir.
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Otoetnografik aragtirmalar ¢ok farkli yaklasim ve sekillerde gergeklestirilebilmektedir. Ellis vd. (2010)
dokuz farkli otoetnografik ¢alisma 6rnegi sunmaktadir. Bunlardan ilki yerel etnografidir. Bu tiir
yaklagimda eski koloni iilkelerinin ya da ezilen diger sosyal azinlik gruplarinin kendi kisisel ve kiiltiirel
hikayeleri anlatilir. Oykiileyici etnografi ise bireysel arastirmalardan biraz uzaklassa da etnografin
kendi kisisel deneyimlerini digerlerinin analizi ve betimlemeleriyle birlikte kullanmasi sebebiyle bir
otoetnografi kabul edilebilir. Ugiincii tiir otoetnografi yontemi de doniislii, ikili goriismelerdir. Bu
yontemde odak konusu katilime1 olsa da aragtirmacinin arastirma konusunu se¢mesinin nedeni, o konu
hakkindaki duygu ve diisiinceleri nemlidir. Arastirmaci ve katilimei karsilikli etkilesimle anlam
olusturur. Déniisiimlii etnografide arastirmact saha ¢alismasi sirasinda yasadigi degisimi ve doniistimii
anlatir. Bir diger yontem de tabakalr anlatimdir. Bu yontem veri toplama ve analizinin birlikte
gerceklestirilmesi sebebiyle gomiilii teori yontemine de benzemekle birlikte anlatiminda kisa hikaye ve
skeclerden yararlanilmasi, farkl seslerin dillendirilmesi ve i¢ gdzlem yapilmasi onu gomiilii teoriden
ayirmaktadir. Ellis vd.’nin (2010) acikladig1 bir diger yontem ise etkilesimli goriismelerdir. Y abanci
katilimcilarla yiiriitiilen geleneksel bire bir goriismelerin aksine etkilesimli goriismelerde
aragtirmacinin amaci ¢oklu oturumlarla gériisme ortamindan ve katilimecinin anlatilarindan en zengin
veriyi elde etmektir. Topluluk otoetnografileri etkilesimli goriismelere benzeyen bir diger yontemdir.
Aragtirmacilar bu yontemle kisisel deneyimlerini toplumun sosyo-kiiltiirel meseleleri nasil
anlamlandirdigini ve ifade ettigini agiklamada kullanir. Bir diger yontem de ortak yapilandirilng 6ykii
/ anlatilardir. Bu yontem sayesinde aragtirmacilar belirsizliklerin, tutarsizliklarin ve is arkadasi, aile ya
da yakin arkadas olmak gibi 6zelliklerden kaynaklanan ¢atigsmalarin isbirligine dayali ¢6ziimiine
odaklanir. Ellis vd. (2010) son olarak kisisel anlatilart otoetnografik ¢alismalarin bir bagka 6rnegi
olarak anlatmaktadir. Kisisel anlatilarda arastirmacilar kendi 6zlerini arastirma olgusu olarak belirler
ve animsatici Oykiilerle kendi uygulamalarini1 daha iyi anlamlandirmaya calisirlar. Bunu yaparken ayni
zamanda okuyucuyu kendi diinyalarina davet ederek belli durumlarda nasil davrandiklarini ve
karsilagtiklar1 zorluklari nasil astiklarini okuyucuya aktarirlar. Okuyucularin da bu tecriibeleri kendi
diinyalariyla iligskilendirmeleri ve bu hikayelerden dersler ¢ikarmalar1 beklenir. Wall (2006)
otoetnografik caligmalarda ortaya konabilecek iiriinlere iliskin olarak kisa hikayeleri, siiri, romant,
fotografik deneme yazilarin ve kisisel hikayeleri 6rnek gostermektedir.

Oykiileyici sorgulama son yillarda dgretmenlerin kisisel mesleki deneyimlerini yansitmalarinin giiglii
bir arac1 olarak kabul edilmektedir (Rosa ve Chan, 2009). Anlatimin sanatsal bir formu olan éykiileyici
sorgulama (narrative inquiry) sadece duygulari ifade etmenin bir araci degil ayn1 zamanda insanlarin
diinyay1 nasil deneyimlediklerini gostermenin de bir yoludur (Connelly ve Clandinin, 1990).
Oykiileyici sorgulama, 6gretmenlere ve dgrencilerine yasamlarma daha yakindan bakmalarina imkan
tanirken ayn1 zamanda onlarin ge¢mis deneyimlerinin 6gretmen benliklerini nasil sekillendirdigini
anlamalarina da yardimci olur (Rosa ve Chan, 2009).

Ogretmenlerin 6gretim hakkindaki tartigmalari genellikle dykii ya da kisisel anlatilar yoluyla olmakla
birlikte bu tiir bir yaklasim genellikle kiiciimsenmektedir. Fakat 6gretmenlerin bilgiyi hangi yollarla
elde ettikleri oldukga tartismali bir konudur (Lyons, Carmel ve Freidus, 2013). Insanoglu hikayeler
anlatan bir varliktir ve hikdyelerden dersler ¢ikardigi hayatlar siirer. Bu genel goriis egitim i¢in de
uyarlanabilir. Egitim ve egitim arastirmalar kisisel ve sosyal hikayelerle yapilandirilir. Ogrenciler,
Ogretmenler ve arastirmacilar hikayelerin anlaticilar: ve bazen de bu hikdyelerin kahramanlaridir
(Connelly ve Clandinin, 1990). Kisisel anlatilar yoluyla bireysel yasanmisliklar incelenir ve sosyal ve
kiilttirel kaliplar ortaya ¢ikarilir (Patton, 2014).

Oykiileyici sorgulama caligmalarina drnek olarak katilimer gézlemci yoluyla elde edilen saha notlari,
giinliikler ve goriismelerin yaninda Kitchen (2008) hikdye anlatimi, otobiyografi, metafor, kisisel
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ogretim felsefesi ve yansitmalr giinliikler adim verdigi farkli 6ykiileyici sorgulama yontemleri
siralamaktadir. Hik&ye anlatimi arastirmacinin bir 6gretmen ya da 6grenci olarak gecmisteki bir
deneyimini hikaye olusturarak anlatmasidir. Hikayeleri gii¢lii kilan 6zellik icerisindeki gercek
karakterlerin, ortamin ve konunun kisinin hayatindaki 6nemli olaylarin incelenmesini
kolaylagtirmasidir. Deneyimlerin yazilip onlarin tekrar yorumlanip anlamlandirilmasini saglayan bir
diger yontem ise otobiyografilerdir. Otobiyografiler kisinin ge¢mis yasantilarinin mevcut
uygulamalarini nasil etkiledigini ve gelecek planlarini nasil sekillendirebilecegini incelemenin bir
yoludur. Metafor ise 6gretmenin kendisini ya da 6gretim uygulamalarini bagka bir seye benzeterek
anlatt181 ve bu sayede kendisini daha iyi anladig1 bir yontemdir. Ogretmenin ayn1 anda pek ¢ok isle
ugrastigini gostermek i¢in iki eliyle toplar1 havaya atip biiyiik bir hiinerle dondiiren jonglor (ikiden
fazla nesneyi havaya atarak dondiiren sahne veya sirk sanatgisi) metaforu, dikkatli planlamalar
yapmasi gerektigini gdsteren mimar metaforu ya da gegmisteki baska bir mesleki deneyimini
ogretmenlik meslegi ile karsilastirip anlattigi bir metafor, 6rnegin tur rehberi metaforu (Dyson, 2007)
bu yontemin nasil kullanilabilecegine 6rnek olarak gosterilebilir. Kitchen’in (2008) {izerinde durdugu
bir diger otobiyografi yontemi de kisisel Ggretim felsefesi olarak adlandirdig1 yontemdir. Ogretmen bu
yontemde inandigini ve savundugu pedagojik yaklagimlar gercekte ne kadar uyguladigini kesfeder.
Inandig1 6gretim felsefesini dgrencileri ile paylasarak bunu aslinda 6grencilerinin goriisiine ve
denetimine sunmus olur. Kitchen’in (2008) dykiileyici sorgulamaya drnek olarak gosterdigi son
yontem yansitmalr giinliiklerdir. Dizenli giinliik yazimi 6gretmenlere yasanilan deneyimleri sicagi
sicagina betimleyip daha sonra iizerinde diigiiniiliip incelenmesine ve dolayisiyla zaman iginde
kendilerinde meydana gelen degisimin goriilmesine olanak saglar.

Soylesi (dialoque) bireysel ¢alismalarda en sik kullanilan yontemlerden biridir. Bir arastirma yontemi
olarak soylesiyi diger konugsmalardan ayiran 6zellikler bulunmaktadir. Soyleside temel amag
sorgulamadir ve bunu yaparken, elestiriden, kanit sunmadan ve yansitmadan yararlanilir. Sorgulama
amacli yapildigi i¢in katilimeilar karsit fikirler 6ne siirerler, konular lizerinde uzlasirlar ve olaylara ve
deneyimlere farkli agiklamalar getirirler (East vd., 2009; Pinnegar ve Hamilton, 2008). Ancak
sOylesinin tartismaya doniismemesine dikkat edilmelidir. Tartigmalar 6grenme amagh degil ikna
amagclidir ve bu yiizden katilimcilar inandiklar fikirleri giiclii bir sekilde savunur ve degisime direng
gosterir (Haigh, 2005). Soylesi ise sorgulamaya dayali degisimi ve 6grenmeyi hedefler.

Soylesi anlik gelisen bir konusmadan da farklidir. Katilimcilar, giindemi 6nceden belirlenen bir konu
hakkinda hazirlanarak toplanirlar. Bu hazirlanma bazen bir kitabin veya makalenin okunmasi {izerine
bazen de belli bir olay ve deneyim hakkinda olabilir. Katilimeilar toplantiya gelirken belirlenen konu
hakkinda yansitmalarda bulunurlar ve sorular hazirlarlar. East vd. (2009) s6ylesiyi bir sistematige
oturturken belli baz1 kurallar belirlenmesinin sdylesinin amacindan sapmasini engelleyebilecegini
belirtmektedir. Ayrica yorumlarda bulunurken agik, diiriist ve elestirel sorularin sorulmasinin ve
tavsiyelerde bulunan bir otorite figilirii olarak konugmaktan kaginilmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Bir bireysel arastirma yaklasimi olarak sdylesi herkesin esit statiide oldugu bir ortamda katilimeilarin
fikirlerini aciklikla ifade edebildikleri, dogru bildikleri yanliglar fark edebildikleri ve deneyimlerini
yansitarak bunlar1 yeniden sekillendirebildikleri igbirligine dayali bir mesleki gelisim firsati yaratir.
Diger geleneksel mesleki gelisim uygulamalar1 cogunlukla kisa ve birbirinden ayr boliimler halinde
diizenlenir ve katilimcilar kendi kurumlarina 6zel konular yerine daha genel konu ve uygulamalar
hakkinda bilgilendirilir (Alan, 2015; Cardetti ve Orgnero, 2015). Bu da hedeflenen mesleki gelisimin
elde edilmesine bir engel olusturur. Karsilikli giiven, agiklik ve sadece katilimci paylasimina dayali
gizlilik igerisinde yiiriitiilecek bir sdylesi arastirmasi katilimeilarda daha fazla degisim meydana
getirecektir.
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Brandenburg (2008) 6gretmen egitiminde geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine soylesinin bir
yontem olarak nasil kullanilabilecegini somut bir uygulamayla gostermistir. Yuvarlak masa toplantilart
adin1 verdigi yontemde dgretmen adaylar1 giindemi kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda belirlemektedir.
Gilindem ¢ogunlukla 6gretmen adaylarinin okulda yasadiklar1 deneyimler ve problemlerle ilgilidir. Bir
sonraki giindemi de yine sdyleside ortaya ¢ikan ihtiyaglar belirlemektedir. Placier, Pinnegar, Hamilton
ve Guilfoyle (2005) benzer bir uygulamayi farkli iiniversitelerden bir araya gelen akademisyenler
arasinda gergeklestirmistir. Arizona grubu adin1 verdikleri bir olusumla gerek yiiz yiize gerekse
teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanarak toplanmislar ya da yazismuslar ve belli konular
hakkinda tartismiglardir. Bu soylesilerin notlar1 ve kayitlar1 kendi kisisel gelisimleri i¢in veri
saglamistir. Soylesiler cogu zaman belli bir konu hakkinda uzlagsmaktan ve cevap bulmaktan ¢ok ‘Bu
durumda ben ne yapardim? ya da ‘Benim ortamimda bu olay nasil gerceklesirdi?’ gibi sorgulama
amagli yeni sorular dogurmustur. Mentorliik uygulamalar1 da s6ylesi yonteminin kolaylikla ve
basariyla uygulanabilecegi ortamlar1 hazirlayabilir. Egitmen 6gretmenlerin liderligindeki 6gretmen
adaylar1 ya da meslege yeni baglamis 6gretmenler diizenli araliklarla toplanarak yasadiklar1 zorluklar
ve deneyimleri karsilikli gliven ve diiriistliik ¢ergevesinde birbirleriyle paylasabilir ve mesleki
gelisimlerine katkida bulunabilirler.

Sanatsal ve edebi yaklasim da bireysel aragtirmalarda son zamanlarda yaygin olarak kullanilmaya
baglanmistir. Bireysel aragtirmalar, gorsel malzemelerden arastirmanin farkli asamalarinda farkli
oranlarda yararlanmasi ve farkl tiirde gorseller kullanmasi agisindan degisiklik gosterebilir. Ancak bu
gorsel malzemelerin hepsinde gergekligin resmedilmesine ya da bu gorselleri yapan kisilerin gercekligi
nasil olusturduklarinin anlagilmasi amaglanir (Griffiths, Malcolm ve Williamson, 2009).

Arastirmalarda gorsel yontemlerin giicii ger¢ekligi hem bireysel hem de toplumsal agidan ortaya
¢ikarabilmesinden kaynaklanmaktadir ve sosyal meselelere farkli kuramsal ve isevuruk yaklasimlar
getirmektedir (Mitchell, Weber ve Pithouse, 2009). Bu da bireysel arastirmalarin yalnizca bireyde degil
diger kisilerde ve dolayisiyla toplumda da bir degisiklik yaratma 6zelliginin bir yansimasidir.
Arastirmacilar gorsel malzeme olarak kendi ¢izimlerinden, okul fotograflarina, kisisel fotograf
albimlerinden belgesel videolara kadar ¢ok farkli tiirde malzemeden faydalanabilirler (Griffiths vd.,
2009; Mitchell vd., 2009). Tidwell ve Manke (2009) 6gretmenlikten idarecilige gegislerinde
yasadiklar1 degisimi metaforik ¢izimlerle ifade etmislerdir. Birbirlerinin ¢izimlerini inceleyerek zaman
icerisinde gecirdikleri doniisiimii yorumlamaya ve anlamlandirmaya calismiglardir. Bu da kendi
aralarindaki ve diger ¢alisanlarla olan iliskilerini daha iyi analiz edip anlayabilmelerine yardim etmistir.
Hamilton ve Pinnegar (2009) calistiklar1 okullari, 6grenci ve diger 6gretmenlerle olan iligkilerini ve
deneyimlerini kisisel kolaj ¢alismalariyla yansitmislar ve okuyucuya gorsellestirmislerdir.

Bu tiir calismalarda arastirmacilar sadece gorsellerden degil otoetnografi yonteminde de oldugu gibi
edebi metinlerden de yararlanabilmektedir. Arastirma raporlarinin roman ve siir tarzinda anlatilmasi
arastirmacinin sanatsal yetenekleriyle orantilidir (Patton, 2014; Glesne, 2011). Placier vd. (2005)
hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde dramadan yararlanmistir. Ogretmen adaylarina okullarda
demokrasinin ve sosyal adaletin nasil saglanabilecegi konusunu bir pedagojik yaklasim olarak drama
yoluyla anlatmiglardir. Bireysel arastirmalarda goriisme, yasam tarihi ve eylem arastirmasi gibi diger
nitel aragtirma yontemleri de kullanilmaktadir. Ancak ‘Bireysel Aragtirma Nedir?’ boliimde de
anlatildig1 gibi amag arastirmacinin kendisini ve kendi 6grenmelerini 6n plana ¢ikarmasidir.
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Tartisma

Bu calismada bir nitel arastirma yontemi olarak bireysel arastirma incelenmistir. Ozellikle Amerika
Birlesik Devletleri, Kanada, Ingiltere ve Avustralya (Brandenburg, 2008; East vd, 2009; Hamilton ve
Pinnegar, 2009; Kitchen, 2008; Samaras, 2011) gibi iilkelerde yogun ilgi goéren bireysel arastirmalar
akademik ortamlarda kendine daha fazla yer bulmaya baglamis, kabul gérmiis ve bu alanda yayimlar
artmistir. Heniiz gelisim asamasinda olmasina ve diger nitel arastirma yontemleriyle pek ¢ok ortak
yonleri bulunmasina ragmen kendi 6zel ilkeleri ve ontolojik tutumuyla digerlerinden ayrilmaktadir.
Geleneksel yontemlerde arastirmacilar epistemolojiye daha fazla odaklanabilmekte, ¢aligmalarini daha
giivenilir kilabilmek adina yine pozitivist paradigmanin ilkelerini benimseyebilmekte ve bu da
arastirmalarinda tiretkenligi diistirebilmektedir (Hamilton ve Pinnegar, 2009). Bireysel arastirma yapan
arastirmacilar dis gecerlilik aramak yerine kendi tecriibelerini ve uzmanliklarini arastirmalarinin
gecerligine ve giivenirligine dayanak olustururlar ve bu siiregte inanglarindan ve deneyimlerinin
yorumlanmasindan da faydalanirlar. Bireysel calismalarda arastirmacilar hem giivenilir ve kaliteli
arastirmalar gergeklestirmeyi hem de diinya goriislerini ve tutumlarini egitimin ve 6gretimin
iyilestirilmesinde kullanmay1 hedeflerler. Ontolojik durusa sahip aragtirmacilar bagkalarinin da yasam
kalitelerini artirmaya ¢abalar ve kendi felsefi diisiincelerini yansitabilecekleri ideal 6grenme-06gretme
ortamlarini olusturabilmeyi amagclarlar (Hamilton ve Pinnegar, 2009). Brandenburg’un (2008) da ifade
ettigi gibi esas itibariyla bir 6gretmen egitimcisi arastirma yontemi olarak bireysel arastirma, kisisel
yansitmanin ve deneyimin degerini kabul eden, egitimcileri bilgilendiren ve dolayisiyla 6gretimle ilgili
bilgi edinmeye katki saglayan bir yaklasimdir.

Bireysel arastirma yapmayi diisiinen 6gretmenlerin bazi konulara dikkat etmesi gerekmektedir.
Bunlardan ilki, bireysel arastirma sonuglari hemen elde edilebilecek bir ¢alisma olmamakla birlikte
kazanimlar1 cok daha kalic1 olabilmektedir. Kisisel degisimi ve gelisimi amagladigi ve bireyin kendini
sorgulayip kendisi hakkinda derin bir anlayisa sahip olabilmesini sagladigi i¢in daha anlaml1 bir
mesleki gelisim ve doniisiim saglamaktadir. Bu yiizden arastirmacilarin sabirli olmasi ve kisa vadeli
degil daha uzun vadeli bir degisimi ve gelisimi hedeflemeleri bireysel aragtirmalardan istenilen
sonuglarin elde edilmesini kolaylastiracaktir. ikincisi, bireysel arastirma yapmak isteyen
arastirmacilarin farkli diisiinebilme yetenegine sahip olmasi ve geleneksel yontemlere bagl
kalmamasidir. Bireysel arastirmada arastirmacilar ¢ok farkli kaynaklardan veri elde edebilmektedirler.
Bu sebeple arastirmacinin hem bu yontemlere acik olmasi hem de edebi ve sanatsal yaklagimlara
yatkinliginin olmasi ¢alismasimin verimliligini artiracaktir. Ayrica, bireysel arastirmalarda kisisel
deneyimlerin 6zellikle de rahatsiz edici olanlari anlatilmasi ve paylasilmasi 6gretici olabilecegi gibi
ayn1 zamanda rahatsiz edici de olabilmektedir. Buna cesareti olmayan egitimciler ve arastirmacilar bu
yontemden kaginmakta ve eski aligkanliklarini slirdiirmeye devam etmektedirler. Ancak kigisel
uygulamalarin gelistirilmesi ve degisimi i¢in dolayisiyla mesleki gelisim ve d6grencilerin daha iyi
ogrenebilmeleri adina bu risklerin géze alinmasi gerekmektedir (Akinbode, 2013). Hatirlanacag {izere
bireysel arastirmasar iyilesme ve gelisim amagli yapilan arastirmalardir.

Egitimin ve 6gretmen egitiminin giderek daha fazla elestiri aldig1 ve bu egitimlerin gercek anlamda
bilim olarak kabul edilen deneye ve kanita dayali ¢calismalarla iyilestirilmesi gerektigi sdylenen bir
zamanda ve egitim fakiiltelerindeki paradigma ¢atigsmalarinin istenilen nitelikte 6gretmen
yetistirilmesini zorlastirdigi bir ortamda bireysel arastirma yontemleri 6gretmen egitimine ve
ogretmenlerin degisimine katkida bulunabilecektir (Zeichner, 2005; Yildirim, 2011; Diinya Bankasi
Raporu, 2011). Ogretmenlerin ve dgretmen egitimcilerinin kendi deneyimlerini ve uygulamalarini
elestirel bir gozle inceledikleri bireysel aragtirmalar diger mesleki gelisim yontemlerine gore daha
kalic1 bir degisim getirebilir. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina pedagojik bilgi ve becerilerin
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Ogretilmesinin yaninda onlarin bilgiyi kendi deneyimleri 15181nda yeniden olusturabilecekleri ortamlar
hazirlanmal1 ve buna yonelik etkinlikler diizenlenmelidir. Bunu gerceklestirmenin en pratik yollarindan
biri de bireysel arastirmalar olacaktir. Yukarida bahsedilen 6rnekler ve benzerlerinden faydalanarak
hem 6gretmen egitmenlerinin hem de dgretmen adaylarinin daha fazla bireysel sorgulama
yapabilecekleri uygulamalar gergeklestirilebilir.

Ogretmenlik uygulamasi dersleri bu gibi ¢aligmalarm gergeklestirilmesi i¢in uygun bir ortam
sunmaktadir. Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda farkl
okullara gonderilmekte ve meslege baglamadan dnce deneyim kazanmalari amaglanmaktadir. Ancak
bu tiir uygulamalar okul ¢esitliligi ve zaman bakimindan sinirl bir deneyim firsati sunmakta ve
Ogretmen adaylarin1 mesleklerine yeterince hazirlayamamaktadir. Oysa farkli 6gretmen adaylarinin
farkli okullarda ve farkli 6grenci gruplarinda deneyim kazanmasi da bir firsata doniistiiriilebilir. Her
okulun kendine 6zgili dinamikleri bulunmakta ve 6grencilerin bireysel 6zellikleri de geldikleri sosyo-
kiiltiirel ortama gore degisiklik gosterebilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylari i¢in bir deneyim
zenginligi yaratmaktadir. Uygulanabilirlik agisindan 6gretmen adaylarinin ¢ok farkli okullarda ve
farkli 6grencilerle 6gretmenlik deneyimi kazanmasi elbette miimkiin olmayacaktir. Fakat 6gretmen
adaylarinin yasadiklar1 deneyimleri paylasabilecekleri, gozlemleyebilecekleri ya da bu uygulamalarini
kaydedip daha sonra birlikte izleyebilecekleri ve yapici elestiriye dayali yansitmalarini yapabilecekleri
etkinliklerin diizenlenmesi 6gretmen adaylarina kariyerlerinin basinda essiz bir firsat sunacaktir. Bu tiir
uygulamalar 6gretmen adaylarinin sadece 6gretmenlik deneyimi kazanmalarina degil ayn1 zamanda
kendi bireysel arastirmalarini ve mesleki uygulamalarimi yiiriitebilecekleri ve degerlendirebilecekleri
deneyimleri ve yetkinlikleri kazanmalarina da yardimei olacaktir. Boylece 6gretmen adaylar1 yagsam
boyu 6grenme ve siirekli mesleki gelisim bilincine de sahip olabilecektir.

Bunun yaninda bireysel ¢aligmalar meslege yeni baslayan 6gretmenlerin meslege uyum siire¢lerini
kolaylastiracak ve mesleki gelisimlerine katkida bulanabilecek bir arag olarak da kullanilabilir.
Karsilikli glivene ve isbirligine dayali elestirel arkadaslar, diyaloglar, kisisel anlatilar ve paylagimlar
ogretmenlerin meslege ilk adim attiklar1 zamanda yasadiklar1 zorluklarin agilmasini da
kolaylastiracaktir. Ayrica kendini siirekli gelistirmek ve dolayisiyla 6grencilerine daha faydali olmak
isteyen ancak bunu tam olarak nasil gergeklestirebilecegini heniiz kesfedememis 6gretmenler i¢in de
bireysel arastirmalar iyi bir mesleki gelisim araci olacaktir.

Egitimle ilgili karar alicilarin egitim fakdiltelerinin kapatilmasin tartistig1 ve 6gretmen egitmenlerinin
yogun elestiri ve baski altinda oldugu bir dénemde bu tiir yenilik¢i, yansitici ve analitik tutum
sergilemeyi gerektiren ¢alismalar programlarin kalitesini de artirabilir (Zeichner, 2005). Ogretmenlerin
kisisel degerlendirmelerde bulunmalar1 kendi kisisel gelisimlerini siirdiirebilmeleri bakimindan
oldukc¢a dnemlidir. Fakat kisisel degerlendirmelerde bulunmak da bagsariy1 garantilemeyecektir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin siirekli ideallerinin olmas1 ve bu ideallerini ger¢eklestirmenin yollarini
aragtirmalar gerekmektedir. Bireysel arastirmalar da bu amaci gergeklestirmek icin egitmenlerin en
biiyiik yardimcilarindan biri olabilir (Brandenburg, 2008). Mesleki gelisimin bir geregi olarak
Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 kendi 6gretim uygulamalarini sistematik ve siirekli bir sekilde
sorgulamalidirlar. Bu sayede kendi &rtiikk uygulamlariin farkina varabilirler ve bunu mesleki
gelisimlerinin dogal bir pargasi haline getirebilirler. Mesleki gelisimin kalici ve anlamli olabilmesi igin
ise 6gretmenlerin kendi 6grenme sorumululuklarmin bilincinde olmas1 gerekir. Bu bilincin 6gretmen
adaylarina hizmet 6ncesi egitimde kazandirilmasi da kaliteli 6gretmenlerin yetistirilmesine ve
dolayistyla egitimin kalitesinin artmasina katki saglayacaktir.
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Summary

Before 1980s, the academic studies conducted in the field of education were mainly from the
disciplines of psychology, anthropology, sociology, philosophy and history. Even though those studies
established a theoretical base for education, they were not directly related to teaching. The teachers’
views and experiences and suggestions about how teaching should be were not valued. The teachers’
themselves did not consider their own selves, students and contexts as research areas. As a reaction to
this situation, some researchers started to question the truths of academia in terms of methodology,
practice and what constituted the knowledge. The self-study research methodology appeared at a time
when these questions were asked.

This kind of inquiry became a significant component of teacher training. Reflective practice which
enabled teachers to study their own teaching and therefore to become the researchers of their own
practice gave path to self-study research. As teachers inquired their own teaching practice, they started
to better evaluate themselves and gain awareness of their professional development. As a result of
these developments in 1990s, a group of researchers formed the Self-Study of Teacher Education and
Practices- Special Interest Group: S-STEP and with the establishment of this group, the interest in the
self-study increased.

The self-study is a kind of qualitative research and it therefore sticks to the research design firmly like
other qualitative research methodologies such as action research, phenomenology or life histories.
However, there are two basic features of the self-study that distinguish it from other qualitative
methods. Firstly, the self-study researchers hold an ontological stance and unlike most other research
approaches, they explicitly show this stance and their philosophical points of view to the reader. The
second difference of the self-study approach is its use of dialogue as part of learning and data
collection process. The other qualitative research methodologies also use dialogue, but the researchers
in the self-study take part in the dialogue. They use these dialogues as a way to reflect their ontological
stance.

The self-study is defined in different terms, but it simply means studying the self as a researcher. It is a
research approach enabling researchers to reflect and analyse their practices in-depth and make
assumptions about how learning and teaching take place and in this way assisting to improve the
learning practices and contexts. It is an inquiry into one’s self, values, experiences and systematic data
collection process. Systematic data collection helps researchers, in other words —teachers- to develop a
better understanding of their own practices and teaching. Not only does the self-study focus on the
development of self-awareness and self-improvement, but it also aims to develop a better
understanding of how learners learn, which are both vital for professional development of teachers.

The self-study research is defined by the characteristics it holds rather than the agreed upon definitions.
This paper focuses on the three main characteristics of the self-study. The first characteristic of self-
study is that it is an inquiry based on collaboration. The name of the method might suggest the opposite,
but the self-study requires working with others —for instance, critical friends- by dialoguing in order to
analyse a situation from different angles. As Vygotsky’s Sociocultural and Bandura’s Social Learning
theories suggest, the others in our environment have important roles in our learning. Our characteristics
and practices are shaped by the influences of others. Therefore, collaborating with other teachers to
obtain feedback on the basis of mutual secrecy and trust is of great importance in self-studies.

The second characteristic of self-study is its being contextual. The self-study provides rich contextual
data about the settings in which the learning and teaching take place. With the help of this contextual
knowledge, the self-study researchers may have deeper understanding of why and how certain
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situations occur in their contexts. By studying their own contexts, teachers become more aware of their
own tacit practices and may need to change some of their practices.

Being development and improvement-oriented is the third feature of the self-study. The basic purpose
in self-studies is the improvement of the practices. By studying the self, the teachers may explore their
own strengths and weaknesses which will eventually lead them to help their students more. The
researchers’ ontological views hold that by changing and developing themselves, they help change and
improve their students’ learning and school environments.

This paper also focuses on some common types of self-study methodologies such as autoethnography,
narrative inquiry, dialogue and literary and artistic approach with their examples for the researchers
who wish to conduct self-study research. Some of these approaches are also used in other qualitative
research methodologies; however, the self-study differs from others by putting the self into the centre
of the research.

The self-study research may contribute to the teacher education at a time when education faculties are
under attack for not training well-equipped teacher candidates. This kind of an innovative research
approach requiring self-reflection and inquiry to become a better teacher can improve the quality of
education. Studying their own teaching practices with critical thinking can provide teachers with
permanent change. The self-study approach and the practicum courses at education faculties present a
great opportunity for teachers and teacher candidates to pursue their ideals.
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Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim Programinin Ogretmenlerin Goriislerine
Gore Degerlendirilmesi

The Evaluation of Science Applications Course Curriculum According to the Views of the
Teachers
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Ozet: Bu calismada 6gretmenlerin goriislerine gére Bilim Uygulamalar dersi 6gretim progranminin degerlendirilmesi
amaglanmustir. Bu ¢aligmada temel yorumlayici nitel aragtirma kullanilmistir. Caligmaya 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Eskisehir’de gorev yapan ve Bilim Uygulamalari dersine giren 21 6gretmen katilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubu
secilirken amagl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem kullanilmigtir. Bu galigmada verilerin toplanmasi amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 14 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériigme formu kullanilmigtir. Veri toplama
stirecinde ¢aligma grubunu olusturan 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde igerik analiz
kullanilmigtir. Kodlamalar yapilirken NVivo bilgisayar yazilimimdan yararlanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara gore: 6gretmenlerin Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programinin 6zelliklerine ve icerigine iliskin yeterli bilgiye
sahip olmadiklar yoniinde goriis belirttikleri goriilmiigtiir. Ayrica 6gretmenler materyal temini konusunda sikint1 yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler programin gelistirilmesine yénelik olarak ise kazanim sayisinin azaltilmasi, igerigin ve
degerlendirmenin daha ¢ok uygulamali olmasi, 6grenme-6gretme siirecinde gezi ve gbzleme dayali etkinliklerin olmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Arastirmanin sonuglarina dayali olarak bilim uygulamalari dersinin etkiligini artirmaya yonelik
olarak oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Uygulamalar dersi 6gretim programi, se¢meli Bilim Uygulamalari dersi, temel yorumlayici nitel
aragtirma

Abstract: In this study, it has been aimed to evaluate Science Applications course curriculum according to the views of the
teachers. Basic interpretive qualitative research was used in the research. Sample of the study consists of 21 teachers who
were working at Eskisehir during 2014-2015 academic years and who were teaching Science Applications course. Criteria
sampling which is a method of purposive sampling is used to select the sample of the research. Data collection of the research
was performed using a semi-structured interview form that consisted of 14 questions, developed by the researcher. During the
data collection process, face to face interviews were conducted with teachers. Content analysis was used in data analysis.
NVivo software was used during coding. The findings of the research indicated that teachers haven’t had sufficient
information about the properties and content of the Science Applications course. Moreover, they stated that they had
difficulties on the provision of the materials. Teachers made the following suggestions to improve the program: the number of
the gains should be decreased; the content and assessment should be more practice-based; and learning-teaching process
should include trip and observation-based activities. Based on the findings of the study, recommendations were submitted
towards increasing the effectiveness of Science Applications course.

Keywords: Science Applications course curriculum, selective Science Applications course, basic interpretive qualitative
research

2 Sorumlu Yazar: Yrd. Dog. Dr. Munise Segkin Kapucu, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, Meselik Kampiisii, Odunpazari, 26480, Eskisehir, Tiirkiye,
e-posta:muniseseckin@hotmail.com
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Giris

Yirmibirinci yiizyilin ekonomik, sosyal ve ¢evresel sorunlarinin ¢dziimiinde, bilim okuryazari bireyler
olmak toplumlar i¢in olduk¢a 6nem tagimaktadir (Eisenhart, Finkel ve Marion, 1996). Bilim ve
teknolojinin iriinleri hizli bir sekilde yasantimiza dahil olmaktadir. Bu degisimle basa c¢ikabilmek igin
bilimsel okuryazarlik herkes i¢in 6nemli bir gereklilik haline gelmistir. Bu nedenle bilim okur-yazari
bireylerin yetistirilmesi, diinyadaki bir¢ok {ilkenin egitim programlarinin temel amaglarindan biri
haline gelmistir. Tiirkiye de bu iilkelerden biridir (irez, 2006; MEB, 2005; 2013a).

Okullarda 6grencilerin bilimi ne kadar kavradiklar ve onlara bilimi nasil sevdirilebilecegi egitimciler
acisindan 6nem tagimaktadir. Okullardaki bilim 6gretimi, bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi anlayan,
bilimsel diisiinme yolunu ve bilimin topluma etkisini bilen, bilime kars1 olumlu tutum gelistirmis bilim
okuryazari bireyler yetistirilmesine yardimei olmaktadir. Bununla birlikte son yillarda 6grenciyi bir
biitiin olarak ele alan ve bireysel farkliliklara 6nem veren egitim anlayis1 gelismekte ve
yayginlagsmaktadir. Bu kapsamda her diizeydeki egitim kurumlarinda 6grencilerin ilgi, yetenek ve
ihtiyaglarina yanit verebilecek c¢esitlilikte esnek programlarin hayata gecirilmesi de gerekmektedir.
Hazirlanan 6gretim programlarindaki esnekligin uygulamadaki en 6nemli yansimasi ise ortak olan
zorunlu derslerin yani sira olusturulan se¢gmeli derslerdir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014).

19501i yillardan itibaren 6gretim programlarinda uygulamaya konan segmeli dersler siire¢ igerisinde
cesitli degisikliklere ugramistir. Ortaokullar icin son olarak Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim
Genel Miidiirligiiniin 11.06.2013 tarih, 1325231 say1 ve Se¢meli Dersler konulu yazisi ile Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 14.08.2013 tarihli, 114 sayili kararinda, 2013-2014 egitim 6gretim
yilindan itibaren 5. ve 6. siiflardan baglamak ve kademeli olarak uygulanmak {izere segmeli derslerde
yeniden diizenlemeye gidilmistir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014, s.97). Tirk Milli Egitim
sisteminde se¢cmeli derslerle ilgili diizenlemeler Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: kararlar
gergevesinde ylriitiilmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 14.7.2005 tarih ve 192 sayili
kararinda; okullarda okutulacak se¢meli derslerin, 6gretim yili basinda okulun ve ¢evrenin sartlari,
Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglari ile velilerin goriisleri de dikkate alinarak 6gretmenler kurulunca
belirlenmesi dngoriilmektedir (MEB, 2008).

Secmeli dersler okul programlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak 6grencilerin gelisimlerine destek
olmaktadir (EARGED, 2008). Bireysel farkliliklarin kabuliinden ortaya ¢ikan segmeli ders uygulamasi
(Karagozoglu, 2015) 6grencilerin ilgi alanlarinda daha fazla bilgilenmesini saglamanin yani sira farkli
alanlarda yeteneklerini gelistirmelerine de yardimci olmaktadir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil,
2014). Segmeli dersler, 6grencilerin kendilerini kesfedecekleri ve istedikleri konulardan yola ¢ikarak
ogrenecekleri 6grenme ortamina zemin hazirlama imkani sunabilir. Ogrencilerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda sectikleri bu dersler, onlarin gelecege hazirlanmalar1 agisindan da olduk¢a 6nemlidir
(Oztiirk ve Yilmaz, 2011). Ayrica secmeli dersler dgrencilerin bilissel (bilgi, beceri), duyussal (ilgi,
tutum) ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir (EARGED, 2008). Ancak, segmeli derslerin bu
Ozelliklere sahip olabilmesi i¢in gerekli olan en 6nemli sartlardan biri, uygun kosullarin yaratilmasidir
(Oztiirk ve Yilmaz, 2011, s.65).

Frank'a (1976) gore, aciklayici/secici dersler (exploratory/elective) ve segmeli dersler (elective) olmak
iizere iki tiirlii segmeli ders vardir. Birinci grupta ifade edilen segmeli dersler 6grencinin ¢evresini ve
kendi ilgi-yeteneklerini tanimasina, aramasina-arastirmasina yoneliktir. ikinci grup segmeli dersler ise,
Ogrencinin belli alanlarda yogunlagsmasini, 6grenmeyi giiglendirmesini saglamaya yoneliktir. Ortaokul
siralarinda birinci grup se¢meli dersler gerekli goriilmektedir (akt. Ulgen, 1992).
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Ortaokullarda 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin zorunlu olarak alacaklari 29 saatlik dersler
bulunmaktadir. Bununla birlikte 6 saatlik se¢meli dersleri de bulunmaktadir. Ortaokul 5., 6., 7. ve 8.
siniflarda okuyacak 6grenciler, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda haftada toplam 6 saat, imam Hatip
ortaokullarmin 5, 6 ve 7. simiflarinda okuyacak olan égrenciler haftada toplam 2 saat, imam Hatip
ortaokullarnin 8. siniflarida okuyacak olan 6grenciler ise haftada toplam 1 saat segmeli ders
secebilmektedirler. Se¢cmeli derslere iliskin, ilkokul 4. sinif 6grencileri ve velileri i¢in sinif
ogretmenleri rehberlik yapmaktadirlar. Ayrica okul miidiirliiklerince de segmeli derslerin amaci,
tanitimi1 ve se¢imine yonelik yapilacak islemler konusunda 6grenci ve velilere bilgilendirme
yapilmaktadir. Bununla birlikte okullarda en az 10 6grencinin ayn1 dersi se¢gmesi durumunda ilgili
secmeli ders i¢in siif acilabilmektedir. Ortaokul 6grencileri toplamda 35 saat ders almaktadir. Se¢meli
dersler din, ahlak ve degerler, dil ve anlatim, yabanci dil, fen bilimleri ve matematik, sanat ve spor,
sosyal bilimler alanlarindadir. Fen bilimleri ve matematik alaninin altinda Bilim Uygulamalari,
matematik uygulamalari, ¢evre ve bilim, bilisim teknolojileri ve yazilim se¢meli dersleri
bulunmaktadir. Farkli ilgi, ihtiyag¢ ve yeteneklere sahip 6grencilere programlarda farkli ders segenekleri
sunulmaktadir (EARGED, 2008). Sunulan bu dersler arasinda dgrencilerin ilgileri ve beklentileri ile
onemli derecede Ortiisen segmeli dersler 6zii itibari ile 6grenciler tarafindan 6zellikle kisisel gelisim
alaninda ilgi ¢ekici bulunmaktadir (Darby, 2006).

Bilim Uygulamalar1 dersi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2012-2013 egitim 6gretim yilindan
itibaren 5. siniflardan 8. siniflara kadar kademeli bir sekilde se¢meli ders olarak konulmustur. Bu
se¢meli ders sayesinde 6grencilerin yaraticiliklari, hayal giigleri ve arastirmaci yonlerinin gelisecegi,
ogrencilerin diger derslerde basarilarinin artacagi, 6grendiklerini yasamlarina yansitma firsatini
yakalayacaklar1 beklenmektedir (MEB, 2013b). Ogrencilerin gevrelerindeki olaylarin bilimsel
temellerini kesfetmesini saglamak amaciyla hazirlanan Bilim Uygulamalari dersinin; bilim insanini
anlama, bilimsel diisiinebilme yetenegi kazanma, bilimsel yontemin asamalarini kullanma, bilimsel
bilginin “degisebilir olma, gézlem ve ¢ikarima dayanma, hayal giicii ve yaraticilik, kanun ve teori
farklilig1” gibi 6zelliklerini etkinliklerle 6grenmelerini saglama gibi amaglar1 vardir (MEB, 2013b).

Ogrencilerin bireysel gelisimi i¢in {izerinde dnemle durulmasina ragmen alanyazinda &gretim
programlarina konan bu se¢meli derslerin se¢ciminde ve uygulama siirecinde bazi aksakliklarin oldugu
goriilmektedir. Egitim, Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi’min (EARGED, 2008) yaptigi
caligmaya gore, segmeli derslerin se¢ilmesi ve yiiriitiilmesinde okullarin imkanlar1 birinci sirada yer
almakta iken, 6gretmenlerin branslari ve sayilar ikinci sirada, 6grencilerin istekleri {ligiincii sirada yer
almaktadir. Bu uygulamalarin sonucunda ise, segmeli dersler ‘zorunlu segmeli’ olarak d6grencilere
sunulmaktadir (Oztiirk ve Yilmaz, 2011, 5.65). Yapilan ¢aligmalarda egitimin her kademesinde
Ogrencilerin, segmeli derslerin segiminde de bazi zorluklarla karsilastiklar: belirtilmektedir. EARGED
(2008) tarafindan yapilan “Se¢meli Derslerin Se¢im Kriterlerinin Degerlendirilmesi Arastirmas1” adli
caligmaya gore, ilkogretim okullarinda segmeli derslerin belirlenmesinde okulun imkanlarimin etkili
faktor oldugu ve se¢meli dersler hakkinda &grencilere ve velilere yonelik bilgilendirmenin yetersiz
oldugu sonuglarina ulagilmistir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014).

Bilimin dogas1 ve onun 6ziimsenmesi gerekliliginin farkina varan Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK)
egitim fakdiltelerinin programlarina Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi derslerini eklemistir. 2006-2007
egitim-ogretim yilindan itibaren Egitim Fakiiltelerinde Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dallarinda
Bilimin Dogasi1 ve Bilim Tarihi dersine zorunlu ders olarak yer verilmistir. 2006 yilindan sonra mezun
olan 6gretmenlerin bilimin dogas1 ve bilim tarihi dersiyle birlikte bilime yonelik bir egitim aldiklari,
2006 yilindan 6nce mezun olanlarin ise boyle bir egitim almadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin bilime yonelik egitim gereksinimlerinin olacagi sdylenebilir. Bu kapsamda Bilim
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Uygulamalar1 adli segmeli ders 6gretmenlere verilmeden 6nce dgretmenlerin bilime yonelik herhangi
bir egitim alip almadiklarinin sorgulanmasi ve egitim ihtiyaglarinin giderilmesi gerekmektedir.

2013-2014 egitim-6gretim yilinda yeni bir segmeli ders olan Bilim Uygulamalari dersinin ilkdgretim
okullarinda uygulanmaya baslamasi ile birlikte yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler yeni bir
durumla kars1 karsiya kalmislardir. Dersin icerigi incelendiginde fen dersinin devami niteliginde
oldugu goriilmektedir. Ayrica bu ders bazi 6gretmenler tarafindan Fen ve Teknoloji dersinin uygulama
dersi olarak algilanmaktadir. Bu sorunlar gz 6niine alindiginda Bilim Uygulamalar1 dersinin de
etkililiginin belirlenmesi ve 6gretmen ile 6grenci ihtiyaclarinin gz oniinde bulundurularak dersin
yiiriitiilme stirecinde karsilasilan sorunlarin tespit edilmesi dersin amaglarina ulagmasi agisindan son
derece dnemlidir. Okullarda se¢cmeli ders olarak uygulamaya konan bu dersin etkililiginin, dersi alan
ogrenciler ve dersi veren 6gretmenler tizerinde etkisinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin ders segimine (Babad, 2001; Kardan, Sadeghi,
Ghidary, & Sani, 2013; Schnabel, Alfeld, Eccles, Koller, & Baumert, 2002; Pass, Mehta, & Mehta,
2012; Wilson, Strocking, & Goldstein, 1993) ve segmeli derslere yonelik ¢alismalarin (Darby, 2006;
Eyidogan, Odabas1 ve Kiliger, 2011; Karagdzoglu, 2015; Oztiirk ve Y1lmaz, 2011; Tas, 2004; Tezcan
ve Giimiis, 2008; Ulgen, 1992) oldugu goriilmektedir. Ancak se¢meli derslere yonelik olarak
uygulamaya konan Bilim Uygulamalari dersi ile ilgili caligmalarin sinirlt oldugu goriilmektedir
(Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014; Cavus ve Kaplan, 2013; Eke, 2013). Bozdogan, Bozdogan ve
Sengiil (2014) Bilim Uygulamalar1 dersi ile ilgili 6gretmen goriislerini farkli degiskenler agisindan
incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakininin
Bilim Uygulamalar1 dersinin 6grencilere biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda katkisi oldugunu ve
dersin amacina ulastigim diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu ders kapsaminda gesitli
sorunlarla da karsilastiklari da tespit edilmistir. Cavus ve Kaplan (2013) tarafindan yapilan ¢calismada
Ogretmen goriisleri 5. sinif Bilim Uygulamalari dersi agisindan incelenmistir. Aragtirmaya katilan
ogretmenler, Bilim Uygulamalari dersi ile 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina katki
saglandigini, problem ¢6zme becerilerinin ve bilimin dogasina yonelik diisiincelerinin gelistirdigini
ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler ders ile ilgili gelistirilen 6gretim materyallerinin yeterli
olmadigini ve etkinliklerin daha kapsamli hazirlanmasi gerektigini vurgulamiglardir. Eke (2013)
caligmasinda segmeli Bilim Uygulamalar1 dersinin gretim programini, etkinliklerini ve kazanimlarini
degerlendirmistir. Bu caligmalarda Bilim Uygulamalari se¢gmeli dersi 6gretmen goriislerine gére genel
olarak incelenmistir. Ancak bu ¢aligmada 5., 6., ve 7. siiflarda Bilim Uygulamalar1 dersine giren ve
farkl okullarda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine gore Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim
programi degerlendirilmek istenmistir. Bu aragtirmanin 2012-2013 6gretim yilinda yeniden
diizenlenerek uygulamaya konulan segmeli derslerin gelistirilmesine katkida bulunabilecegi ve segmeli
dersler konusunda gelecekte yapilabilecek aragtirmalar igin de bir kaynak olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu c¢alismada 6gretmen goriislerine gore Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

e Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

e Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?
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Yontem

Arastirmada ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin, Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin
uygulanmasina ve gelistirilmesine yonelik diisiincelerinin ortaya konmasi amag¢lanmaktadir. Bu amaca
uygun olarak temel yorumlamaci nitel aragtirma kullanilmigtir. Nitel arastirmanin temel 6zelligi,
bireylerin gercegi sosyal diinyalariyla etkilesimleri icinde insa ettigi iizerine yogunlagmasidir. Insa
etmek bu yiizden temel nitel arastirmanin altinda yatmaktadir. Burada arastirmaci bir fenomenin
anlamini, fenomene katilanlara gére anlamaya c¢aligir (Merriam, 2013).

Cahisma Grubu

Caligmaya 2014-2015 egitim 0gretim yilinda Eskisehir’de gorev yapan ve Bilim Uygulamalari dersine
giren 21 6gretmen katilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubu secilirken amagli 6rneklem
yontemlerinden 0Olciit 6rneklem kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin se¢iminde 5. 6. ve 7.
siniflarda Bilim Uygulamalari dersine girmeleri temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Arastirmaya bes
farkli okuldan toplam 21 6gretmen katilmistir. Katilimeilarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler
Tablo 1’de yer almustir.

Tablol.

Katilimeilarin Demografik Ozelliklerine iliskin Bilgiler

Frekans Yiizde Frekans Yiizde

(n) (%) (n) (%)
Cinsiyet Yas
Kadin 9 42.9 24-36yas 4 19.0
Erkek 12 57.1 37-49yas 5 23.8
Bransg 50-62yas 12 57.1
Fen Bilimleri 19 90.5 Mezun Olunan Okul
Tiirkce 2 9.5 Egitim Enstitiisii 11 52.4
Kidem Egitim Fakiiltesi 6 28.6
1-12y1l 3 14.3 Fen Edebiyat Fakiiltesi 4 19.0
13-25y1l 6 28.6 Bilim Uygulamalar:

Dersine Girme Yili
26-38y1l 12 57.1 0-0,9 ay 4 19.0
Gorev Yapilan Okul 1-19 ay 11 52.4
Okull 5 23.8 2-3 yil 6 28.6
Okul2 4 19.0 Egitim Alma
Okul3 1 4.8 Alma 0 0
Okul4 4 19.0 Almama 21 100.0
Okul5 5 23.8 Egitim Alma istegi
Okul6 2 9.5 Evet 12 57.1
Hay1r 9 42.9

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin % 43’iinii kadinlar, % 57’sini erkekler
olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 91'i Fen Bilimleri bransinda iken % 10’u Tiirkce bransindadir.
Ogretmenlerin % 1471 1-12, % 29’u 13-25, % 57’si ise 16-38 yil arasinda kideme sahiptir. Okullara
gore 6gretmenlerin dagilima bakildiginda, % 24’ birinci okulda, % 19’u ikinci okulda, % 5’1 tiglincii
okulda, % 19’u dordiincii okulda, % 24’1 besinci okulda ve % 10’u ise altinci okulda gorev
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yapmaktadir. Ogretmenlerin % 19°u 24-36, % 23’ 37-49, % 57’si 50-62 yas arasindadir.
Ogretmenlerin % 52’si egitim enstitiisii mezunu iken, % 29’u egitim fakiiltesi ve % 19’u ise fen-
edebiyat fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlerin % 19°u yaklagik bir yildir bu derse girerken, % 52’si iki
yildir, % 29°u ise ii¢ y1ldir bu derse girmektedir. Ogretmenlerin tamami bu dersle ilgili herhangi bir
egitim almamis olmasina ragmen % 57’si egitim almak isterken, % 43’1 ¢esitli nedenlerle egitim
almak istememektedir. Caligma grubunu olusturan 6gretmenlerin yaridan fazlasini erkek, kidemli,
egitim enstitlisii mezunu, yaklagik iki yildir bilim uygulamalar1 dersine giren ve egitim almak isteyen
ogretmenler olusturmaktadir. Ayrica Bilim Uygulamalari dersine giren 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu fen bilimleri 6gretmenleridir.

Sec¢meli derslerin se¢iminde okul miidiirleri, 6gretmenler, veliler ve 6grenciler etkili olmaktadir. 10
Ogrencinin ayni dersi segmesi durumunda ilgili segmeli ders agilabilmektedir. Okullarda bu dersleri
almak isteyen 6grencilere gore segmeli dersler icin gruplar olusturulmaktadir. Bazi okullarda 5. 6. ve 7.
sinif 6grencileri bu dersi birlikte ayn1 sinifta almakta iken, bazi okullarda bu dersi 5. 6. ve 7. sinif
ogrencileri ayr smiflarda almaktadir. Bununla birlikte bazi okullarda 6gretmenler bilim uygulamalar
dersinde programin 6ngoérdiigi etkinlikleri yaparken, bazi okullarda 6gretmenler tamamen esnek bir
program uygulamaktadir. Yani 6gretmenler 6grencilerin istekleri ya da kendi istekleri dogrultusunda
dersi yiiriitmektedirler. Bilim uygulamalari dersine yonelik yapilan bu aragtirmanin verileri
toplandiginda bu dersi 8. sinif diizeyinde heniiz alan 6grenci olmadigi i¢in 8. siniflarda bilim
uygulamalar1 dersine giren 6gretmenler de bulunmamaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Gériisme formu iki kistmdan olusmaktadir. Tlk kisimda demografik
ozelliklere (cinsiyet, brang, mesleki kidem, yas, gorev yapilan okul, mezun olunan okul, Bilim
Uygulamalar1 dersine kag yildir girildigi, Bilim Uygulamalar1 dersinde girilen sinif diizeyi, Bilim
Uygulamalar1 dersine yonelik egitim alma durumu, Bilim Uygulamalar1 dersine yonelik egitim alma
istegi) iliskin sorular; ikinci kisimda ise aragtirmanin alt problemleriyle (Bilim Uygulamalar1 dersi
Ogretim programinin uygulanmastyla ve gelistirilmesiyle) ilgili sorular yer almistir. Programin
uygulanmasinda programin 6zellikleri, igerigi, grenme-6gretme siireci, degerlendirilmesi ve yasanan
sorunlara yonelik sorular yer almaktadir. Programin gelistirilmesinde ise programda yapilmasi gereken
degisikliklere (kazanimlara, icerige, 6grenme-ogretme siirecine ve degerlendirmeye) yonelik 6neriler
ile ilgili sorular yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 32 agik uglu soru ile ilgili konu
uzmanlarinin gorisi alimmustir. Goriisme formunu iki program gelistirme uzmani, bir Tiirkge uzmani
incelemistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda goériisme formu 14 madde olarak yeniden
diizenlenmistir. Goriisme formunda yer alan sorulara EK-1’de yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde ¢aligma grubunu olusturan 6gretmenlerle yiiz yilize goriisiilmiistiir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler 09:27-16:55 dakika araliklarinda siirmiistiir. Ogretmenlerle
goriismeye gegmeden Once arastirmanin amact hakkinda onlara bilgi verilmistir. Arastirmaya
katilimlarimin goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilecegi belirtilmistir. Arastirmada
isimlerinin gegmeyecegi ve kendilerine takma bir isim verilecegi soylenmistir. Bu sayede arastirmanin
gizliligi ve giivenligi konusunda katilimcilara giiven verilmistir. Aragtirmanin kaydedilmesindeki
nedenlerin goriismeden elde edilecek verilerin daha iyi analiz edilebilmesi ve zaman kazanmak i¢in
oldugu belirtilmistir. Katilimcilari goriismenin kaydedilmesi konusunda ikna olmalar1 ve aragtirmaya
g0niilli olarak katilacaklarmi beyan etmelerinin ardindan onlardan arastirmaya katilim igin izin
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formunu okuyup imzalamalar1 istenmistir. Goriigme sirasinda 6gretmenleri yonlendirici olmaktan ve
arastirmanin veri toplama siirecini olumsuz etkilemekten kagimilmgtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analiz kullanilnustir. Igerik analizleri siirecinde tiimevarimei analizler
gergeklestirilmistir. Tiimevarimer analiz verilerin kodlanmasi yoluyla belirlenen durumla ilgili
gergekleri ve gergekler arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak igin yapilmaktadir (Miles ve Huberman,
1994). Yapilan goriismelerin dokiimler yapilmis ve toplam 99 sayfalik yazili bir metin elde edilmistir.
Ardindan ses kayitlar1 ve bilgisayar dokiimleri bir uzmana verilerek verilerin bilgisayar ortamina dogru
bir bigimde aktarilip aktarilmadigi kontrol edilmistir. Her veri agik kodlama ile kodlanmis, daha sonra
kodlar arasindaki iliskiler de goz 6ntine alinarak kodlanan veriler igeriklerine gore kategorilerde
toplanmustir. ikinci asamada, olusturulan tiim kategoriler betimlenerek temalar altinda zetlenip
aciklanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Son olarak, ortaya ¢ikarilan kodlar ve temalar karsilas-
tirllarak ortak temalar olusturulmustur. Kodlamalar yapilirken NVivo bilgisayar yazilimi kullanilmstir.
Veriler goriislerden dogrudan alintilara yer verilerek raporlastirilmigtir. Arastirmada her bir 6gretmene
bir isim verilmis, raporlastirmada goriislerden dogrudan alintilar yapilirken bunlar kullanilarak
katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur. Analiz siireci sonunda iki arastirmaci ayr1 ayr yapmis
olduklari analizleri inceleyerek kod ve temalar iizerinde uyum saglamislardir.

Bu aragtirmada i¢ gegerligi saglamak i¢in 6gretmenlerin Bilim Uygulamalar1 dersine yonelik goriisleri
oncelikle dogrudan alintilarla tanimlanip daha sonra yorumlanmistir. Ayrica goriismelerde gecen
ifadelerin dogru anlasilmasini saglamaya yonelik olarak ses kayit cihazindan yararlanilmigtir. Ayrica
ogretmenlerle goriismeler 6ncesi ve sonrasi da etkilesimde bulunulmustur (Lincoln ve Guba, 1985, akt.
Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmanin i¢ glivenirligi i¢in iki arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak
verileri ayr1 ayr1 kodlamamiglardir ve sonrasinda bu kodlar karsilastirilmistir (Creswell, 2013).
Karsilastirmada herhangi bir istatistik islem uygulanmamus, genel bir karsilastirma yapilmis ve
uymayan kodlar tizerinde tartigilarak ortak nokta bulunmustur. Kodlamada uyum diizeyinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. D1s gegerlikle, aktarilabilirlikle iliskili olarak arastirma siirecinde atilan
adimlar hakkinda ayrintili agiklamalara yer verilmeye ¢alisilmis ve amacli 6rnekleme kullanilmustir.
Bu anlamda arastirmada, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri analizi, bulgular ve
sonuglar kapsamli olarak sunulmustur (Miles ve Huberman, 1994). Dis giivenirlikle, teyit
edilebilirlikle iligkili olarak arastirma siireci detayl sekilde sunulmus, arastirmaci goriismeler sirasinda
ogretmenleri yonlendirici olmaktan ve arastirmanin veri toplama siirecini olumsuz etkilemekten
kaginmigtir. Bununla birlikte arastirmaya iligkin belgeler arastirmaci tarafindan saklanmistir (Y1ildirim
ve Simsek, 2011).

Bulgular

Bilim Uygulamalar: Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Yénelik Ogretmen Gériisleri

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri programin
ozellikleri, igerik, 6gretme 6grenme siireci, degerlendirme ve yasanan sorunlar olmak {izere bes ayr1
baslik altinda toplanmistir. Bu baslik altinda toplanan temalar Sekil 1’de yer almugtir.
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Programin
ozellikleri

Yasanan sorunlar

Programin
Uygulanmasi

Programin Ogrenme-6gretme
degerlendirilmesi siireci

Sekil 1. Programin uygulanmasi
Programin o6zelliklerine iliskin goriisler

Programin 6zelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri programin felsefesi ve yaklagimi, programin genel
amaci, kazanimlar ile 6grenci ilgi, yetenegi ve gelisim 6zellikleri temalar1 baglaminda
degerlendirilmistir.

Programin felsefesi ve yaklagimina iliskin goriigler temasi altinda programin fen dersine yardimci
olmasi ve yeni bir uygulama olmasi 6gretmenler tarafindan ¢gogunlukla vurgulanan kodlar olmustur. Bu
kodlar1 programin felsefesi ve yaklagimindan haberdar olmama, programin bilimsel olmasi, 6grencilere
yonelik olmasi, fen programiyla ortiismesi ve yapilandirmaci yaklagimi igermesi ile ilgili kodlar takip
etmistir. Fen dersine yardimci olmayla ilgili Ozlem &gretmen goriisiinii “Ya bu dersin benimsedigi
yaklasim soyle diye diisiiniiyorum, fen dersinin bir tekrari.” seklinde dile getirmistir. Volkan 6gretmen
ise bilim uygulamalari dersinin programinin fen dersinin programiyla paralel gitmesinin yararl olacagi
yoniinde goriis bildirmistir. Mehmet 6gretmen ise programin yeni uygulandigini vurgulamstir.

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin genel amaglarina iligkin 6gretmen goriislerinde bilime
yonlendirme dgretmenler tarafindan ¢ogunlukla belirtilen goriis olmustur. Kerim 6gretmen programin
genel amacinin dgrencilerin bilim konusunda ufuklarini agarak bilim insan1 olmaya yonlendirmek
oldugunu iliskin goriis bildirirken, Ayse dgretmen “Genel amact bana gére bilime yonelik ¢alismalar
yapmaktir. Atiyorum fen bilgisi adi altinda ya da matematik adi altinda bilimsel ¢alisma yapmaktir.”
seklinde goriis bildirmistir. Bu goriisleri uygulama yapma, proje ¢alismalarina yardimei olma, fen
derslerine yardimci olma, basart ve gorsellik saglama takip etmistir.

Bilim Uygulamalar dersi 6gretim programinin kazanimlarina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde
ogretmenler bilim uygulamalari dersi kazanimlarinin fen konulariyla paralel oldugu yoniinde goriis
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bildirmislerdir. Elif 6gretmen kazanimlarla ilgili olarak ... Fen ve Teknoloji dersindeki kazanimlarin
¢ogu Bilim Uygulamalar: se¢meli dersinde de var. Hepsi birebir ortiigiiyor. ... seklinde goriisiinii dile
getirirmistir. Bu tema altinda yer alan diger kodlar ise uygulamaya doniik olma, basartya gotiirme,
seviyeye uygun olma ve kazanimlardan haberdar olmamadir.

Ogrenci ilgi, yetenegi ve gelisim dzelliklerine iliskin 6gretmen gériislerinde cogunlukla ifade edilen
gorilis programin bazi 6grencilere hitap etmesi olmustur. Bu kodu uygun bulma, 6grencinin ilgisi ve
smif diizeyi takip etmistir. Ayse 6gretmen hatirladig1 kadariyla 6grencilerin ilgilerine yonelik bazi
kazanimlarin oldugunu ve bazi kazamimlarin da olmadigini ifade ederken, Ozlem dgretmen
ogrencilerin gelisimlerinin okuldan okula, bolgeden bolgeye ve 6grenciden 6grenciye degistigini ifade
ederek kazanimlarin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugunun tartisilacagini vurgulamigtir.

Icerige iliskin goriisler

Bilim Uygulamalari dersinin igerigine iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde ders konulartyla
paralel olmasi1 6gretmenler tarafindan ¢ogunlukla vurgulanan kod olmustur. Programin olmamasi,
igerigi incelememe, uygulamali olmasi, seviyeye uygun olmasi ve ¢ok yogun olmasi diger tekrarlanan
kodlardir. Ders konulariyla paralel olmayla ilgili olarak Serdar 6gretmen “...bu fenle alakall oldugu
icin fen planiyla ikisinin plani beraber gelirse iglerinden konular ayni hafta gelirse iste birinde teorik
birinde uygulama yapilirsa daha tath olur diye diisiiyorum yani pekistirir. ” seklinde diisiincesini
aciklarken, Kerim 6gretmen “Ders konulariyla az ¢ok paralel de gidiyor.” seklinde diiglincesini
agiklamustir.

Ogrenme 6gretme siirecine iliskin goriisler

Ogrenme dgretme siirecine, etkinligin gerceklestirilme durumuna ve konunun anlasilmasina iliskin
goriisler bagliklar1 altinda incelenmistir. Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin grenme-
Ogretme siirecine iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde, bu gorislerin 6gretim siireciyle, stireyle ,
Ogrenme ortamiyla ve diger goriislerle ilgili oldugu bulunmustur. Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim
programinin 6grenme-6gretme siirecine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretim siireci
ogretmenler tarafindan cogunlukla vurgulanmistir. Ogretim siirecini gerceklestirmede Serdar 6gretmen
konuyla ilgili bilgi verdikten sonra laboratuvarda yapabilecek etkinlikler ya da deney varsa yaptiklarini
anlatmigtir. Mustafa 6gretmen 6gretim siirecinde problem ¢dzmeye vurgu yaparken, Giil 6gretmen
ogrenci merkezli egitimle 6grencilerin ¢alismalarini 6zgiirce yapabildiginden bahsetmistir.

Programin 6n gordigii etkinliklerin uygulamada gerceklestirilme durumu hakkindaki 6gretmen
gorisleri etkinliklerin gergeklestirilmesine, kismen gerceklestirilmesine ve gergeklestirilememesine
iliskin goriisler olarak incelenmistir. Ogretmenler cogunlukla etkinliklerin uygulamada
gerceklestirildigi yoniinde goriis bildirmistir. Seda 6gretmen fen dersine paralel etkinlik
olusturduklarini “Biz bu yil séyle bir sey yaptik. Hem konulara paralel derslerde yaptigimiz deneylerle
ortiisecek seyler yaptik daha ¢ok. Yani konularimizda gegen deneyleri bir kez daha tekrar ettik.”
seklindeki sozlerle anlatmisgtir.

Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programinda yer alan konularin anlagilmasini saglamak igin
ogretmenler gorsel materyallerden, uygulamaya dayal: etkinliklerden yararlandiklarini, 6grencilere
sorumluluk verdiklerini ve farkindalk sagladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler konunun
anlagilmasini saglamak i¢in gogunlukla gorsel materyallerden yararlandiklarini dile getirmislerdir. Bu
duruma iliskin Ahmet 6gretmen goriisiinii “E tabi deneyler yapiyoruz. Gérseller gosteriyoruz.
Projeler hazirlyyoruz o zaman konunun anlagilmasi biraz daha iyi oluyor.” seklinde belirtmistir.
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Programin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri klasik ve
alternatif temalar1 altinda ele alinmistir. Klasik degerlendirme temasi altinda sinif i¢i etkinliklerle
degerlendirme ve uygulama yaptirma, alternatif degerlendirme temasi altinda ise proje ddevi yaptirma
en ¢ok ifade edilen goriisler olmustur. Simif i¢i etkinliklerle degerlendirmeyle ilgili olarak Kerim
Ogretmen “...program se¢meli derslerde en az iki sinav yapimasini istiyor. Ondan sonra da sinif i¢i
etkinliklerle degerlendirmemiz isteniyor.” seklinde disiincesini ifade etmistir. Uygulama yaptirmayla
ilgili olarak ise ihsan 6gretmen “... yaptirdigimiz uygulamalar var. Mesela kalp yaptirdim veya fasulye
cimlenmesi yaptirarak bu sekilde degerlendirme yaptim.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Proje 6devi
yaptirmayla ilgili olarak ise Mehmet 6gretmen “Yaptiklar: projeye bakiyoruz. Amacin ne ne
diistiniiyorsun diye sorular soruyoruz arkadaslarimin yaninda yaptigi projeyi gosteriyor..” seklinde
gorilisiini paylagsmistir.

Bilim uygulamalarimin égretiminde yasanan sorunlara ve ¢6ziim yollarina iliskin goriisler

Bu baglik altinda Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde yasanan sorunlar ve bu sorunlarla basa ¢ikmaya
yollarina iligkin gorisler incelenmistir. Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde yasanan sorunlara iligkin
Ogretmen goriisleri 6grenme ortamiyla, 6gretmenle, 6grencilerle ilgili sorunlar ve diger sorunlar olarak
kodlanmistir. Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde yasanan sorunlarda 6grenme ortami dgretmenler
tarafindan ¢ogunlukla vurgulanmistir. Volkan 6gretmen laboratuvara girdiklerinde malzeme sikintist
yasadiklarini ve dersin yarisinin eksik malzemeyi bulma nedeniyle gittigini anlatarak malzeme
eksikliginin yarattig1 durumu agiklamaya calismistir.

Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde sorunlarla nasil basa ¢iktiklarina iliskin 6gretmen goriislerinin
Ogretmen davraniglari, 6grenci yardimi, materyallerle ilgili sorunlar1 giderme ve sorunlari giderememe
kodlar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Yasanan sorunlarla basa ¢ikmada 6gretmen davraniglarinin
etkili oldugu dgretmenler tarafindan ¢ogunlukla vurgulanmstir. Ogretmen davranislari ile sorun
gidermede 6grencileri not ile korkutma, araglar1 bagka okuldan temin etme, laboratuvar malzemelerini
sinifa getirme, 0gretmen yetenegi, hazirlikli gelme, rehberlik yapma, esnek davranma, derse katilimi
saglama, veli ile goriisme, oyun oynamaya izin verme, derse ilgi gekme 6gretmenler tarafindan ifade
edilen goriisler olmustur.

Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim Programinin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Bu boliimde oncelikle 6gretmenlerin Bilim Uygulamalari dersinin 6gretim programinda yapilmasi
gereken degisikliklere yonelik onerileri incelenmis. Sonrasinda ise 6gretmenlerin Bilim Uygulamalar
dersi 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik goriisleri kazanimlara, igerige, 6grenme-0gretme
siirecine ve degerlendirmeye yonelik olarak dort ayri baslik altinda toplanmustir. Bu baglik altinda
toplanan temalar Sekil 2’de sunulmustur.
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Kazanimlara
yonelik oneriler

Degerlendirmeye Programin Igerige yonelik
yonelik 6neriler Gelistirilmesi oneriler

Ogrenme-
Ogretme
siirecine yonelik
oneriler

Sekil 2. Programin gelistirilmesi

Bilim uygulamalari dersinin 6gretim programinda yapilmasi gereken degisikliklere yonelik
oneriler

Bilim Uygulamalar1 dersinin 6gretim programinda yapilmasi gereken degisikliklere iliskin 6gretmen
goriisleri programa, 6grenme ortamina, derse ve 6gretmenlere yonelik Oneriler olmak tizere dort kod
altinda incelenmistir. Bilim Uygulamalar1 dersinin 6gretim programinda yapilmasi gereken
degisikliklere iligkin 6gretmen goriislerinde programa yonelik oneriler 6gretmenler tarafindan
¢ogunlukla dile getirilmistir. Progranmin uygulamali olmasina iliskin ihsan égretmen dgrencilerin basit
uygulayabilecegi deneylerin programda olmasiyla iliskin verdigi 6rnekte “Diyelim ki elektrik konusu
islerken cocuklara elektrikle ilgili devreler yaptirilabilir. Devreler derken basit diiz devreler degil de;
o konuyu anlasilir hala getirecek deney diizenegi olacak sekilde devre” yapilabilecegini anlatmaktadir.

Kazamimlara, icerige, 6grenme-6gretme siirecine ve degerlendirmeye yonelik oneriler

Kazanimlara yonelik onerilere iliskin 6gretmen goriislerinin kazanim sayis1 ve fen bilgisi programiyla
kargilastirma kodlart altinda toplandigi goriilmektedir. Kazanim sayis1 6gretmenler tarafindan
cogunlukla vurgulanan kod olmustur. Ayse 6gretmen “Kazanim sayisi ornegin sekizi gecmemeli veya 8
den bile az olabilir. Birinci donem bir kazanim ikinci dénem bir kazanim olabilir” seklinde kazanim
sayisinin azaltilmasi gerektigine iliskin goriisiinii paylagirken, Serdar 6gretmen Temel Egitimden Orta
Ogretime Gegis (TEOG) smavina gore kazanimlarin degerlendirilmesinin gerektigine iliskin goriisiinii
paylasmustir.

Icerige yonelik dnerilere iliskin 6gretmen gériislerinde igerigin uygulamali olmasi, baglantili olmast,
bilimsel olmasi ve diger olmak tizere dort kod altinda degerlendirildigi gorilmektedir. Diger kodunda
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bilim uygulamalarinin belli bir program déhilinde olmasi, sinif diizeyine gore ayarlanmasi, konu
cesitliliginin olmasi, soyut konularin ¢ikartilmasi ve programin esnetilebilmesine iligkin 6gretmen
goriisleri yer almistir. Serkan 6gretmen Bilim Uygulamalarinin belli bir program dahilinde olmasinin
konularin aktarilmasinda dgretmene yon verecegi yoniinde goriis bildirmistir.

Ogrenme-ogretme siirecine yonelik 6gretmen goriisleri etkinlik, ortam ve dgrenci kodlari altinda ele
alinmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecine yonelik dgretmen goriislerinde gezi ve gozleme dayali
etkinlikler olmasi 6gretmenler tarafindan gogunlukla dile getirilen goriisler olmustur. Bilim deney
merkezlerine geziler diizenlenmesiyle ilgili Osman dgretmen goriisiini “Bilim deney merkezleri var
mesela oralara gidilebilir.” seklinde dile getirirken, Ahmet 6gretmen “Gezi diizenlenebilir, bilim seyi
var bizim séyleyemedim Sazova parkinda bilim deney merkezi var oralar gezdirilebilir ¢ocuklara, uzay
evi var oralar gezdirilebilir.” seklinde goriislinii dile getirmistir.

Bilim Uygulamalar1 dersinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri klasik ve alternatif
degerlendirme temalar1 altina incelenmistir. Klasik degerlendirmede bilim uygulamalari dersinin
uygulamali olarak degerlendirilmesi 6gretmenler tarafindan cogunlukla vurgulanmistir. Alternatif
degerlendirmede ise gézlem yapma, grup ¢alismalariyla degerlendirme, projelerle degerlendirme,
rubriklerle degerlendirme ve 6z degerlendirme yapma ifade edilen goriisler olmustur. Lale 6gretmen
“Uygulamali degerlendirme yontemi daha etkileyici. Yazili degerlendirme diger derslerden daha farki
bir anlam ifade etmiyor ... Uygulamali olmali, olgeklendirme o sekilde yapilmali.” seklinde uygulamali
degerlendirmenin uygun olacag1 yoniinde goriisiinii ifade etmistir. Giil 6gretmen se¢meli derslerde
notlarin ciddiye alinmadigini bu nedenle kendisinin bireysel farkliliklar1 g6z 6niine alarak 6grencileri
rubrikler esliginde degerlendirdigini ifade etmistir. Oz degerlendirmeyle ilgili olarak ise Elif 6gretmen
gorilisiinii su sekilde dile getirmistir:

“O giizel. Simdi soyle biz tek bir seye bakiyoruz iste formumuz var ona bakiyoruz. Ama bence
ilk 0z degerlendirme ben her zaman onu savunuyorum bir Tiirkgeci olarak da ¢ocuk kendi
koydugu somut deneyini ya da ortaya ¢ikardigi projesini kendi degerlendirmeli. Once kendine
bir puan vermeli. Sonra akran degerlendirme ¢cogunluk ne demis. Ondan sonra bizim hani
bilimsel formlarla yapilmali.”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

1960’11 yillarin bagindan beri okul 6ncesinden ortadgretimin sonuna kadar tiim dgrencilerin ve
ogretmenlerin tutarli bir bilim anlayisina sahip olmasi i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir (Lederman, Abd-
El-Khalick, Bell ve Schwartz, 2002). Ogrencilerin bilim dogasiyla ilgili anlayislar1 bilim
okuryazarliginin 6nemli bir boyutu olarak diigiiniilmekte ve hemen hemen biitiin {ilkelerin su anki
programlarinin 6nemli egitim amaglarindan birisi olarak vurgulanmaktadir (Lederman, 2007). Farkli
seviyelerdeki 6grenciler i¢in ulasilabilir hedefler olarak diistiniilen bilimin dogasinin 6zellikleri ve
anlayisi cagdas bilim egitiminin en dncelikli amaglarini olusturmaktadir. Yabanci literatiirde bilime
yonelik ¢aligmalar ve uygulamalar olmakla birlikte Tiirkiye’de 6grencilerin bilime yonelik anlayislarini
gelistirmek iizere bilim uygulamalar segmeli dersi 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konmustur.

Bu ¢alisma ile dgretmelerin goriislerine gore Bilim Uygulamalar dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi arastirilmistir. Bu boliimde nitel arastirmanin dogasi geregi genellemeler yapmadan
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arastirma sonucunda katilimcilardan dogrudan elde edilen bulgular, yapilan ¢oziimlemelere dayali
olarak ortaya ¢ikan sonuglar ve gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri programin
ozellikleri, igerik, 6gretme 0grenme siireci, degerlendirme ve sorunlar olmak iizere bes alt baglik
altinda degerlendirilmistir. Programin 6zelliklerine iligkin 6gretmen goriisleri programin felsefesi ve
yaklagimi, programin genel amaci, kazanimlar ile 6grenci ilgi, yetenegi ve gelisim 6zellikleri
baglaminda degerlendirilmistir. Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik
Ogretmen goriisleri ise kazanimlara, igerige, 6grenme-ogretme siirecine ve degerlendirmeye yonelik
olarak dort alt baslik altinda incelenmistir.

Arastirma sonunda Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik 6gretmen
goriislerinde ilk olarak programin dzellikleri boyutu ele alimmistir. Ogretmenler cogunlukla Bilim
Uygulamalari dersi 6gretim programinin felsefesinin ve yaklagiminin fen dersine yardimci olmast
gerektigini ve yeni bir uygulama oldugunu, programin amacinin bilime yonelik ¢caligmalar yapmak
oldugunu, kazanimlarinin fen konulartyla paralel olmasi gerektigini, fen konularina paralel olarak
islendigi icin 6grenci ilgili, yetenegi ve gelisimine uygun oldugunu vurgulamuslardir. Ogrenciler
se¢meli derslerin oldugu giinlerde daha fazla yorulduklarini ifade ederken, ayn1 zamanda o giinlerde
okula gitmeyi daha fazla istediklerini belirtmigler. Derslerin, 6grencinin ilgisine yonelik oldugu,
bireyin yeteneklerini ortaya koymasina yardimci oldugu, 6grencinin bireysel farkliligini destekledigi
ve O0zgiliveni arttirdig1 ayni zamanda da okula olan ilgiyi arttirdigi diisiincesi, veli ve 6grencilerin ortak
goriisli olmustur (Karagdzoglu, 2015).

Ogretmenler igerigin genel olarak ders konulariyla paralel oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
O0grenme-0gretme siirecinde uygulamaya dayali etkinlikler kullandiklarini, programda yer alan
etkinlikleri gerceklestirebildiklerini, konunun anlasilmasina saglamak i¢in gorsellerden ve uygulamaya
dayali etkinliklerden yararlanmay1 daha ¢ok tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Programin
degerlendirmesine iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin klasik degerlendirmede
sinif i¢i etkinliklerden ve uygulamalardan yaralandiklari, alternatif degerlendirmede ise proje ddevi
yaptirdiklar goriilmektedir.

Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde 6gretmenler cogunlukla 6grenme ortamiyla ilgili sorunlar
yasadigini ve bu sorunlari dgretmen davranislar sayesinde ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Ogrenme
ortamryla ilgili sorunlarda malzeme eksikligi 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu bulgu
Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularini desteklemektedir.
Cavus ve Kaplan (2013) da yapmis olduklar1 ¢alismada Bilim Uygulamalar dersini yiiriiten
etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekmemesi gibi durumlarin dersin uygulanabilirligini diistirdiigiinii
belirtmistir. Cavus ve Kaplan (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgular1 arastirmanin bulgulariyla
ortiismektedir. Yine Karagdzoglu (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6grencilerin ve velilerin
sec¢meli dersler i¢in ayrilan dersliklerin ve ilgili arag-gereglerin ayrica 6grencilerin ulagabilecegi ders
ile ilgili yazili kaynaklarin yeterli olmadig1 goriisiinde olduklar goriilmiistiir. Bu bulgu da arastirmanin
bulgusunu destekler niteliktedir.

Bilim Uygulamalar1 dersinin 6gretim programinda yapilmasi gereken degisikliklere yonelik 6gretmen
goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin uygulamalara agirlik verilmesini 6nemsedikleri goriilmektedir.
Kazanimlara yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenler genellikle kazanim sayisinin
artirilmasina iliskin goriis belirtmislerdir. icerige yonelik 6gretmen gériisleri incelendiginde
dgretmenler Bilim Uygulamalarimin belli bir program dahilinde yapilmasini énermislerdir. Ogretime
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yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde ise 6gretmenlerin Bilim Uygulamalar1 dersinde gezi-
gozleme dayali etkinliklere yer vermenin gerekliliginden bahsettikleri goriilmektedir. Degerlendirmeye
yonelik 6gretmen goriislerinde ise 6gretmenler ¢ogunlukla Bilim Uygulamalar1 dersinin uygulamaya
dayali olarak degerlendirilmesinin gerekliligi iizerinde durmuslardir. Bu bulgu Bozdogan, Bozdogan
ve Sengiil (2014) tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Eyidogan,
Odabas1 ve Kiliger (2011) yaptiklari ¢aligmada bilisim teknolojileri dersinin segmeli ders olarak
okutulmas1 kapsaminda dersin notla degerlendirilmedigi i¢in 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin
azalacagini, siif i¢i denetim saglamada giigliik ¢ekilecegini, 6grencilerin 6dev yapma oraninin
diisecegini belirtmistir. Eyidogan, Odabasi ve Kiliger (2011) tarafindan yapilan aragtirmanin bu
bulgusu arastirmanin bilim uygulamalar1 dersinin uygulamali olarak degerlendirilmesi gerektigine
iliskin bulgusuyla 6rtismemektedir.

Bu aragtirmadan ¢ikarilan asil sonug¢ programin tam olarak diizenlenmemis olmasi ve 6gretmenlerin bu
dersin 6gretimi konusunda nasil bir egitim vereceklerini bilememeleridir. Bu nedenle 6gretmenlere
istekleri dogrultusunda Bilim Uygulamalar1 dersinin 6gretimine yonelik hizmet i¢i egitimler
diizenlenmelidir. Bu egitimler kapsaminda dgretmenlere Bilim Uygulamalari dersinde Fen ve
Teknoloji dersinden farkl1 olarak uygulayabilecekleri etkinlikler gosterilmelidir. Ogretmenler bilim
uygulamalari dersinin belli bir program dahilinde olmasini istemektedirler. Bu nedenle 6gretmenlere
Bilim Uygulamalari dersinin iglenmesi siirecine katki saglayacak ve 6gretmenleri yonlendirecek yazili
bir programin ve materyallerin olmasinin dersin amaglarina ulagsmasina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler grenme ortamiyla ilgili olarak malzeme sikintis1 yasayabilmektedir.
Bu sorunu da kendi imkéanlar1 dogrultusunda ¢6zdiiklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda etkinliklerin
gerceklestirilebilmesi i¢in okullarin arag-gerec eksikliklerinin ve 6gretmenin ihtiyaglarinin giderilmesi
gerekmektedir. Bu derste uygulamalara doniik degerlendirmelere yer verilmelidir. Bilim Uygulamalari
dersinin etkililigine yonelik ¢caligmalar yeterli sayida degildir. Bu nedenle farkli degiskenlerin
incelendigi farkli ¢alismalara gereksinim duyulmaktadir. Bu kapsamda bu arastirmanin bulgulari farkls
veri kaynaklari, veri toplama araglar1 ve yontemler kullanilarak yinelenebilir. Bu arastirmanin Bilim
Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin etkililiginin degerlendirilmesine ve program yapicilarina
yardimci1 olacag diisliniilmektedir.

39



j‘(;u{l-in.;l‘u‘fldu;;ilatisc\késé;;ch i Education Volume 4 / Issue 1, 2016

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Kaynaklar

Babad, E. (2001). Students’ course selection: Differential considerations for first and last course.
Research in Higher Education, 42, 469-492.

Bozdogan, B., Bozdogan, A. E. ve Sengiil, U. (2014). “Bilim Uygulamalar1” dersi ile ilgili
Ogretmen goriislerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(3), 96-109.

Creswell, J. (2013). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches (3
edition). USA: Sage.

Cavus, R. ve Kaplan, A. O. (2013, Eyliil). Fen bilimleri gretmenlerinin ortaokul 5. simf Bilim
Uygulamalar1 dersine yonelik goriisleri. 22. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, Eskisehir,
Tiirkiye.

Darby, J. A. (2006). The effects of the elective orrequired status of courses on student evaluations.
Journal of Vocational Education & Training, 58(1), 19-29.

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi. (2008). Se¢meli derslerin se¢im kriterlerinin
degerlendirilmesi aragtirmasi. Retrieved November 10, 2015, from
http://www.meb.gov.tr/earged/ earged/secmeli_dersler_arastirmasi.pdf

Eisenhart, M., Finkel, E. & Marion, S. F. (1996). Creating conditions for scientific literacy: a re-
examination. American Educational Research Journal, 33, 261-295.

Eke, C. (2013). Se¢meli “Bilim Uygulamalarr” dersinin fen bilimlerinin &gretimi agisindan
onemi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2(2), 182-188.

Eyidogan, B., Odabas1, H. F. ve Kiliger, K. (2011). ilkdgretim Bilisim Teknolojileri dersinin segimlik
olmasina iligkin 6gretmen goriisleri. Egitim Teknolojileri Arastirmalart Dergisi, 2(4), 2.

Irez, S. (2006). Are we prepared?: An assessment of preservice science teacher educators’ beliefs
about nature of science. Science Education, 90(6), 1113-1143.

Karagdzoglu, N. (2015). Ortaokul 5. simiflarda tercih edilen se¢meli dersler ve tercih nedenlerinin
ogrenci ve veli goriislerine gore degerlendirilmesi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 5(1), 69-
94,

Kardan, A. A., Sadeghi, H., Ghidary, S. S., & Sani, M. R. F. (2013). Prediction of student course
selection in online higher education institutes using neural network. Computers & Education,
65, 1-11.

Lederman, N. G. (2007). Nature of science: Past, present, and future. In Abell, S. K., & Lederman, N.
G. (Eds.), Handbook of research on science education (pp. 831-879). London: Lawrence
Erlbaum Associates.

Lederman, N. G., Abd-El-Khalick, F. Bell, R. L. & Schwartz, R. (2002). Views of nature of science
questionnaire: Toward valid and meaningful assessment of learners’ conceptions of nature of
science. Journal of Research in Science Teaching, 39(6), 497-521.

MEB. (2005). [lkogretim fen ve teknoloji dersi éretim programi ve kilavuzu. Ankara: Devlet Kitaplari
Midirliga.

MEB. (2008). Se¢meli derslerin secim kriterlerinin degerlendirilmesi arastirmasi. Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Bagkanligl. Ankara.

40


http://www.meb.gov.tr/earged/

EN

TONLINE

Joumal ‘uf Q\u;‘xl‘uahveRescarchmEducanon Cllt 4 /Sayl ], 2016

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

MEB. (2013a). l[ikogretim kurumlari fen bilimleri dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. simiflar) 6gretim
programi. Ankara: Devlet Kitaplart Midiirliigi.

MEB. (2013b). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu bilim uygulamalari dersi (5, 6, 7 ve 8. suniflar)
ogretim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma desen ve uygulama icin bir rehber S. Turan (Cev. Ed.). Ankara:
Nobel Yayincilik.

Miles, M. B., & Huberman, M. A. (1994). An expanded sourcebook qualitative data analysis. London:
Sage.

Oztiirk, H. T. ve Yilmaz, B. (2011). Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi’nin se¢gmeli statiisiiniin
dersin pedagojik degerine yansimasinin 6gretmen bakis acisi ile degerlendirilmesi. Ege Egitim
Dergisi, 12(2), 63-82.

Pass, M. W., Mehta, S. S., & Mehta, G. B. (2012). Course selection: Student preferences for instructor
practices. Academy of Educational Leadership Journal, 16, 31-38.

Schnabel, K. U., Alfeld, C., Eccles, J. S., Koller, O. & Baumert, J. (2002). Parental influence on
students’ educational choices in the United States and Germany: Different ramifications-same
effect? Journal of Vocational Behavior, 60, 178-198.

Tas, B. S. (2004). [lkégretim 6., 7. ve 8. sumiflar “secmeli ders programlarimn’ égretmen ve ogrenci
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi. Yayinlanmamis ylksek lisans tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Tezcan, H. ve Giimiis, Y. (2008). Universite 6grencilerinin segmeli ders tercihlerine etki eden
faktorlerin arastirilmasi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(1), 1-17.

Ulgen, G. (1992). ilkdgretim okullarinin 6, 7, 8. siniflarinda segmeli dersler. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, 107-114.

Wilson, J. S., Stocking, V. B. & Goldstein, D. (1993). Gender differences in course selection criteria:
Academically talented students in an intensive summer. Annual Meeting of the American
Educational Research Association (Report). Atlanta, USA.

Yildinim, A ve Simsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Seckin

Yaymcilik.
Yazar letisim
Yrd. Dog. Dr. Munise SECKIN KAPUCU, Yrd. Dog. Dr. Munise SECKIN
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim KAPUCU, Eskisehir Osmangazi
iiyesidir. Calisma alanlar1 arasinda ara disiplin, Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Meselik
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi ve Kampiisii, Odunpazari, 26480, Eskisehir,
bilimin dogasinin 6gretimine yonelik konular yer  Tiirkiye,
almaktadir. e-posta:muniseseckin@hotmail.com

41



EINA

EGITIMDE Ni

Journal ufnglliiagiifc\k;s;e\;;c;];i;‘izli)‘;ci;tiia\;: Volume 4 / Issue 1, 2016

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Ek-1 Goriisme Formu
Ogretmen Gériislerine Gore Bilim Uygulamalar: Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Bu calismada 6gretmen goriislerine gore bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda bilim uygulamalar1 dersine giren
ogretmenlerle goriismeler yapiyorum. Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem
zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma
firsat1 elde edebilirim.

Yrd. Dog. Dr. Munise Seckin Kapucu

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Kisisel Bilgiler

Ogretmenin

Adi Soyadt:

Cinsiyeti: Kadin () Erkek ()
Bransi:

Mesleki Kidemi:

Yast:

Gorev Yaptigi Okulu:

Mezun Oldugu Okulu:

() Egitim Enstitiisii

() Egitim Fakiiltesi

() Fen-Edebiyat Fakiiltesi

() DAZer. e

Bilim uygulamalar1 dersinde girdiginiz simif diizeyleri: 5. Simif' () 6. Simif ( ) 7. Simf ( )
Bilim uygulamalar1 dersine yonelik egitim alma durumunuz: Aldim () Almadim ( )
Bilim uygulamalar1 dersine yonelik egitim almak ister misiniz? Evet ( ) Hayir ()

Bu egitim nasil olmali sizce?

Tarih: ....... /06/2015

Gorlisme Sirasi:
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Goriisme Sorular:

1.

© N o O

10.
11.

12.

13.
14.

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin felsefesine iligkin goriisleriniz nelerdir? Bilim

uygulamalar1 dersi 6gretim programinin benimsedigi yaklasim hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin genel amaci sizce nedir?

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin kazanimlarina iligkin goriisleriniz nelerdir?

Bilim uygulamalar1 dersi Ogretim programimin kazanimlarinin &grencilerin - gelisim

ozelliklerine uygunlugu acisindan ne diisliniiyorsunuz? Bu kazanimlarin 6grencilerin ilgi ve

yeteneklerine uygunlugu agisindan ne diisiiniiyorsunuz?

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin igerigine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Bu igerigi nasil olusturuyorsunuz?

Igerigin, programin genel amaglartyla tutarli olmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin dgrenme-6gretme siirecine iliskin goriisleriniz

nelerdir?

Programim on gordigi etkinliklerin uygulamada gergeklestirilme durumu hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?

Konunun anlagilmasini kolaylastirmak i¢in neler yapiyorsunuz?

Bilim uygulamalar1 dersi Ogretim programinin degerlendirilmesine iligkin goriisleriniz

nelerdir? Bu ders kapsaminda 6grencilerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Bilim uygulamalarmin 6gretiminde yasadiginiz sorunlar nelerdir? Bilim uygulamalarinin

Ogretiminde yaganan sorunlarla nasil basa ¢ikiyorsunuz?

Bu dersin amacina ulasip ulasmadig1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

Bu dersin 6gretim programinda yapilmasi gereken degisikliklere yonelik dnerileriniz nelerdir?

e Kazanimlar nasil buluyorsunuz? Kazanim sayisi hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Daha
farkli kazanimlar eklenebilir mi? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

e Bilim uygulamalar dersinin igerigi sizce nasil olabilir?

e Bilim uygulamalar1 dersine hangi konular eklenebilir, ¢ikartilabilir ya da igerik sizce nasil
degistirilebilir?

e Bilim uygulamalarinin 6gretimine yonelik sizce baska ne tiir etkinlikler yapilabilir?

e Bilim uygulamalar1 dersi sizce nasil 6gretilebilir?

e Bilim uygulamalan dersi i¢in sizce hangi degerlendirme yontemi daha etkili olur?
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Summary

Purpose and Significance: In schools, how students grasp science and how to popularize science
among them have significant importance for the educators. Science teaching in schools helps to raise
science literate individuals who understand the relationship between science and technology, who
know the ways of scientific thinking and the impact of science on society, who have developed
positive attitude towards science. Since 2012-2013 academic years, Science Applications course is
implemented as a selective course from 5th grades to 8th grades, in a stepwise manner. It was expected
that with this selective course students’ creativity, imagination, and investigative aspects would be
improved; this course will increase their success in other courses; they would catch the opportunity to
reflect what they have learned to their lives (MEB, 2013b). Although these selective courses are
emphasized for the individual development of the students, literature shows that there are some
troubles in the selection and application process. During 2013-2014 academic years, with the
implementation of Science Application course as a new selective course, administrators, teachers,
students and parents have faced with a new fact. The content of the course is the continuation of
Science course. Also, some teachers perceive this course as the practice part of science and technology
course. Considering these issues, determination of the effectiveness of science applications course and
identifying the problems encountered during the performance of the course considering the needs of
the teacher and students are quite important in terms of reaching the objectives of the course. There are
studies that have broadly evaluated Science Application course according to the views of the teachers.
However, the current study attempted to evaluate the curriculum of Science Application course
according to the views of the teachers who are teaching it in various schools. This research is expected
to contribute to the improvement of the selective courses that were rearranged and implemented in
2012-2013 academic years. This study aims to evaluate Science Applications course curriculum
according to the views of the teachers. For this purpose, the views of the teachers about the
performance and improvement of Science Applications course curriculum were examined.

Methodology: Basic interpretive qualitative research was used to reveal the view of secondary school
teachers about the performance and improvement of Science Applications course curriculum. Sample
of the study consists of 21 teachers from five different schools, who were working at Eskisehir during
2014-2015 academic years and who were teaching Science Applications course. Criteria sampling,
which is a purposive sampling method, was used to select the sample of the research. The main
criterion was set as teaching Science Applications course. Research data were collected using a semi-
structured interview form developed by the researcher, which consisted of two parts. The first part
includes the questions about demographic characteristics (gender, discipline, seniority, age, working
school, graduated school, period of teaching Science Applications course, grade of the taught Science
Applications course, having a special training about Science Applications course, desire of having a
special training about Science Applications course); whereas second part includes 14 questions related
to the sub-problems of the research (the performance and improvement of Science Applications course
curriculum). During the data collection process, face-to-face interviews were conducted with teachers.
Before the interview, they were informed about the purpose of the research. It has been stated that the
participation in the research is on a voluntary basis. After convincing the participants to record the
interview and getting the statement that they are participating in the research voluntarily, they were
asked to read and sign the permission form. During the interviews, the researcher has avoided to
influence teachers and to have negative impact on the data collection process. Content analysis was
used in data analysis. In the process of content analysis, inductive analyses, which were performed to
reveal the facts about the situation and the relationships between them, were carried out. The
interviews were transcribed and 99 pages of written material have been produced. Each data was coded
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through open coding; afterwards the coded data were classified under several categories considering
the interrelationships between the codes. At the second stage, all categories were described,
summarized and explained under various themes. NVivo software was used during coding. The data
were reported using direct quotations. A name was given to each teacher, and the identity of the
participant was kept confidential by using these names in the quotations. At the end of the analysis
process, the two researchers reviewed the analysis that they have made separately, and agreed on the
codes and themes. In order to ensure the internal validity of the study, teachers' views about Science
Application course were first defined using direct quotations, and then interpreted. Moreover, audio
recorder was used to correctly understand the expressions mentioned during the interview. To ensure
the internal validity of the study, two researchers have coded the data independently and compared
their codes (Creswell, 2013). The consensus was obtained by discussing the codes that are subject to
disagreement. Coding compliance levels were close to each other. For external validity, detailed
explanations were given about the steps that are taken in the research process and purposive sampling
was used. Research process is explained in details. In addition, the documents related to the research
were kept by the researcher (Yildirim and Simsek, 2011).

Results: Teachers' views about the performance of Science Application course were analyzed under
five sub-titles, namely features of the program, content, teaching-learning process, evaluation and
troubles. Teachers' views about the features of the program were evaluated in terms of the philosophy
and approach of the program, the overall objective of the program, student's interests, abilities, and
developmental characteristics. On the other hand, teachers' views about the improvement of Science
Application course curriculum were examined under four sub-titles, namely gains, content, teaching-
learning process and assessment. Teachers' views about the features of the program were addressed
first. Teachers mostly emphasized that the philosophy and approach of Science Application course
curriculum should assist science course; it is a new application; the purpose of the program is
performing studies towards science; the gains should be parallel to science topics; it is suitable for the
interest, ability and development of the students because it is instructed parallel to science topics.
Students have stated that they get more tired on the days of selective courses; however, they want to go
to the school more in these days. Teachers have stated that the content is mostly parallel to science
topics. They mentioned that in learning-teaching process they use application-based activities; they can
perform the activities stated in the program; they prefer to use visuals and application-based activities
to provide an understanding of the subject. The review of teachers' views about the assessment of the
program showed that teachers use in-class activities and practices, whereas they assign projects for
alternative assessment. Teachers have stated that while teaching Science application course, they
mostly experienced problems related to the learning environment. They mentioned lack of material as a
problem related to the learning environment. Teachers' views about the changes to be done in the
curriculum of Science Application course revealed that they are concerned about the weight to be
given to practices. Teachers have mentioned increasing the amount of gains. Teachers' views about the
content indicated that teachers want Science Applications to be done according to a program. On the
other hand, views about the instruction showed that teachers mentioned the necessity of
trip/observation-based activities in Science Applications course. Finally, teachers have insisted that
Science Applications course should be assessed based on their practice.

Discussion and Conclusions: Since the start of 1960's, many studies are carried out for the students
and teachers to have a consistent understanding of science (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell and
Schwartz, 2002). There are studies and applications about science in foreign literature, however in
Turkey Science Applications selective course, which has been designed to improve science
understanding of the students, was first implemented in 2012-2013 academic years. The findings of the

45



ONLINE

Jour‘n‘al‘qu\ualllhnvcResearcLu\E‘d’ucatmn Volume 4 / Issue 1, 2016

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

research indicated that the curriculum of Science Applications course was not properly set and teachers
don't know how to teach this course. Therefore, in-service trainings should be organized about the
instruction of Science Applications course. In these trainings, the activities that teachers can apply
during Science Applications course, which are different the ones of science and technology course,
should be provided. Teachers want Science Applications course to be applied according to a program.
Thus, it is believed that providing a written program and materials about teaching Science Applications
course and preparing instructions for the teachers will help them to achieve the objectives of the course.
In addition, this course should include applications-oriented evaluations. The amount of studies on the
effectiveness of Science Applications course is not sufficient. Therefore, different studies that examine
different variables are needed. In this context, the findings of this research may be repeated using
different data sources, data collection tools and methods. It is believed that this research will help to
evaluate the effectiveness of Science Applications course and to the developers of the curriculum.
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Ana Dil Sorunsali: Stmif Ogretmenlerinin Deneyimlerine Gore ilkokul
Ogrencilerinin Yasadiklar1 Sorunlar

The Issue of Mother Tongue: Problems of Students Based on The Experience of Primary
School Teachers
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Hanifi Sekerci

To cite this article / Atif icin:

Yilmaz, F., & Sekerci, H. (2016). Ana dil sorunsali: Sinif 6gretmenlerinin deneyimlerine gore ilkokul
ogrencilerinin yasadiklari sorunlar. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - Journal of
Qualitative Research in Education, 4(1), 47-63, http://dx.doi.org/10.14689/issn.2148-
2624.1.4c1s3m

Ozet. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Avrupa ve Amerika’ya gergeklestirilen gocler bu iilkelerdeki sosyal yapilarda biiyiik
degisimlere neden olmustur. Bu degisimler sdz konusu iilkelerin toplumsal yapisini gesitlendirmistir. Bu iilkelerdeki birgok
etnik unsurun kendi tarih, kiiltiir ve dilini 6grenme yoniindeki talepleri ise ¢okkiiltiirliiliik ve ¢ok dillilige yonelik tartigmalari
arttirmigtir. Gliniimiizde ise kiiresellesmenin de etkisi ile iilkeler arasi igbirligi ve iletisim oldukga fazlalagmig ve iilke sinirlari
neredeyse kalkmistir. Bundan dolay1 bir¢ok iilkede ¢okkiiltiirlii ve ¢ok dilli bir toplumsal yapt meydana gelmistir.
Cokkiiltiirliiliik ve ¢ok dillilik tartigmalart Tiirkiye’de de son yillarda artmigtir. Bu tartigmalarin etkisi basta egitim olmak
tizere birgok alanda kendini gostermektedir. Tiirkiye kiiltiirel yonden oldukg¢a zengin ve ¢esitlidir. Bundan dolay1 Tiirkiye’de
resmi dil olan Tiirk¢e disinda gesitli yorelerde farkli diller konusulmaktadir. Ozellikle Karadeniz, Dogu ve Giineydogu
Anadolu bolgelerinde bircok ¢ocuk Tiirk¢eyi yeterince bilmeden ilkokula baglamakta ve bu durum gesitli sikintilara neden
olmaktadir. Arastirmada egitim dili olan Tiirk¢eyi yeterince bilmeyen dgrencilerin ilkokul egitiminde yasadiklar1 sorunlar,
yorede konusulan dili bilmeyen 6gretmenlerin yasadiklar: deneyimlere gore ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Arastirma nitel
aragtirma desenlerinden fenomenoloji deseninde tasarlamistir. Arastirmaya 10 sinif 6gretmeni katilmis, veriler goriigme
yoluyla toplanmus, veri analizinde tematik analiz yaklagimi benimsenmistir. Arastirmada sonucunda bu tiir sinirliliklara sahip
ana dili ile egitim dili farkli olan 6grencilerin kendini ifade etmede zorlanma, anlama ve algilamada ciddi sorunlarla
karsilagma, akademik olarak basarisizlikla karsi kargiya kalma, ige kapaniklik yasama, diglanma gibi sorunlar yasadiklari
goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak egitim programu gelistirme ¢aligmalarinda bolgesel
farkliliklarin dikkate alinmasi ve gretmen egitimi agisindan hizmet dncesi egitiminin niteliginin ¢okkiiltirliiliik ve dillik
baglanminda yeniden ele alinmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ana dil, ¢okkiiltiirliiliik, ¢ok dillilik.

Abstract. After the Second World War, as a result of migration movements in Europe and America, we observed important
changes in social structure of these countries. With these changes, in these countries, because of demand of migrants for
learning their history, culture, language, multiculturalism and multilingualism are became important subjects of discussion.
Nowadays, with the impact of globalization, cooperation and communication among the countries increased so much that we
can no longer see any borders between countries. This situation has caused the creation of societies with multiculturalism and
multilingualism in the countries. Recently, in Turkey, the presence of our many compatriots having different ethnic origins
enabled us to discuss about multiculturalism and multilingualism in educational system. Impacts of these discussions are seen
in many areas, especially in the area of education. Turkey is very rich and diverse cultural aspects. Therefore, different
languages other than Turkish, which is the official language, are also spoken in the various regions of Turkey. In particular, in

3 Sorumlu Yazar: Yrd. Dog. Dr. Fatih YILMAZ, Dicle Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Diyarbakir, e posta:
fyilmaz4@gmail.com.
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the region of the Black Sea, in the East and Southeast Anatolia, a lot of children start primary school without knowing enough
Turkish language and this causes various problems. In our research, the problems of students in primary school who do not
know enough Turkish language are determined by taking into account the experience of teachers who do not speak the
language spoken in the region. In this study, we used the phenomenological motif which is one of the qualitative research
motifs. 10 teachers of primary school participated in the research; data were collected through interviews and they were
analysed by using the thematic analysis approach. Conclusions of this research show us that students with these limitations
have problems for expressing themselves in the study, understanding and perception of serious problems, academic failure,
introversion and social exclusion. Based on the findings obtained from the research, for the development of educational
programs, it is recommended that is necessary to take account regional differences and in terms of teachers’ training, we
should make modifications by including the criteria of multiculturalism and multilingualism.

Keywords: Native language, multiculturalism, multilingualism.

Giris

Cokkiiltiirliiliik ve ¢ok dillilik egitim diinyasinda son zamanlarda sikca tartisilan konular haline
gelmistir. Kavram olarak ¢okkiiltiirliiliigiin tarih sahnesinde yer almasindaki temel etmen, uluslararasi
gogler ve bu goglerin yarattig kiiltiirel, dilsel, dinsel ve etnik taleplerdir (Yanik, 2012). ikinci diinya
savasini takip eden yillarda baz1 Avrupa iilkelerinde ve Amerika’da etnik ve kiiltiirel degisimlerin
yasandigi gozlenmektedir. Ciinkii s6z konusu iilkelerde agir sanayi hamleleri yapilmis ve bu nedenle
is¢i ag1g1 olugsmustur. Bu tilkeler isci agigini gidermek i¢in, somiirgelerinden ve bazi gelismemis
lilkelerden is¢i almustir (Cirik, 2014). Ozellikle 1960’11 yillarda kendi yurtlarindan Amerika ve
Avrupa’ya go¢ eden etnik unsurlar, gog ettikleri lilkelerde kendi tarih, dil ve kiiltiiriinii 6grenme
taleplerini karsilamalar1 i¢in hiikiimetler nezdinde girisimlere bulunmus ve bu durumun sonucunda bu
tilkelerdeki egitim sistemi igine ¢okkiiltiirliiliigii esas alan baz1 degisiklikler meydana gelmistir.
Giinlimiizde ise tarim toplumundan sanayi ve bilgi toplumuna geg¢is ile iilkeler arasinda birliktelik ve
isbirligi artmus, kiiresellesme ile birlikte toplumlar yerellikten evrensellige dogru gecis yasamiglardir
(Cirik, 2008). Cagimizda birgok insan ¢alismak, egitim almak ve yliksek yasam standartlarinda
yasamak amaciyla dogdugu iilkelerden farkli tilkelere go¢ etmekte ve bu iilkelerde yeni ¢evreler
edinmektedir. Bu durumun sonucu olarak yeni diller 6grenme gereksinimi duyarak dil 6grenmekte ve
farkli derecelerde iki dilli olabilmektedir (Yiiksek, 2013).

Cokkiiltiirliiliigiin bir boyutu olan ¢ok dillilik Tiirkiye’de de kendini gostermektedir. Ciinkii ¢ok dillilik,
cokkiiltiirlii toplumlarin bir 6zelligidir (Lindberg, 2011). Tiirkiye nin kiiltiirel ¢esitligi ve ¢ok uluslu
yapusi, iki dillilik olgusunu yaygin olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. Ozellikle Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde ana dili Zazaca, Arapga ve Kiirtce olan, okul ¢agindan itibaren Tiirkce

O0grenmeye baslayan ¢ok sayida iki dilli birey bulunmaktadir (Kesmez, 2015). Bunun yaninda Marmara
Bolgesi’nde daha ¢ok Balkan cografyasindan gelen ve 6zellikle Arnavutca ile Bognakc¢a, Karadeniz’de,
I¢c Anadolu’da ve agirlikli olarak Marmara’da ise Kafkas dillerini konusan vatandaslara
rastlanabilmektedir (Gokdag, 2011). Tiirkiye’nin bu durumu iki dillilik kavramini tartismaya
agmaktadir. Iki dillilik iizerinde dilbilimciler oldukga fazla tanim yapilmistir. Genel anlamda iki dillilik
kisinin ana dilinden farkli olarak, baska bir dili en az bir etkinlik diizeyinde rahat bir sekilde
kullanabilmesidir (Cetin ve Polat, 2011). Iki dillilikte, bireylerin her iki dili de iletisim arac1 olarak
kullanilabilmeleri énemli bir dlgiittiir (Yazic1, 2007). Iki dillilik edinme yollaria gore
farklilasmaktadir. Buna gore iki dillilik dogal ve kiiltiirel ya da yapay, giidiimlii ya da okul iki dilliligi
olarak ayrilir. Dogal iki dillilik ya da edinilmis iki dillilik ikinci dilin kurs ortaminda bir egitim
verilmeksizin ana dili konusuculari ile giinliik iletisim sirasinda edinilmesi iken,
kiiltiirel/yapay/giidiimlii ya da okul iki dilliligi ise ikinci dilin bir kurs ya da okul dersi olarak sistemli
bir 6grenme siirecinden sonra edinilmesidir (Y1lmaz, 2014). Cocuklarin yaklasik ii¢ yasindan sonra ilk
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diline ikinci bir dil eklemesi durumu ikinci dil kazanimi ya da dillerin sirayla kazanimi olarak ifade
edilmektedir (Yazic1 ve Ilter, 2008). Insan1 hayvandan ayiran ve gelismis (kiiltiirel) bir anlasma arac1
olan dil, iletisimin ve bilisimin akisi kanaldir (Ergil, 1995). Bu anlamda insanlar ister tek dilli isterse de
iki ya da ¢ok dilli olsun her biri iletisim kurmak i¢in dili arag¢ olarak kullanmaktadir (Giil Yazici, 2007).
Iki ya da daha fazla dile sahip olmanin birgok avantaji ve dezavantaji bulunabilmektedir. iki dilli
bireylerin yakinlari ile tercih ettikleri dillerde iletisim kurabilmeleri, farkli tilkelere seyahat edip farkli
kiiltiirlerde deneyim yasamak ve is bulma olanagina sahip olmalari, esnek ve yaratici diisiinme
becerileri yoniinden tek dilli bireylerden daha iyi seviyede olmalari iki dilli bireylerin sahip oldugu
sosyal, kiiltiirel ve zihinsel iistiinliiklerdir (Agca, 2012). Iki dilligin sinirhilig: ise 6zellikle birey tek dilli
iken tilkenin resmi dilinde egitim gormek amaciyla ikinci dili iyi 6grenememesi ya da yetersiz bir
sekilde ana dilini ve egitim dilini 6grenmesi olarak ifade edilebilir. Iki dilligin bu yénii nedeni ile
tilkeler vatandaslarina iyi egitim imkani saglamak amaciyla iki dilli egitim programlar1 olusturmaktadir.

Iki dilli egitim yeni yeni egitim alaninda tartisilsa da cift dilli egitimin ge¢misi ok eski zamanlara
dayanmaktadir (Garcia, 2013). Cok dilli egitim genel anlamda egitim faaliyetlerinin iki ya da daha
fazla dille yiiriitiilmesidir (Kaya ve Aydin, 2014). Bu anlamda iki dilli egitimde bazi derslerin ana dilde
baz1 derslerin ise resmi dilde 6gretim programinda hazirlanarak okutulmasi s6z konusudur. flkokul
egitimi boyunca alinan iki dilli egitimin, 6grencilerin her iki dili de etkili bir sekilde kullanmasina
imkan sagladigi sdylenebilir (Cummins, 2001). Diinyada ¢ok dilli egitim modellerine bakildiginda dort
tiirde modelin oldugu goriilmektedir. Bu modeller ge¢is, idame, zenginlestirici ve miras modelleridir.
Gegis modelinde egitimin ilk iki yilinda hem ana dilde hem de resmi dilde egitim verilir ve sonra
tamamen resmi dilde egitime gegilir. idame modelinde 6gretim programu, iki dilde (ana dil ve resmi
dil) sunulur ancak buradaki temel fark, ana dilde alinan egitimin yogunlugunun artmasi ve siiresinin
uzamasidir. Zenginlestirici modelde, [dame modelinin 6zellikleri korunmakla birlikte, ek olarak azinlik
dilini konusmayanlarin da o dili 6grenmesi tesvik edilir. Miras modeli’nde ise az kisi tarafindan
konusulan ve kaybolmakta olan dillerin, egitim dili olarak kullanilarak, bu dilin korunmasini
amagclamaktadir (Kaya ve Aydin, 2013).

Tiirkiye’de iki dilli egitim ile ilgili caligmalara rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalarin, Avrupa iilkelerinde
yasayan Tiirk vatandaslarinin ana dilinde egitimi konusuna yogunlastig1 goriilmektedir. S6z konusu
caligmalarda ana dilde egitim hakk: ve bu iilkelerdeki egitim irdelenmektedir (Canbulat vd. 2008; Erdil
2012; Yazici ve Temel, 2011; Yilmaz, 2014). Bunu yaninda Tirkiye’de de iki dilli cocuklar lizerinde
yapilan galigmalar bulunmaktadir (Kaya ve Aydin 2013; Sar1, 2001; Sar1, 2002; Tulu 2009; Ugarlar ve
Derince, 2012; Yigit, 2009). Bu caligmalarda hem ilkokuma yazma 6gretimi sirasinda hem de daha iist
siniflarda ana dilleri ile egitim dilleri farkli olan 6grencilerin yasadiklar: sikintilara farkli yonlerden ele
almmustir. Ana dilleri, egitim dilinden farkli olan 6grencilerin yasadiklari sorunlar sinif diizeyine gore
farklilastig1 ortaya konulmustur. Birinci sinifta okudugunu ya da dinledigini anlayamama, kendini
ifade edememe ve bir konuyu 6grenirken ¢ok fazla zaman kaybetme gibi sorunlar yasanirken, daha {ist
smiflarda ise bu 6grencilerin iletisimsizlik, 6tekilestirilme ve ¢esitli siddet tiirlerine maruz kalma gibi
sorunlar yasadiklari ifade edilmistir.

Yukarida da ifade edildigi gibi Tiirkiye’de farkli ana dile sahip 6grenciler egitim dilini edinirken
sikintilar yagamaktadir. Tiirkiye’de 6gretmenlik hayatina yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir
boliimii ana dili farkli olan 6grencilere egitim dgretim hizmeti vermektedir. Bu nedenle simif
ogretmenleri ve 6grenciler egitim-6gretim faaliyetleri boyunca 6nemli problemler yasamaktadir. Bu
durum Tiirk Egitim Sistemi agisindan 6nemli bir problem olarak goriilmektedir. Bu ¢alismada sinif
Ogretmenlerinin bakis agisindan ana dili farkli olan 6grencilerin yagadiklar1 sorunlar ve bu sorunulari
¢Ozebilme adina sinif 6gretmelerinin uyguladigr yontemler anlasilmaya ¢alisilmigtir. Calisma egitim
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politikalarina yon veren egitimcilere ve bu problemle karsilagabilecek sinif 6gretmenlerine ¢esitli
veriler sunabilmesi adina 6nemli goriilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmanin deseni fenomenoloji deseni olarak tasarlanmigtir. Fenomenoloji hem bir felsefi
yaklagimdir hem de bir arastirma yontemidir. Felsefi bir yaklagimdir ¢iinkii diinyay1 anlamlandirma
bi¢imidir. Bir aragtirma yontemidir ve 6zenli bir siireg ile “seylerin kendisidir.” Bununla birlikte
fenomenoloji anlamlilik-duyarlilik-yorumdur. Fenomenoloji deneyimin kendisine ve yasanan
deneyimin “nasil bilingliligine” vurgu yapar. Bu nedenle fenomenologlar bireyin yasanmis deneyimleri
ile ilgilenirler. Fenomenolojide g6zlemlerin, tahminlerin, a¢iklamalarin ve 6l¢timlerin karsit1 olarak
bireylerin i¢ diinyalarmin yansimasi ve yorumlanmasi énem tagimaktadir (Van Manen, 2014; Powers
& Knapp, 1995). Bu aragtirmada fenomen olarak resmi dil diginda bagka dili bilmeyen sinif
ogretmenlerinin, gorev yaptiklari okullarda resmi dili bilmeyen ana dilleri farkli olan 6grencilerle
yasadiklar1 deneyimler yorumlanarak yansitilmaya ¢alisilmustir.

Katilimcilar

Bu arastirma, 2014-2015 6gretim yilinda, Diyarbakir ilinde 6gretmenlik yapan 10 simif 6gretmeninin
katilmiyla gerceklestirilmistir. Katilimcilarin 4’1 kadin 6°s1 erkektir. Mesleki deneyimlerine
bakildiginda 4 ile 13 yil arasinda degisen deneyimlere sahiptirler. Katilimeilarin tiimiiniin ana dili
Tiirkge’dir. Ancak katilimcilardan ikisi etnik kdken olarak Kiirt olduklarini, buna ragmen hicbir sekilde
Kiirt¢e bilmediklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda arastirmaya katilan 6gretmenlerin biri il
merkezinde digerleri ise kdyde gorev yapmaktadir. Katilimeilarin se¢iminde, amacglh 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis,
onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitli karsilayan biitiin durumlarin galigilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmadaki temel 6lgiit, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ge¢miste birinci sinifi
okutmus olmalar1 ve arastirmanin yapildigi bdlgede konusulan dili bilmiyor olmalaridir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, sinif 6gretmenleriyle bireysel olarak yiiz yiize yapilan yari-yapilandirilmis
goriismeler yoluyla toplanmistir. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan yari-yapilandirilmis
goriismeler, aragtirmacilara konunun ana gergevesini belirleyip kendi konular1 kapsaminda soru sorma
olanag verirken, ayn1 zamanda goriisme sirasinda ortaya ¢ikabilecek yeni durumlara gore sorular
cklemeye de olanak taniyan yapiya sahiptir (DiCicco-Bloom ve Crabtree, 2006). Yari-yapilandirilmis
goriisme teknigi sahip oldugu belirli diizeydeki standartlig1 ve ayn1 zamanda esnekligi nedeniyle
egitimbilim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir (Tiirniikld, 2000). Aragtirmacilar
tarafindan kuramsal bilgiler derinlemesine incelenerek oncelikle bir goriisme formu gelistirilmistir.
Arastirmanin amaci ve sorularini igeren goriisme formunda, alan uzmanlarinin (iki alan uzmani ve dil
bilimci) da goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan, goriisme sorularinin uygun ve
anlasilir olup olmadigini belirlemek i¢in bir sinif 6gretmeni ile 6n gorligme yapilmistir. Goriisme siireci
hazirlanan goriisme kilavuzu dogrultusunda Subat-Nisan 2015 aylarinda gergeklestirilmistir.
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Goriismelerin tamami, sinif 6gretmenleri ile dnceden goriisiilerek, belirlenen tarihlerde arastirmacilar
tarafindan yiiz yiize bireysel olarak yapilmistir. Goriigmeler aragtirmacilarin ¢aligma ofislerinde
gerceklestirilmistir. Katilimcilarla goriisme yeri konusunda goriisiilmiis, okul ortami, kendilerinin
uygun gordiigii baska bir ortam ya da arastirmacilarin ofisi dnerisinde bulunulmustur. Katilimeilar hem
kendileri agisindan hem de arastirmacilar agisindan en uygun yerin arastirmacilarin ofisleri oldugunu
belirtmiglerdir. Ulagim kolayligi, daha sessiz olmasi, kendilerini daha samimi bir sekilde ifade
edebilmeleri gibi gerekgeler goriismelerin arastirmacilarin ofisinde yapilmasini uygun kilan
nedenlerdir. Goriismeler yaklagik 25—45 dakika arasinda slirmiistiir. Arastirmacilar gériismenin
baslangicinda, gériismenin amacini ve nasil yiiriitiilecegini sinif 6gretmenlerine agiklamis ve verilerin
giivenilir bir bigimde elde edilebilmesi i¢in ses kayit cihazi ile kaydetme izni almistir. Goriismede
katilimcilara kendilerine nasil hitap edilmesi gerektigi sorulmus ve kendilerine soy isimleri
kullanilmadan gergek isimleri ile hitap edilmesi istenmistir. Bunun neden soruldugu agiklanmis,
analizlerden dogrudan alintilar yapilacagi, alint1 yapilan katilimcinin isiminin arastirmada dogrudan
kullanilicag da agiklanmistir. Goriismelerde katilimcilarin tiimii kendi isimlerinin kullanilmasinda
herhangi bir olumsuzluk gérmediklerini ifade etmislerdir. Bunun iizerine aratirmada, katilimcilarin
isimleri dogrudan verilmistir.

Aragstirma verilerinin ¢éziimlenmesinde, tematik analizden yararlanilmistir. Tematik analizde verilerin
kavramsallagtirilmasi ve temalarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir (Liamputtong, 2009). Verilerin
analizinde, aragtirmacilar tarafindan goriigmeler sirasinda elde edilen ses kayitlari higbir degisiklik
yapilmadan oldugu gibi gériisme formuna dokiilmiistiir. Katilimcilarin séyledigi hersey yazili hale
getirilmistir. Boylece yazili hale getirilen goriismelerin tiimii tek tek okunarak degerlendirilmistir.
Anlagilmayan noktalar aragtirmacilar tarafindan birkag kez dinlenmis ve goriigbirligine varildiktan
sonra kabul edilmistir. Degerlendirme sonucunda verilerin hangi temalar altinda diizenlenebilecegi
tartisilmig ve katilimcilara yoneltilen sorular ana tema olarak kabul edilmistir. Béylece arastirmanin alt
amaglarindan ve goriisme sorularindan yola ¢ikilarak veri analizi igin tematik bir ¢erceve
olusturulmustur. Bu islemin ardindan, her soru i¢in tiim sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar
dogrultusunda secenekler siralanarak “Gorligme Kodlama Anahtar1” olusturulmustur. Her arastirmact
ayr1 ayri goriisme kodlama anahtarini kendisi olugturmus, olusturulan goriisme kodlama anahtarlart
karsilikli olarak degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonunda ortak kodlar belirlenmis ve bu ortak
kodlar tizerinden temalar ve alt temalar verilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik, aragtirmacilar
tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilarak yapilmistir. Son asamada ise, simif 6gretmenlerinin
goriisleri belirlenen temalar ger¢evesinde sunulmus ve dogrudan alintilar yapilarak ¢aligma
desteklenmistir.

Bulgular

Ana dili farkli olan 6grencilerin yasadiklari sorunlarin anlagilmaya ¢alisildigi bu arastirmada simif
Ogretmenlerine bes soru sorulmus, sinif 6gretmenlerin verdikleri yanitlar aragtirmanin amacina bagli
kalmarak verilmistir. Sinif 6gretmenlerine birinci soru olarak “Ana dili farkli olan 6grenciler ilkokula
bagladiklarinda ne tiir sorunlarla karsilagiyorlar?” sorusu yoneltilmistir. Sinif 6gretmenlerinin bu
soruya verdikleri yanitlardan olusan temalar Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1.
Ilkokula baslamada yasanan sorunlar

Iletisim kuramama ve ige kapaniklik yasama.

Okula ve dgretmene karst olumsuz tutuma sahibi olma.
Okul kurallart ve 6z bakim becerileri sorunu yagama.
Sosyallesme sorunu yasama.

Ozgiiven sorunu yasama.

Akademik basarisizlik yagama.

Okudugunu anlamada sorun yagama.

Tablo 1 incelendiginde sinif 6gretmenleri, ana dili farkli olan 6grencilerin okula basladiklarinda
yasadiklar1 sorunlari iletisim kurmama, sosyallesmede giicliik yasama, 6zgiivenli bir bicimde
kendilerini ifade etmede zorlanma, okul kurallar1 ve 6z bakim becerileri noktasinda sorunlarla
karsilagma ve akademik olarak basarisizlikla kars1 karsiya kalma bi¢iminde ifade etmistir. Bu konuya
iligkin olarak 6gretmenlerin kimi goriislerinden yapilan dogrudan alintilar agagidaki gibidir:

Ilk calistigim koyde Tiirkge bilmeyen ¢ocuklar yogunlukta oldugu icin sikint1 yasamistim. Simdi calistigim yerde
Tiirkce bilen 6grenciler daha ¢ok. Tlk calistigim yerde hig iletisim kuramiyordum. Mesela kalem diyordum kalemlerini
¢ikarmiyorlardi. Defter diyorum defterlerini ¢ikaramiyorlardi. Bir sey sdyledigimde ¢ocuk suratima bakiyor ben de
ona bakiyordum (Berrak).

Cocuk okuyor ama okudugunu anlamiyor. Ben kii¢iik bir paragraf veriyorum ¢ok basit kelimeler kisa kisa climleler
kuruyordum. En fazla ii¢ kelimeden olusuyordu bir ciimle. Cocuga hani burada ne anlatiliyor dedigimde en iyi
O0grencim bile bana burada ne anlatildigini anlatamiyordu. Ciinkii igerisinde bilmedigi Tiirk¢e kavramlar vardi.
Anlamini zihninde kavramlastirmadigi kelimeler vardi (Eda).

Oncelikle 6grenci ile iletisim kurma noktasinda sikintilarimz oluyor. iletisim sorunlar1 olduktan sonra 6zellikle
birinci smifin o ilk tanigma esnasinda 6gretmenle iletigimi o sicakligi o diyalogu kuramadigi zaman 6grencilerde ice
kapanma ve 6gretmene kars1 bakis agisinin degismesi ve bu da genel olarak okula yansitiyor (Cebrail).

Ogrenciler Tiirkce bilmedigi ve dersi anlamadig: icin ders acisindan geride kalmus olabiliyor. Akademik basar1
agisindan geride kalmig oluyor (Yasemin).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ana dili farkli olan birinci sinif 6grencileri ile yasadiklari sorunlarin
temelinde ortak noktanin dil oldugu sdylenebilir. Ozellikle cocuklarin ana dili ile okulda 6grenim
gordiikleri egitim dilin farkli olmasi yukarida sayilan sorunlarin ortak kaynagi olarak goriilebilir.
Ciinkii 6grenciler i¢in bazi kavramlarin kendi dilinde karsiligi ve anlamlilig1 varken, bilmedigi ya da
sonradan 6grendigi dilde karsiligini bulmada ve anlamlandirmada zorluklar yasayabiliyorlar. Bu
durumun 6grencilerin anlamli 6grenmelerini zorlastirdigi sdylenebilir. Buna ek olarak ilkokula yeni
baslayan 6grencilerin okula ve 6gretmenine karsi olumlu tutuma sahip olmasi egitim hayatinin sonraki
evreleri i¢in de oldukca 6nem tasimaktadir. Ancak egitim dilini yeterince bilmemenin 6gretmen-
ogrenci iletisimini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu yetersizligin 6grencilerin okula ve
Ogretmenine kars1 tutumunu da olumsuz anlamda etkileyebilecegi ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerine arastirmada ikinci soru olarak, “Ana dili farkli olan 6grencilerin diger sinif

diizeyinde yasadiklari sorunlarin neler oldugu” sorusu yoneltilmistir. Sinif 6gretmenlerinin bu soruya
verdikleri yanitlardan olusan temalar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
Farkli sinif diizeylerinde yasanan sorunlar

Okuma yazma becerisini yetkin olarak kazanamama.
Normal dgretim programinin gerisinde kalma.

Resmi dil ile ana dil karmasasi yagama.

Davranis 6grenmede sorun yagama.

Akranlarindan akademik bagar1 yoniinden geri kalma.
Oyunlara katilamama.

Dislanmighk yasama.

Kendini ifade etmede gii¢liik yasama.

Tablo 2 incelendiginde ana dili farkli olan 6grencilerin ilkokul iki, {i¢ ve dordiincii siniflarda okuma-
yazma becerisini yetkin olarak kazanamama, normal programin gerisinde kalma, resmi dil ile ana dil
karmasasi yagama, kendini ifade etmede giigliikk yasama, dislanmiglik yasama, akademik basari
yoniinden akranlarindan geri kalma ve kendini ifade etmede giigliikler yasama gibi sorunlar yasadiklari
arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir. Bu konuya iliskin olarak 6gretmenlerin
kimi goriigleri asagidaki gibidir:

Gorev yaptigim okulda yedinci, sekizinci siif ¢ocuklarina okuma yazma egitimi verdim goniillii olarak. Bu ¢ocuklar

birinci smifta okuma-yazma 6grenemedikleri i¢in ikinci, ti¢iincii sinifta da 6grenememisler ¢iinkii kendileri igin kritik

donemler olan birinci smifta 6grenememisler bu dénemi astiklari i¢in hala yedinci, sekizinci sinifa geldiklerinde ben
kendim bu ¢ocuklara okuma yazma egitimi dersi verdim (Eda).

Mesela biz ders anlatiyoruz. Ama ¢ocuk bizim ne anlattigimizi anlayamiyor. Cilinkii Tiirkge farkli Kiirtge farkl.
Mesela soyledigimizi ¢ocuk kendisi Kiirtgeye ¢eviriyor. Ona gore hani bize cevap vermeye ¢aligtyor. Cogunlukla da
hani sdyledikleri Tiirkge ciimle yapisina da uygun olmuyor hani sdyledikleri. Bunlar olabiliyor. Bunun disinda zaten
dersi anlamadig; i¢in ders agisindan geride kalmis olabiliyor. Akademik basari agisindan geride kalmis oluyor
(Yasemin).

Dili bilmeyen ¢ocuklar arkadaglari ile dgretmenleri ile iletisim kuramiyor ve bu durum da derslerine ve basarisina
yanstyor. Yani ¢ocuk yapamadigini diigiinerek bir ice kapanma ya da kendini ifade edememe gibi sorunlar
yasayabiliyor (Cebrail).

Sinifa girdim ti¢ ve dortlerin bir ikilerden ¢ok bir farki yok. Sebebi de iicretli 6gretmenler. Bunun yaninda degisik bir
dil kavrami olugmus. Yapiyorum kelimesinin bir Kiirtce karsiligt vardir hani yapryam diye bir kelime yoktur. Ve
¢ocuklar bunu Kiirtce olarak sdyliiyor. Bu dgretmenim Kiirtgedir diyor. Geliyem bu dgretmenim Kiirtgedir diyor.
Geliyem diyor ve onu Kiirtge olarak sdyledigini sdyliiyor. Yani ¢cok degisik kaba bir dil (Giiven).

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda ana dil kaynakli sorunlarin iist siniflarda da devam etmekte
oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak dgrencilerin ana dilleri disindaki resmi dili 6grenme
stireclerinin yavag olmasi, giinlitk yasamlar ile okul yasamlar1 arasinda kullandiklar1 dilin farklilig ile
aciklanabilir. Ciinkii 6grencilerin resmi dili 6grenme hizlarinin yavas olmasi, yasanan sorunlart ist
siniflara tasimaktadir ve bu durum s6z konusu sorunlarin ¢dziimiinii daha da zorlastirmaktadir. Nitekim

sorunlarin ilkokul bir yana yedinci ve sekizinci siniflarda bile ¢oziilemedigi 6gretmen ifadelerinden
anlagilmaktadir.

Aragtirmada sinif 6gretmenlerine iigiincii soru olarak “Ana dili farkli olan dgrencilerin okul ortaminda
yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmis, sinif 6gretmenlerinin verdigi
yanitlardan elde edilen temalar Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3.
Sosyal-kiiltiirel sorunlar
Endise yasama.
Ana dilini bilmeyen 6gretmenlerine kars1 sicak ve i¢ten davranmama.
Anlasilmasini istemediklerinde ana dillerini kullanma (arkadaslari ile tartisirken vs.).
Etiketlenme sorunu yasama.
Cevresine zarar verme.
Okula devam etmede sorun yagsama.
Irk ayrimui ifade eden ciimlelerin kullanma.
Kendi kiiltiiriinii ve §gretmenin kiiltiiriinii elestirme.

Tablo 3 incelendiginde ana dili farkli olan 6grencilerin okul ortaminda yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel
sorunlarin endise yasama, etiketlenme sorunu yasama, okula devam etmeme, ¢evresine zarar verme, irk
ayrimina dayanan ifadeler kullanma gibi sorunlar yagadiklar1 aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri
tarafindan ifade edilmistir. Bu konuya iliskin olarak 6gretmenlerin kimi goriisleri agagidaki gibidir:

Yani 6grencilerde soyle bir kayg var. Bir seyler soylemek istiyor yalniz sdyleyecekleri seyin Tiirk¢e tam karsiliklarini
ifade edemeyeceklerini bildiklerinden bir seyler konugmak istemiyorlar. Ama kendilerini bana ifade edemiyor. O
ifade edememenin ¢ekingenligi var lizerinde (Mehmet).

Mesela Cinar’da calisirken bir kdy tasima olarak okulumuza geliyordu ve kdyiin dgrencilerinde dil sorunu net olarak
vardi. Bunlar soyutlandilar kendi aralarinda kiimelendiler. Konusuyorduk, ¢ocuklar bakin farkli degiller diyorduk.
Ogretmenim Tiirkge bilmiyor diyorlardi. Higbir kelime bilmiyor diyorlar hani. Bu durumu yani 6grencileri
soyutlanmigligini net gorebiliyordunuz. Simdi ¢ocuk kesinlikle kendini ifade edemeyecek bunu biliyor. Ana dilinde
doniit alabilecegi bir karsilik yok (Giliven).

Ucgiincii sinifta da orta okula geldigi zamanda zaten bu ¢ocuk basarisiz. Yaramaz. Baska yere vuruyor cocuk baska
sekilde ¢ikariyor bunu acisini okula zarar veren, okulda siirekli elestirilen, siirekli sikayet edilen 6grenci konumuna
geliyor (Eda).

Ogrencilerin yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel sorunlarin, 6zellikle dgrencilerin kendilerini ifade etmede ciddi
anlamda soruna neden oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencileri ice kapanik davraniglar gostermeye
itmektedir. Ogrencilerin sosyallesebilecekleri ortamlarda sadece kendi dillerini bilen arkadaslari ile
iliski kurmaya ¢aligmalari, onlarin ayn1 zamanda bir gliven problemi de yasadiklarini gostermektedir.
Ayrica okul ortaminda kendini yeterince ifade edemeyen ¢ocuklarin okula devam etmeyerek ve
gevresine zarar vererek bu yetersizliklerini farkli noktalarda disa vurduklar1 da ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerine aragtirmanin dordiincii soru olarak, “Ana dili farkliligindan kaynaklanan
sorunlarin ¢oziimiinde sinif i¢i yontemlerinin neler oldugu?” sorusu sorulmustur. Sinif 6gretmenlerinin
goriislerinden elde edilen temalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin sinif i¢i ¢6ziim yontemleri
Oyun etkinliklerinde 6grenci ile ilgilenme.
Terciiman 6grenci kullanma.

Ana siifina tekrar yollama.

Aile ile is birligi yapma.

Cocuklarin ana diline uygun ders isleme
Bilinmeyen kelime galismalari yapma.

Isaret ve beden dili ile anlasma.

Evde egitici TV programlarini izletme.
Pekistirici ve cesaretlendirici etkinlikler yapma.
Sarki soyleme.
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Hikaye ve 6ykii tamamlama.

Kiiltiir sanat etkinlikleri yapma.

Cocugun ana dilini 6grenmeye ¢alisma.
Ana dil kullanimini smifta yasaklama.
Gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma.

Tablo 4 incelendiginde ana dili farkli olan 6grencilerin egitiminde karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde
terciman 6grenci kullanma, isaret ve beden dili ile anlagsma, ¢ocugun ana dilini 6grenmeye calisma,
ana dil kullanimin1 smif i¢inde yasaklama, gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma gibi sinif i¢i
¢Oziim yontemlerini aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri tarafindan kullanilmigtir. Bu konuya iligkin
olarak dgretmenlerin kimi goriisleri asagidaki gibidir:

Bunun diginda genelde gorsellige 6nem veriyoruz. Bilgisayarlart aktif, sinevizyonlar aktif bir sekilde kullanmaya
¢alistyoruz. Cilinkii cocuklar1 gordiikleri seyi zihinde tutabilme kapasitesi daha iist asamada (Mehmet).

Mesela dgrencilerle beden dili ile anlagmaya ¢alisiyordum. Emir komutlarini beden dilini kullanarak 6gretmeye
calistim. Sekiller iizerinde gostererek somutlagtirarak ¢ocuklarin Tiirk¢esini daha iyi bir diizeye getirmeye
calistyordum (Ziilkdf).

Cocuklar derste Arapca konusuyorlardi ¢ogu zaman bizler bunu yasaklamistik. Yasaklama derken mesela ¢gocuk
Tiirkge bilmeyen dgrencilerle Arapga iletisim kuruyor. Mesela ben bu anda miidahale ediyorum. Tiirk¢e konusun
diyorum hani Tiirk¢e 6grenmelerini saglamak i¢in ama gocuklar bunu agsamadilar. Hala Tiirk¢e bilmelerine ragmen
smif ortaminda Arapga konusan 6grencilerim vardi (Eda).

Tiirkge bilen bir arkadasini terciiman olarak kullaniyordum. Ciinkii birinci sinif 6grencisi dil bilmiyor ve siz de israrla
onun iizerine giderseniz bu ¢ocuk i¢e kapanabiliyor. Bu daha olumsuz ve istenmeyen bir durum. Ben de terciiman
kullantyordum (Mahsun).

Ogretmenlerin ana dili farkl1 olan 6grencilerin sorunlarim ¢dzerken dzellikle kitle iletisim araglarini ise
kostuklar1 soylenebilir. Gorsel medya bu araglarin baginda gelmektedir. Karsisindaki kisinin dilini
Ogrenme bir baska ¢6ziim yaklagimi olarak 6gretmenler tarafindan kullanilmistir. Béylece cocuklarla
empati kurmaya calisildig1 sdylenebilir.

Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin ana dili farkli olan 6grencilerin sorunlarina iligkin kimi 6nerileri de
yer almaktadir. Sinif 6gretmenlerinin Onerilerinin yer aldig1 temalar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Cozim Onerileri

Universitelerde daha nitelikli egitimin verilmesi.

Ogretmen ihtiyacinin giderilmesi.

Ana simifi uygulamasinin yayginlastiriimasi.

Ogrencilere kendi ana dilinde egitim verilmesi.

Kitle ileigim araglarinin egitsel boyutta kullanilmasi.

Okul aile igbirliginin yapilmasi.

Sanat etkinliklerine yer verilmesi.

Bireysel farkliliklara gére gretim programinin diizenlenmesi.
Ogretmenlere ¢alisacag bolgelerde kullanilan dilin 6gretilmesi.
Cocuklarin dilini bilen §gretmenin birinici sinif okutmast.

Tablo 5 incelendiginde ana dili farkli olan 6grencilerin egitimine iliskin olarak arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde yasanan sikintilarin ¢éziimii i¢in yaptiklar1 6nerilerinin
iiniversitelerde nitelikli egitim verilmesi, 6gretmen ihtiyacinin giderilmesi, ana sinifi uygulamasinin
yayginlastirilmasi, 6grencilere kendi ana dillerinde egitim verilmesi, bolgesel farkliliklara gore 6gretim
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programlarinin diizenlenmesi, 0gretmenlere ¢aligsacaklar1 bolgelerde konusulan dilin 6gretilmesi ve
cocuklarin dilini bilen 6gretmenlerin birinci sinif okutmasi oldugu goriilmektedir. Bu konuya iliskin
olarak 6gretmenlerin kimi gortisleri agagidaki gibidir:

Kiirtgeyi 6grenmenin ne anlamu var diye diisiiniiyordum. Ama 6gretmen olduktan sonra bu tabiki degisti. Bir
dgretmenin de Kiirtge bilmesi gerekiyor bence tipki Ingilizce gibi. Yani 6grenci ile muhatap olmak istiyorsaniz,
Ogrencilerinizin seviyesine inmek istiyorsaniz, onlarm her tiirlii sorunu ile ilgilenmek istiyorsaniz, onlarin dilini
bilmeniz gerekiyor (Yasemin).

Ulkede smav varsa ve dgrenciler bu siava girecekse bu smav adil olmali. Tiirkce bilen ve Kiirtce bilen 6grenciler
ayni sinava girecekse bu smav adil olmali. Bu simavin da adil olmasi i¢in Tiirkge bilen ¢cocuk nasil kendi dilinde ders
aliyorsa Kiirtge bilen ¢ocuk da ders almali kendi dilinden. Yani kendi dilinde egitim gormeli. Eger bu olmayacaksa
Kiirtge bilen dgrencilere birinci sinifa baglamadan 6nce miidahale edilmeli ve Tiirkge 6gretilmeli. Ana sinifi bence sart
(Mahsun).

ilk atanan 6gretmenlerin atandiklar1 bolgelerde genellikle Kiirtce ya da Arapga konusuluyor. Bu konuda 6gretmen
adaylarina bir egitim verilebilir. Ya da o ilin milli egitimi yeni atanan dgretmenlere o yoredeki dil ile ilgili kisa siireli
egitime tabi tutulabilir. Tlk atamas1 olmus 6gretmenlere hafta sonu yére dili ile ilgili dersler verilse dgretmen o
yoredeki dilin temelini 6grenmis olsa ¢ocuklarla daha kolay iletisime gegebilir (Bilal).

Kesinlikle ana sinifinin mecbur olmasi lazim ve her 6grencinin ana sinifina gitmesi lazim. Yani birinci sinifa
geldiginde ¢ocugun Tiirkgenin temelini biliyor sekilde gelmesi lazim (Giiven).

Ogretmenler ana dil kaynakl1 sorunlarin ¢éziimiinde éncelikle hizmet dncesi egitimin niteliginin
artirilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu da 6gretmenlerin, 6gretmen egitiminin hizmet 6ncesinde
nitelik olarak ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin egtiminde yetersiz kaldig1 yoniinde goriislere sahip
olduklarini géstermektedir. Yine okuldncesi egitimin yayginlastirilmasi ile ilkokula baslamadan
Ogrencilerin resmi dili 6grenmelerinin daha hizli olabilecegi 6gretmenler tarafindan diisliniilmektedir.

Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak, ana dili farkli olan dgrencilerin okula
bagladiklarinda yasadiklari sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri belirlenmeye ¢aligilmistir. Ana dil bir bireyin
kendini ifade etmede kullandig1 temel iletigim aracidir. Bu sayede birey duygu ve diislincelerini, istek
ve beklentilerini, egitsel basarilarini ya da basarisizliklarini ifade eder. Ana dili ile egitim dilinin farkli
olmasi dogal olarak sorunlarin olusmasina neden olmakta, bireyin okul basarisini etkilemekte, kendini
ifade etmekte zorlanmasinina neden olmaktadir. Ana dil ile egitim dilinin ayn1 olmasinin &zellikle
akademik basariya katki getirecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda egitim dilini destekleyici mahiyette
verilecek olan ana dil egitiminin 6grencinin akademik bagarisini artiracagi ifade edilmektedir (Gay,
2014). Buradan hareketle egitim dilinin ana dil ile desteklenmesi ana dili farkli olan 6grencilerin
yasadig1 problemleri 6nemli 6l¢iide azaltacag: diistiniilmektedir.

Ogretmenler ana dili farkl1 olan 6grencilerin okula basladiklarinda cesitli sorunlarla karsilastiklarini
belirtmislerdir. Ozellikle iletisim kuramama ve ice kapaniklik yasama, 6zgiiven sorunu, sosyallesme
sorunu, akademik olarak basarisizlikla kars1 karsiya kalma gibi sorunlar 6n plana ¢ikan problemler
olarak ifade edilmektedir. Nitekim Tulu (2009) iki dilli ¢ocuklarin, egitim-6gretime basladiklarinda,
hem birinci dillerinde hem de ikinci dilindeki yetersizlikleri akademik basarilarin1 olumsuz yonde
etkiledigini ifade etmistir. Sar1 (2002) ise iki dilli gocuklarin egitim ortaminda yasadiklari sorunlarin
dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse kars ilgisizlik, arag—gere¢ eksikligi, okudugunu ya da
dinledigini anlamama, sorulan sorulara cevap verememe, kendini ifade edememe olarak siralamustir.
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Bu sorularin iistesinden gelebilme adina 6gretmenlerce yapilan tiim ugraglara ragmen bu 6grencilerin
bahsedilen sorunlar1 agsmada biiyiik zaman kaybettikleri her iki ¢alismada da One siiriilmiistiir. Benzer
bi¢imde ana dili ve resmi dili farkli olan ¢ocuklar hem ana dilinde hem de resmi dilinde ayr dil
yeteneklerine sahip olduklar1 i¢in, okula baglama yasinda ne ana dilinde, ne de resmi dilinde tek dilli
olan ¢ocuklarin ulagtiklar1 konusma ve diisiinme diizeyine erisemedikleri ifade edilmektedir (Yazici ve
Temel, 2012). Bu durum ilkokula baglayan ve ana dili okulda konusulan egitim dilinden farkli olan
ogrencilerin yasadigi sorunun temel nedeni olabilir. Bu baglamda bireyin ana dili ile resmi dilinin
farkli olmasi hem egitsel basariy1 azaltmakta hem de ekonomik deger kaybinin yasanmasina neden
olmaktadir. Ogretmenin resmi dili gretmek i¢in harcadig1 zaman, ¢ocugun siif tekrarina kalmasi ya
da okulu terk durumlarinin yaganmasi ekonomik kayiplar olarak goriilmektedir.

Aragtirmada ana dili farkli olan 6grencilerin ilkokul ikinci, ti¢iincii ve dordiincii siniflarda okuma-
yazma becerisini yetkin olarak kazanamama, normal programin gerisinde kalma, resmi dil ile ana dil
karmasas1 yagama, kendini ifade etmede giicliik yasama, davranis 6grenmede sorun yasama,
dislanmiglik yasama, akademik bagar1 yoniinden akranlarindan geri kalma ve kendini ifade etmede
giicliikler yagsama gibi problem yasadiklar1 sonuglarina ulagilmigtir. Coskun, Derince ve Ugarlar (2010)
tarafindan yapilan aragtirmada ana dili egitim dilinden farkli olan dgrenciler iletisimsizlik, sinifta
kalma, diglanma gibi problemlerle yasadiklar1 goriilmektedir. Kendini, bildigi dilde ifade edememe
bireyde basarisizlik, yetersizlik ve 6zgiiven eksikliginin yasanmasina neden olabilmektedir. Ciinkii
bireyin en iyi bildigi dilin disinda, kendisinin daha 6nce bilmedigi ya da yeterince ifade edemedigi bir
dilde egitim gormesi beklenmektedir. Bu durum bireye akademik olarak basarisizlik getirmekte, onun
okula uyum sorunu yasamasini neden olmakta, 6gretment ile iletisim kurmasini engellemektedir. O
nedenle dil karmasas1 yasayan birey kendini ifade edememenin getirdigi bir savunma ile ice
kapanmakta ve iletisim kanallarini kapatabilmektedir.

Arastirmada ana dili farkli olan 6grencilerin okul ortaminda yasadiklari sosyo kiiltiirel sorunlarin
endise yagama, ana dilini bilmeyen 6gretmenlerine karsi sicak ve icten davranmama, etiketlenme
sorunu yasama, okula devam etmeme ve ¢evresine zarar verme gibi sorunlar oldugu arastirmaya
katilan sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Benzer durum Almanya’da yasayan Tiirk
cocuklarinda da goriilmiistiir. Kiigiik (2006) tarafindan Almanya’da egitim goren Tiirk 6grenciler
iizerine yapilan ¢alismada anaokulunda verilen Almanca’nin yetersiz olmasi {ist siniflardaki Tiirk
ogrencilerin basarisizligina neden oldugu ve bu 6grencilerin ilerleyen yillarda egitim dgretim
hayatlarim yarida biraktiklar goriilmektedir. Bu noktadan hareketle ana dili egitim dilinden farkli olan
ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin benzer oldugu sdylenebilir. Yani Almanya’da dogup biiyliyen ve
egitimini orada alan ve ana dili Tiirkge olan Tiirk ¢ocugu ile Tiirkiye’de dogup biiyiiyen ve egitim dili
ana dilinden farkli olan Kiirt, Arap, Laz, Glrcii ¢ocuklarinin yasadiklari sorunlarin ortak oldugu ifade
edilebilir. Buradan hareketle ana dilin egitimde basarinin 6nemli yapitaslarindan biri oldugu da
sOylenebilir.

Bunun yaninda arastirmada dikkate deger diger bir bulgu 6grencilerin kendi ana dillerini bilen ya da
konugmaya calisan 6gretmenlerle iletisim kurarken daha rahat olmalari ve kendilerini daha rahat ifade
etmeleridir. Kendileri ile goriisiilen 6gretmenler, zaman zaman siniflarina davet ettikleri
meslektaslaridan ¢ocuklarin konustugu dili anlayan ve konusabilen dgretmenlerin 6grencilerle daha
iyi iletisim kurduklarin ifade etmistir. Ciinkii ¢ocuklar kendi dillerini konusan 6gretmenlerini daha
kisa stirede benimsemekte, kendilerini onlara yakin hisetmekte ve kolayca iletisime gegebilmektedir.
Nitekim Ceyhan ve Kogbas (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin kendi dillerinin ve
kiilttirlerinin temsil edildigi egitim ortamlarini daha fazla benimsedigi goriilmektedir. Bu anlamda
bireylerin kendilerini rahat ve giivende hissetikleri, ana dillerini rahatlikla kullandiklar1 ortamlarda
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iletisime agik, toplumsal yapiya uyumlu, akademik olarak basarili olma sansinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Ciinkii birey kendini en iyi bildigi dilde ifade etmekte, karsisindakini daha rahat
anlamakta, dinlemekte ve ona yanit verebilmektedir.

Arastirmada ana dili farkli olan 6grencilerin egitiminde karsilagilan sorunlarin ¢éziimiinde terciiman
ogrenci kullanma, igaret ve beden dili ile anlagsma, ¢ocugun ana dilini 6§renmeye c¢alisma, ana dil
kullanimint smif i¢cinde yasaklama, sarki ve resimli kitaplar kullanarak kavram 6gretimi yapma, hikaye
ve Oykii tamamlama, gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma, emir komutlarini 6gretirken beden
dilini kullanma gibi sinif i¢i ¢6ziim yontemlerinin 6gretmenler tarafindan kullanildigi goriilmektedir.
Benzer durumlar Yigit (2009) tarafindan yapilan ¢calismada da ortaya konmustur. Ana dili farkli olan
ogrencilerin ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklar: sorunlart ¢ozmek icin 6gretmenlerin gorsel
materyallerden yararlandigi, jest ve mimikleri kullandigy, sarks, tiirkii, siir ve masallardan bolca
yararlandigi, kelime dagarcigini gelistirici etkinlikler yaptiklari, 6grencilerle bireysel olarak birebir
ilgilendikleri goriilmektedir. Ogrencilerin farkli duyu organlarinin ise kosulmasi, 6zellikle gorsel
alanlaria hitap eden etkinliklere yer verilmesi onlarda basar1 duygusunu yasamalarina neden olacak ve
kendilerini degerli hisetmelerini saglayacaktir. Yaparak-yasayarak 6grenme hem kalicilig1 pekistirecek
hem de 6zglivenlerinin artmasini olanakli kilacaktir.

Arastirmada ana dili farkli olan 6grencilerin egitimine iliskin olarak aragtirmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin egitim- dgretim siirecinde yasanan sikintilarin ¢6ziimil i¢in yaptiklar1 6nerilerinin
tiniversitelerde nitelikli egitim verilmesi, 6gretmen ihtiyacinin giderilmesi, icretli 6gretmenlik
uygulamasinin kaldirilmasi, ana sinifi uygulamasinin yayginlastirilmasi, 6grencilere kendi ana
dillerinde egitim verilmesi, bolgesel farkliliklara gére 6gretim programlarinin diizenlenmesi,
ogretmenlere calisacaklar1 bolgelerde konusulan dilin 6gretilmesi, okullarin fiziki ve teknolojik
materyal yoniinden zenginlestirilmesi, cocuklarin dilini bilen 6gretmenlerin birinci sinif okutmasi
oldugu goriilmiistiir. Ugarlar ve Derince (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada ana dili egitim dilinden
farkli olan 6grencilerin egitiminde 6gretmen adaylarina ¢okkiiltiirliilikk ve ¢ok dillilik ile ilgili egitim
fakiiltelerinde dersler verilmesi ve gorevdeki 6gretmelerin de yine ayni konularda hizmet igi egitime
tabi tutulmasi yoniinde oneriler sunulmustur. Bunu yaninda Cummins (2001) ana dili egitim dilinden
farkli olan 6grencilerin egitimi i¢in ¢ok dilli egitimin dgrencilerin daha sonraki egitim yasamalarinin
basarisinda hayati derecede rol oynadigini ifade etmistir. Bu baglamda ¢ocugun ana dilini bilen
ogretmenlerin 6zellikle ilkokul birinci sinifta gérev almasi ¢ocuklarla saglikli bir iletisim kanalinin
kurulmasinda 6nemli olacagi sdylenebilir. Ciinkii 6gretmen ve 6grenciler arasinda saglikli bir iletisim
saglandiginda ¢ocuklar kendilerini rahat ifade edebilecek ve siniflar onlar i¢in daha huzurlu ortamlar
haline gelebilecektir.

Bireylerin kendilerini ifade etmede kullandiklari temel arag dildir. Birey i¢ine dogdugu ailenin dilini
Ogrenerek toplumsal yasama baglar. Ana dil olarak ifade edilen bu durum ¢ok dilliligi
benimseyememis toplumlarda ¢esitli sorunlara neden olabilmektedir. Bu sorunlar kimi zaman
toplumsal olarak, kimi zaman ise egitsel olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligmada ana dili farkli olan
ogrencilerin yasadiklart sorunlar arastirilmistir. Ancak sorunun toplumsal boyutu da unutulmamalidir.
Okula bagladiginda farkli bir dille karsilasan ve yeni bir dil 6grenmek zorunda kalan bir bireyin egitsel
anlamda ne kadar basarili olabilecegi tartismalidir. Bu egitsel sorun kendisini toplumsal alanda da
gosterebilmektedir. Bireyler topluma uyum saglamada zorlanabilmekte, kiiltiirel yapiy1 benimsemede
catismalar ve duygusal kirilmalar yasayabilmekte ve bu durum bireylerin aidiyet duygusunun
zayiflamasina bile neden olabilmektedir. O nedenle ¢ok dilli egitimin toplumsal dokuyu bozmadan
uygulanabilirligi tartisiimalidir. Ozellikle dgretmen egitiminde ¢ok dillilik ve ¢okkiiltiirliiliik anlayisina
uygun bireylerin yetistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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Summary

Introduction. Due to industrial revolution in Europe, needs of large factories for workers have
allowed to work in factories people who were making their living in agriculture. As a result of
increasing share of industrial goods in the economy and as a result of acceleration of the
industrialization process in the countries, great movements of immigration from less developed
countries to especially some European countries and America are realized and multiculturalism and
multilingual social structures occurred in these countries. Over time, these migrants asked for learning
their own culture, history and language, and in the countries in question multiculturalism and
multilingualism have been discussed. Today, multilingualism and multiculturalism are more and more
discussed and analyzed in the countries where people from different ethnic groups live. This kind of
discussions and studies are also seen in our country, in recent years.

Our country is very rich and diverse for its cultural aspects. These richness and diversity are quite
advantageous for our country. However, this situation is often the reason of some problems
encountered in the field of education. Especially, teachers who do not speak the language used in their
assigned region and students who do not know the language started in primary school are faced with
great challenges and difficulties. When overcoming these challenges and difficulties, an important
waste of time, labor and economic losses occur. In this research, problems faced by students with
different native language when they start the first year of school and methods of teaching to solve this
problem, applied by teachers, are determined in the light of teachers' experience. This study provides a
variety of data for educators who are responsible for education policies and also for classroom teachers
who may be faced with this kind of problems. In this sense, we can say that it is an important study.

Method. As the aim of this study is to reveal the existing situation as it is, it comports descriptive
aspects. For the collection of data obtained in the study, for their analysis and their interpretation, we
used qualitative research methods. The remodel search is designed to be phenomenological research.

Participants. This research has been realized by the participation of 10 primary school teachers who
were working at the Diyarbakir province, in the 2014-2015 academic year. For the selection of
participants, the sampling method for measuring is chosen between sampling methods which are trying
to reach an aim. The core of this sampling method is to work all states which meet a predetermined
criterion range. The main criterion in the study is that the participating teachers worked with the first-
class students and they do not know the language spoken in the region surveyed.

Collection and Analysis of Data. The research data were collected by face to face and semi-structured
interviews realized with the primary school teachers individually. In order to study the data of the
research, thematic analysis was utilized.

Conclusion and Discussion. Teachers report that students with a different mother tongue have to face
to various problems when they start school. In particular, major problems that they meet are difficulties
in self-expression, understanding and perception of serious problems, academic failure. In the studies
on the subject, teachers listed the following problems for the education of bilingual children : their
deficiencies in the first language as well as the second language affect negatively their academic
achievement, these student teachers working in schools that continue, major difficulties faced by the
students are, in particular, the attention deficits, pronunciation disorders, lack of interest for courses,
lack of tools, incomprehension for reading or listening , inability to answer the questions asked. In two
studies, it is said that, students lost a lot of time for overcoming all these problems, despite the
important efforts to struggle all these questions. Similarly, as children with two languages have
different language skills in their native language as well as in the official language, it is said that they
could not reach the same level of thinking and speaking compared to the monolingual children.
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Concerning students who have a different native language, it is expressed by teachers participating in
the research that these students, because of socio-cultural problems, have difficulties in expressing
himself; they are unable to answer even to the questions that they know, unable to communicate with
other teachers, they are concerned about life, they are worried about being labeled, about social
exclusion, they have school attendance problems, they compare the culture of their teachers with their
own culture and they criticize. A similar situation was also seen in Germany for Turkish children
living there. In a study realized for the Turkish students studying in Germany, because of inadequate
teaching of German language to these students in the nursery school, Turkish students do not success
in the upper classes and in the coming years these students abandoned the school. In the same study,
this failure at school is connected to the lack of education in the mother tongue. Hence, it appears that
all students with a different mother tongue from the language at school have the same kind of problems,
regardless their race. So a Turkish child who was born and raised in Germany has common problems
with Kurdish, Arabic, Laz or Georgiana children who were born and raised in Turkey but whose
mother tongue is different from the language of education. This indicates that the language is a very
important part of successful education.

In the research, we see that teachers use some teaching methods for students with different native
languages, some of them are fallowing : the use of a student interpreter in the classroom , deal with
body language and signs, trying to learn the native language of students, prohibition of the use of
native language in the class, creation of the teaching concepts by using songs and picture books, story
completion, the use of visual and hearing materials, using the body language when teaching orders.
Similar situations are set out in the study. In order to solve problems encountered by students whose
main language is different from school's language, teachers use visual materials, they benefit from
songs, poems and tales, they organize activities to develop their vocabulary developer and they look
after each student, individually.

The major tool used by individuals for expressing themselves is the language. Individual starts the
social life by learning the language of the family he was born into. In this case, this situation called
native language can lead to various problems in a non-multi-lingual society. These problems appear
sometimes in social life, sometimes during the educational period. This study has investigated the
educational problems, but the social dimension of the problems should not be forgotten. In educational
sense, the success of students, who are experiencing a different language when they start school and
forced to learn a new language, is a subject of discussion. This educational problem can show itself in
the social sphere. Individuals may have difficulty adapting themselves to society, they can have
difficulties to embrace the culture, they can have emotional break and this situation may also cause
some troubles in individuals’ bellowing feelings. Therefore, the applicability of multilingual education
system without disturbing the social structure should be discussed. Especially, studies in order to
prepare teachers who are capable to teach in a multilingual and multicultural class have to be realized.
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