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Ozet. Bu arastirmanin amaci, 1999, 2011 ve 2014 tarihli miifettislik yonetmeliklerini miifettis yardimeiligia atanma
kosullarini, yarisma sinavi ve miifettis yetistirme boyutlarini denetgi rol ve yeterlikleri agisindan karsilagtirmaktir. Calisma,
dokiiman incelemesi tiiriinde bir arastirmadir. Arastirmaya konu edilen {i¢ yonetmelik denet¢i rol ve yeterlikleri baglaminda
degerlendirilmis ve betimsel icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bulgular arastirmanin amaci dogrultusundaki
kategoriler ¢ercevesinde ele alinmistir. Sonug olarak, yonetmeliklerde merkezi yonetim anlayiginin ve biirokratik isleyisin
egemen oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira yirmi birinci yilizyilin degisim hizi goz éniinde bulunduruldugunda,
miifettislerin rolleri giderek ¢esitlenmekte ve yeterlik alanlarinda genisleme s6z konusu olmaktadir. Buna bagli olarak
yonetmeliklerin, eskiden yeniye dogru daha islevsel ve biitiinciil bir nitelik arz ettigi ve giderek kiiresellesme ve neo-liberal
doniisiim egilimi gosterdigi goriilmektedir. Yonetmeliklerdeki denetgi rol ve yeterlikleri agisindan gozlenen kismi degisimin
yant sira; igerigin de, agirlikli olarak sosyo-ekonomik ve politik boyutlu gereksinimleri karsilayacak bigimde hazirlandigt
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Denetim, miifettis, rol, yeterlik, yonetmelik

Abstract. The purpose of this study is to compare the dimensions of the appointment requirements for assistant inspectorship,
competitive examination and inspector training in the inspectorship regulations dated 1999, 2011 and 2014 in the context of
supervisor roles and adequacies. The study is a content analyzing type of research. These three regulations of the subject of
the research is evaluated in the context of supervisor roles and qualifications then, analyzed by the help of qualitative content
analyzing method. The findings are considered within the framework of categories in line with the research purpose. In
conclusion, the dominance of the conception of centralized management and bureucratic process are observed. Besides this,
when the rate of change in the 21 century taken into account, the roles of supervisors have becomevaried and an expansion in
qualification areas comes into question. Accordingly, It is seen that the regulations show more functional and integrative
qualifications, and show a globalization and neo-liberal change tendency from former to latter. Besides the partial change seen
in the regulations in terms of supervisor roles and qualifications; it is seen that the content is predominantly prepared through
fulfilling the socio-economic and political necessities.

Key Words: Supervision, inspector, role, qualification, regulation
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Giris

Denetim, egitim ve yOnetim siire¢leri agisindan kritik bir dneme sahiptir. Bir sistem olarak denetimin
en temel 6gesi denetcilerdir. Bu bakimdan denetgiler, ayn1 zamanda denetimin etkililigi baglaminda
belirleyici bir konuma sahiptirler. Denetimin, iglevlerini etkin bir sekilde yerine getirebilmesi, denetgi
rol ve yeterlikleri ile yakindan ilgilidir. Rol ve yeterliklere sahip olus denetimin yapilmasi i¢in gerek
sarttir ancak tek basina yeterli degildir. Islevsel bir denetimin yapilabilmesi igin denetimin siirecinin
ilgili yasal giivence ve orgiitsel kiiltlirle desteklenmesi bir gerekliliktir.

Kuramsal yaklasim, kapsam veya duruma gore degisik denetim tanimlari yapilabilir. Tiirk Dil Kurumu
(TDK, 2015) sozliigiinde denetim; egitim ve 6gretim caligsmalarinin yiirtirlitkteki yasa, tiizik,
yonetmelik ve genelgelere gore yapilip yapilmadiginin incelenmesi, yoklanmasi ve sorusturulmasi
isidir. Pierce ve Rowell’e (2006) gore denetim bireye, etkili is basarimi igin gerekli olan becerilerin,
farkindaligin, 6zerkligin ve motivasyonun kazandirilmasi ve desteklenmesi adina tasarlanan gelisimsel
bir siiregtir. Bursalioglu’na (2002) gore, egitim siirecinin bir¢ok yoniinii etkileyen esgiidiimlenmis
teknik ve sosyal bir siirectir. Lunenburg ve Ornstein’a (2004) gore ise amaglarindan sapmasini
onlemek i¢in okullarin igleyisini izleme ve diizeltmedir. Glickman (1990) ise denetimi; 6gretmene
yapilan dogrudan yardim, programin, egitimcilerin, gruplarin gelistirilmesi yoluyla 6gretimi gelistiren
bir okul islevi olarak tanimlanmaktadir. Denetim bir bakima yoklama ve sorusturma, destek ve motif
araci, egitim siirecinin bir pargasi, igleyisi izleme, diizeltme, is gérenlere yardim, yol gosterme islevi ve
stireci olarak goriilebilmektedir.

Denetimin niteligi, denetcilerin sahip olduklari niteliklerle ve rollerin gerektirdigi davraniglari
sergileyebilmesi ile iliskilidir. Birey, ¢evre ve beklentilerinin karsilikli etkilesimlerinin belirledigi
davranisg olarak tanimlanabilen rol, sorumluluklarin yerine getirilebilmesi i¢in yerine getirilmesi
gereken islevler araciligiyla belirlenir (Gardner, 1980). Roliin olusumunda gérev tanimlari, ¢cevre ve
kisilik olmak {izere ii¢ tiir kaynak bulunmakta ve bu ii¢ kaynagin farkli oran ve tiirlerde bilesimlerinden
roller olugmaktadir. Rol kavrami, egitim denetgileri 6zelinde, rolleri olusturan degiskenler konusundaki
goris farkliliklar nedeniyle tartisiimaktadir. Egitim denetgisi rolleri konusunda farkli goriisler
bulunmaktadir. Taymaz (1997), bu rollerin; liderlik, yoneticilik, rehberlik, egiticilik, aragtirma ve
sorusturma basliklarinda incelenmesinin uygun oldugunu ifade etmektedir. S6z konusu rollere iligkin
ozellikler ise su sekilde 6zetlenebilir:

Liderlik,denetci (miifettis) iyi bir lider olmak durumundadir. Genel olarak bakildiginda liderlik, belirli
bir amaci gergeklestirme, orgiit ve izleyicileri yonlendirme, gii¢c kullanma, etkileme, rehberlik etme ve
gilidiileme nitelikleri gostermektedir (Cemaloglu 2013).Liderlik, bir bakima, sorun ¢6ziimiiniin bir
pargasi olarak, etkilesimli bir yapiy1 yonlendirme etkililigidir. Egitim denetgisi, egitime iliskin genel ve
ozel amaglar1 iyi kavrayabilmeli, degerlendirmeli ve s6z konusu amaglar1 paydaslara agiklayip,
benimsetebilmelidir (Basar, 1998). Liderlik baglaminda denet¢iden beklenen roller; kisisel girisimlerin
olusmasini saglamasi, yeterlikleri ortaya ¢ikarmasi, gelismeyi engelleyici unsurlarin ortadan
kaldirilmasinda etkin rol almasi gibi rollerdir (Cengiz, 1992).

Yoneticilik,yonetim siireclerinin merkezi, karar siirecleridir (Bagar, 1998). Dolayisiyla yoneticinin en
temel gorevi, Orgiitli amaglarina ulastiracak olan kararlar1 planlamak ve bu kararlar dogrultusunda
orgiitsel diizenlemeleri gergeklestirmektir. Egitim denetgisi, verileri bilimsel ilkeler 1s181nda toplamak,
coziimlemek, bu verilerin olasi tiim sonuglarini gozeterek orgiitsel amaglar baglaminda anlamli kilmak
ve bu degerlendirmeler {izerinden kararlar almak, 6gretim programinin basarisini, okulun ve
ogretmenlerin performansini degerlendirmek durumundadir (Olivia ve Pawlas, 2001).
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Rehberlik, mesleki yardim ve rehberlik denetgi rollerinin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Karara
giden yoldaki danigma hizmeti olarak tanimlanan rehberlik, teftisin temel islevlerinden biri
sayilmaktadir (Cengiz, 1992; Fidan, 1977). Calisanlarin, ¢evreye ve yeni atananlarin géreve uyumu,
Ogrencileri tanima, arag-gere¢ kullanimi, ders etkinlikleri, 6gretmenlerin 6grenci-aile ve ¢evre ile
iligkileri gibi konularda egitim denetgileri tarafindan yapilacak yardim ve rehberlik 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine yardimct olmak adina temel bir 6neme sahiptir. Rehberlik ve mesleki yardim
esnasinda denetci, rahat bir ortam yaratmali, sorgulama havasindan uzak, anlayisl bir tutum
sergilemeli ve gorlismeyi aceleye getirmemelidir (Koroglu ve Oguz, 2011).

Egiticilik,rehberlik ve egiticilik rolleri her ne kadar birbirlerine yakin kavramlar gibi goriinse de
egiticilik roliiniin, planli-programli hizmet i¢i egitim etkinlikleri dahilinde olmas1 baglaminda bir fark
bulunmaktadir. Rehberlik ve yardim rolii daha ¢ok bireysel olarak gerceklestirilen bir etkinlikler
biitiinii iken egiticilik daha ¢ok gruba yonelik ve orgiitlii ¢alismalarda s6z konusu olmaktadir (Cengiz,
1992).

Arastirma,egitim denetgileri, dinamik bir alan olan egitimde karsilastiklar1 sorunlara bilimsel
yontemlerle veriler {iretip bu verilere dayanarak ¢oziimler iiretme durumundadirlar (Basar, 1998). S6z
konusu verilerin, bilgilerin gercek kaynagi olan bilimsel bilginin akilcilik, nesnellik, sistemlilik,
kanitlanmislik ve dogrulanabilirlik nitelikleriyle kosutluk gostermesi olmazsa olmaz bir 6n kosuldur.
Inanglar ¢cokluguna kars1 gercegin birligini referans alan egitim denetgisinin bu alanda kendini
yetigtirmesi ise arastirma roliiniin yani sira yasamsal bir 6nem arz etmektedir.

Sorusturma, kamu gorevlilerinin gorevleri ile ilgili olarak yerine getirmeleri ya da kaginmalar1 gereken
hususlar ilgili kanunlar ve yonetmeliklerle tanimlanmis olup, bu hususlara uymayanlarin adil cezai
yaptirimlarla karsilagmasi kamusal yasamin diizenlenmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Her ne kadar
rehberlik ve yardim roliiyle ¢eligkili goriinse de sorusturma gorevi de egitim denetgisinin rolleri
arasinda yer almaktadir.

Yeterlik kavramui rollerle yakindan iliskilidir. Literatiirde yeterlik kavramina iliskin farkli
tanimlamalara rastlanmakla birlikte, ¢ogu tanimin rol ve yeterlik arasinda bag kurdugu goriilmektedir.
Basar (1998), yeterlik kavramina iliskin tanimlari, kosutluk gosterdikleri hususlar baglaminda iki temel
tanima indirgemenin olast bulundugunu ifade eder. Buna gore kavramsal tanimlar, belli bir rolii yerine
getirebilmek i¢in kimi niteliklerin varlig1 veya yoklugu; edimsel tanimlar ise, gizilgiiciin somut bir
gosterimi, bir bagka ifadeyle bir igin belli bir yerde, gerekli oldugu zaman yapilabilmesi olarak
Ozetlenebilir. Humphrey ve Stokes’a (2000) gore denetgilere iliskin dokuz yeterlik tiirli bulunmakta ve
bu dokuz yeterlik tiirii, insancil, teknik ve yonetsel olmak iizere ii¢ temel yeterlik tiirii altinda
toplanabilmektedir. Buna gore insancil yeterlikler iletisim, yetistiricilik/kogluk, takim ¢aligmasi
becerilerini; teknik yeterlikler bilgisayar, siirekli gelistirme ve i analizi becerilerini; yonetsel beceriler
ise proje yonetimi, yazim ve dokiimantasyon ile kaynaklarin yonetimi becerilerini ifade eder
(Humphrey ve Stokes, 2000). Denetci yeterliklerinin literatiirde farkli boyutlarda ve alt boyutlarda ele
alindig1 da goriilmekle birlikte genel olarak insancil yeterlikler, teknik yeterlikler ve yonetsel
yeterlikler / karar yeterlikleri seklinde ele almak miimkiindiir (Basar, 1998; Cengiz, 1992; Gardner,
1980; Taymaz, 1997). Bu yeterlik tiirleri ise su sekilde 6zetlenebilir:

Insancil yeterlikler, denetginin insancil yeterliklere sahip olmas1; denetimin etkililigi ve denetgi-
denetlenen arasindaki iletisim ile dogrudan iliskilidir. Kisilere saygi ve hosgorii ile

yaklagmak, karsilikli giiven olugturmak, adaleti gozetmek, denetleneni cesaretlendirmek, dogru
iletisim yontem ve tekniklerini kullanarak onlar1 amaglar dogrultusunda motive etmek insancil
yeterliklerin genel cercevesini olusturur (Nolan ve Hoover, 2011; Imundo, 1991). iletisim becerileri,

9
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daha 6zelde ve en basta dinleme ve sunum becerilerini icermektedir. Bire bir yetistiricilik / kogluk
yirmi birinci yiizy1l denetim anlayisinda giderek daha baskin olarak ele alinmakta ve ¢cagdas denetim
olgusuna rengini veren ana unsur haline gelmektedir. Takim ¢aligmasina yatkinlik, takimda sinerji
yaratma, vizyon olusturma ve amaglar dogrultusunda takimi motive edebilme becerileri ise etkili bir
denetim i¢in 6n kosul niteligindedir (Imundo, 1991).

Teknik yeterlikler,denetimin nasil, hangi araglar, yontem ve tekniklerle gergeklestirilecegi bilgisine
sahip olmasi denet¢iden dncelikli olarak beklenen yeterliklerdendir. Nitekim Bagar (2000) denetginin
bir uzman oldugunu, dolayisiyla alanindaki yeterliklere iist diizeyde sahip olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bilgisayar ve bilgi teknolojilerine hakim olmak, ¢cagdas denetimde giderek daha
énemli bir yere sahip olan teknik yeterlikler arasinda yer alir. Is analizi becerileri dogrudan denetim
isinin yapilig bigimleri ile daha 6zelde niteligi 6lgme yontem ve tekniklerine iliskin bilgi ve becerileri
ifade eder. Stirekli gelistirme becerileri ise siire¢ odakli bir yaklasimla gelistirilmesi gereken alanlarin
tespiti ve gerekli diizeltme, gelistirme etkinliklerini siirece adapte edebilme becerilerini igerir
(Humphrey ve Stokes, 2000).

Yonetsel yeterlikler / Karar yeterlikleri,denetim siiregleri, yonetim siiregleri ile kosutluk gosterir. Bu
baglamda yonetsel yeterlikler / karar yeterlikleri denetimin niteligi agisindan biiyiik 6nem arz eder. Bu
yeterlikler proje yonetimi, yazim, dokiimantasyon ve kaynak yonetimi olmak {izere ii¢ boyutta ele
almabilir. Proje yonetimi becerileri; denetim siirecinde her agamaya iligkin planlamalarin yapilmasi,
calisma alanlarmin belirlenmesi, hedefleri saptama, bu planlarin eyleme gegirilmesi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi unsurlar icerir. Yazim ve dokiimantasyon becerileri; denetime iligkin yazil
iletisim becerileri, bilgi, bulgu ve sonuglarin kayda gegirilmesi ve bu belgelerin uygun kosullar altinda
saklanmasi seklinde ifade edilebilir. Denetginin; gerek denetlenenlerin gerek siirecin gelistirilmesine
katki saglayacak bilgi, belge, ekipman ve kaynaklara ulasma yollar1 ve bu kaynaklara nasil
ulagilacagini bilmesi ise kaynak yonetimi becerileri olarak siralanmaktadir (Humphrey ve Stokes,
2000).

Sosyo-ekonomik ve politik siirecin kamu yonetimi ve egitim yonetimine etkileri, ¢ok yonliidiir ve
ivmesi yiiksektir. Yirminci ylizyilin son ¢eyreginde diinyada egemen olan ekonomik serbestlik, liberal
etkiler ve kiiresellesme Tiirkiye’yi adim adim etkilemis ve kendini 6zellikle 1990’lardan sonra daha
cok hissettirmistir. Bunun ekonomiye yansimalari piyasaci model, liberasyon, kuralsizlastirma ve
ozellestirmedir. Siyaset ve yonetim alanina etkileri muhafazakarlik, yerellesme ve kamu yonetiminin
yeniden yapilandirmasidir. Egitimin bir alt sistemi olarak denetim; sistemin varligin siirdiirmesi ve bu
sisteme yeniliklerin uyarlanmasi agisindan stratejik 6nemi tasir. Bu diisiinceden hareketle iki binli
yillara evrilirken kamu ve egitim ydnetiminde olusan gelisimleri makro diizeydeki politika, karar ve
uygulamalardan soyutlamak miimkiin degildir.

Yirmi birinci yiizyila gegisle birlikte degisim hemen her alanda ivme kazanmaistir. Balc1 (1995),
degisimi bilginin patlamasi, hizla iiriin eskimesi, is giicii yapisi, kisisel ve toplumsal sorunlara ilgi ve
uluslararasi olug bi¢iminde 6zetlemistir. Bununla birlikte uluslararasi olus ya da kiiresellesme
ekonomik boyutta gozlenirken, egitimde yerellesme, ice kapanis, goreceli millilesme ve feodal bicemin
egemenligi s6z konusudur.

Yonetmelik degisiklinin yapildigi tarihler 1999, 2011 ve 2014 dikkate alindiginda su sosyal, ekonomik
ve politik gelisimleri gézlemek olanaklidir. Anilan yillar uluslararasi boyutta; kiiresellesme, politik
acidan demokratiklesme ve yerellesme egilimleri ve gegis sorunlari egemendir. Kamu yonetiminde ise
yeni liberal yaklasimin bir sonucu olarak ekonomik agidan 6zellestirme, devletin sosyal roliiniin
azaltilmasi, egitimde piyasaya agilim gibi yonelisler giderek agirlik kazanmaktadir. Bir bakima bu
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donem; refah devleti paradigmasi yerine serbest piyasa ekonomisine dayali anlayisin egemenlik
kazanmas: siirecidir (Simsek, 1997). Bu degisimlerin ise diinya 6l¢eginde kamu yonetimi ve
denetimine liberallesme izleginde etkileri s6z konusudur.

Makro baglamda yukarida ifade edilen bu degisim Tiirkiye 6zelinde su gelismeleri dogurmustur.
Oncelikle 1990’11 yillarm ikinci yarisindan itibaren énce yerelde, sonra ulusal diizeyde iktidar
degisimine yol agmistir. Kendisini muhafazakar demokrat olarak tanimlayan bir politik iktidar
degisimine tanik olunmustur. Muhafazakarligin farkli tanimlari yapilabilir ancak genel gecer ortak
kabul olarak su bi¢imde ifade edilebilir: Muhafazakarlik, Avrupa burjuva demokratik devrimi ile
olusan siirece karsit ve bu siirece tepkilerin olusturdugu bir diinya goriisiidiir. Mevcudu muhafaza
etmeyi amaclayan bir siyaset anlayis1 ve pratigi esas olarak modernlik karsisinda kaygilarini
temalastiran bir sosyal teoridir (Cigdem, 2003). Gegisin 6zellikle inang ve kiiltiir politikalar1 basta
olmak {izere 6nemli farkliliklar igerdigi aciktir. Tiirkiye’de egitimde muhafazakarlasma 6nemli bir
ivme kazanmistir. Buna, din derslerinin igerigi, tek inang merkezli zorunlu din dersi, farkli adlarla din
bilgisi ve ahlak bilgisi dersi benzerlerinin programa alinmasi kimi 6rneklerdir. Yonetici atamada sik
sik yonetmelik degisikligi ve atamaya yonelik tepkiler de bir bagka drnektir. Genel olarak okul
oncesinden yiiksekogretime, tiim egitim alanlarinda yeni siyasetin muhafazakarlagtirma hedefi ise
kosulmustur. Egitim suralarinda alinan kararlar, egitimin her kademesine iligskin ¢ikarilan kanun ve
diger hukuki diizenlemelerin yeni siyaseti ve anlayisi1 yansittigi soylenebilir. Dolayistyla hazirlanan
yonetsel metinlerin, yeni yapilanma ve devletin doniistiiriilmesinin kimi izlerini tagimasi olasidir.

Bir isin etkili ve verimli yapilabilmesi i¢in is gorenlerden beklenen rol ile bunun i¢in gerekli
yeterliklere sahip olmasi beklenir. Bir bakima egitim miifettislerinden beklenen rol ve yeterliklerin
ilgili mevzuatta karsilanmasi bir gerekliliktir. Bu agidan bakildiginda egitim miifettislerinin nitelikleri,
igse baglama kosullari, bagvuru, atanma ve yetistirme boyutlarinda hangi niteliklere sahip olmasi
gerektigi ve siirecin nasil isledigi bir sorun arastirma alanidir. Bu noktada Milli Egitim Bakanligi
[Ikogretim Miifettisleri Baskanliklar1 (1999), Milli Egitim Bakanhig Egitim Miifettisleri Baskanliklart
(2011) ile Mill1 Egitim Bakanlig1 Rehberlik ve Denetim Baskanligi ile Maarif Miifettisleri
Bagkanliklar1 (2014) yonetmeliklerini miifettis yardimciligina atanma kosullari, yarisma sinavi ve
yetistirme boyutlarinda nasil bir gelisim gosterdigi aragtirmanin temel sorununu olusturmaktadir.

Bu ¢aligmanin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 [Ikgretim Miifettisleri Baskanliklar1 (1999), Milli Egitim
Bakanligi Egitim Miifettisleri Bagkanliklar1 (2011) ile Milli Egitim Bakanlig1 Rehberlik ve Denetim
Bagkanlig1 ile Maarif Miifettisleri Bagkanliklar1 (2014) yonetmeliklerini miifettis yardimciligina
atanma kosullarini, yarisma sinavi ve miifettis yetistirme boyutlarini denetgi rol ve yeterlikleri
acisindan karsilastirmaktir. Bu amagla su sorulara yanit aranmistir.

1) 1999, 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde miifettis yardimciligina bagvuruda bulunanlarda aranan
basvuru kosullar1 nasildir? Degisiklik varsa, bu degisiklik, denet¢i rol ve yeterlikleri agisindan
nasil bir egilim gostermektedir?

2) 1999, 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde miifettis yardimcilig1 yarisma sinavi kosul ve icerikleri
nasildir? Degisiklik varsa, denetgi rol ve yeterlikleri agisindan nasil bir egilim gostermektedir?

3) 1999, 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde miifettis yardimcilarinin yetistirilmesi kosul, siire¢ ve
icerikleri nasildir? Degisiklik varsa, denetci rol ve yeterlikleri agisindan nasil bir egilim
gostermektedir?

4) 1999, 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde, miifettis yardimcilarinin atanmasi asamasindaki yeterlik
sinavlarinda mevzuat ve yeterlik alanlar1 baglaminda bir degisiklik var midir? Degisiklik varsa,
denetci rol ve yeterlikleri agisindan nasil bir egilim gostermektedir?
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Yontem

Aragtirma dokiiman incelemesi tiiriinde bir aragtirmadir. Literatiirde dokiimanlar “fiziksel veri” olarak
adlandirilip insanlar tarafindan gelistirilen her sey kiiltiir olarak betimlenip; materyal kiiltiir
kapsaminda ele alinmaktadir (Bas ve Akturan, 2008). Dokiiman incelemesi ele alinan konunun
dokiiman haricinde diger faktorlerin de dikkate alinmasi kosulu ile daha agik anlagilmasina olanak
saglar (Ceken ve Eg, 2013). Calismada, amaca uygun diisen betimsel icerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Betimsel igerik analizi konunun derinlemesine bir bakisla ele alinmasina olanak saglar.
Igerik analizinde kategorilerin olusturulmasi; kavramlarmn veya verilerin siiflandirilarak dogru
anlamlandirilabilmesini saglamasi baglaminda 6nem tasimaktadir. Kategorizasyon siireci nitel
calismanin yapisina gore degiskenlik gosterir. Caligmanin yapisi yeni terim ve kavramlar ortaya koyan
teorik bir ¢alismadan, mevcut verilerin siniflandirilmasina dayanan bir ¢calisma arasinda yer alan bir
skalada farklilagsmaktadir (Kuckartz, 2014).

Calismanin Kapsam ve Siireci

Aragtirma ile Tiirkiye’de egitim deneticileri ile ilgili 1999, 2011 ve 2014 yillarinda yiiriirlige konulan
dokiimanlarda deneticilere iliskin bagvuru kosullari, yarisma yazili ve sdzlii sinav kapsami, yetistirme
stire¢ ve isleyis boyutlarinda durum tespiti yapilmistir. Anilan yonetmeliklerin, aragtirmaya konu
edilen boyutlartyla denet¢i rol ve yeterlikleri baglaminda yonetmeliklerin yiirtirliige konuldugu sosyal,
ekonomik ve politik arka plani da dikkate alinarak yorumlanmistir. Arastirma ayrica anilan dénemlerde
farklilik olup olmadigini da saptamaya yonelik de bir ¢alismadir. Ayrica arastirmada yonetmelikler
denetci rol ve yeterlikleri baglaminda incelenmistir. Bu baglamda oncelikle yonetmelikler analiz
edilmis ve miifettis yeterliklerine etkisi oldugu diigiiniilen maddeleri siniflandirilmigtir. Béylece
yonetmelik iceriklerinde statiklik ve degisim baglaminda da yorum olanag gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligma verileri betimsel icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda ele
alinan ii¢ yonetmelik metninin incelenmesinde Kuckartz’in (2014) bes asamadan olusan betimsel igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Buna gore birinci asamada metinler okunmusg ve {izerinde yorumlar
yapilmustir. Tkinci asamada kategoriler dokiiman analizinde mevcut verilerin smiflandiriimasinda
kullanilan tiimden gelim yontemiyle ve miifettis rol ve yeterliklerine etkisinin karsilastirilabilmesine
olanak saglayacak bicimde olusturulmustur. Ugiincii asamada kategori i¢i kodlamalar yapilmustir.
Dordiincii asamada kategorize edilmis ve kodlanmig olan bu veriler analiz edilmis ve son agamada ise
sonuglar ortaya konmustur.

Arastirmada s6z konusu 1999, 2011 ve 2014 yonetmelikleri a) Miifettis Yardimciligi Basvuru
Kosullari, b) Yazili Stnav Konulart ve Puan Agirliklari, c) Yarisma Sozlii Sinav Konulart ve Puan
Agirhiklari, d) Miifettis Yardimcihigi Yetistirme Siireg, Program ve Isleyis ile e) Yeterlik Sinavi ve
Miifettislige Atama boyutlarinda incelenmistir.Bu boyutlardan bagvuru kosullari, egitim durumu, yas,
hizmet siiresi ve sicil alt boyutlarinda arastirilmistir. Yazilt ve sozlii sinav konulari genel konu
bagliklar1 ve puan agirliklar1 baglaminda ele alinmigtir. Yetistirmesiireci, program ve igleyis boyutu ise
hazirlayici egitim, teorik egitim, gérev basinda egitim ve sicil alt basliklarinda arastirma konusu
edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Birinci Alt Soruya Iliskin Bulgular ve Yorum
Y onetmeliklerde miifettis yardimciligina bagvuruda aranan kosullara iligkin veriler Tablo 1°de
verilmistir.
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Tablo 1.
Yonetmeliklerde Miifettis Yardimciligi Bagvuru Kosullari
Boyut 1999 Yonetmeligi 2011 Yonetmeligi 2014 Yonetmeligi
* En az 4 y1llik yiiksekogretim * En az 4 yillik yiiksekogretim * En az 4 yillik lisans egitimi veren
kurumu mezunu olmak kurumu mezunu olmak egitim, fen-edebiyat, hukuk, siyasal
**EYTPE ya da bilgiler, iktisadi idari bilimler,
Egitim EYD mezunu ve 3 y1l 6gretmenlik iktisat, isletme, ilahiyat fakiilteleri
Durumu veya yoneticilik yapmis olmak veya bunlara denk yurt i¢i dist
yiiksekdgretim kurumu mezunu
***EYTPE ytiksek lisans / doktora olmak
+ 3 y1l 6gretmenlik veya yoneticilik Meslekten alinacaksa 8 yil
yapmis olmak ogretmenlik yapmis olmak
Yas * 40 yasin1 agsmamak * 40 yagint agmamak * 35 yagin1 agmamak
*8 Y1l 6gretmenlik yapmis olmak ~ * 3 yil resmi egitim kurumlarinda ~ * 8 y1l 6gretmenlik
Hizmet ** 3 y1l yoneticilik ve 4 yil olmak {izere en az 8 y1l 6gretmenlik ** Kamu Personeli Segme
Siiresi ogretmenlik yapmis olmak yapmis olmak Sinavinda asgari puan almis olmak

* Son altt y1lin sicil notu ortalamasi --- ---
Sicil en az ‘iyi’ derecede olmasi

Tablo 1 incelediginde egitim durumu, yas, hizmet siiresi ve sicil boyutlarinda bulgu ve yorumlar su
bigimde ¢ikarilabilir:

Egitim durumu boyutunda her ii¢ yonetmelikte genel bir ifade ile “yiiksekdgretim” mezunu olunmasi
sarttir. Bunula birlikte 1999 yonetmeliginde EYTPE, EYD lisans ya da EYTPE yiiksek lisans doktora
programlarindan mezunlara bagvuru olanagi verilirken bu durumun 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde
kaldirildigr goriilmektedir. Bu, EYTPE programi mezunlarinin aleyhine bir durumdur. Ayrica meslegin
gelisimi ve alan yeterliklerine sahip, uygun nitelikli kisilerin miifettiglige gecisin saglanmasi
bakimindan olumsuz bir gelisimdir. Gelisimde EYTPE lisans programlarinin kaldirilmasinin etkisi
bulunmakla birlikte, anilan dénemden 1999 yilindan 2000 ve 2010°1lu yillara dogru Tiirkiye’nin siyasi
baglamda muhafazakar demokrat dogrultuda evrilmesinin rolii biiyliktiir. Soyle ki 2011 ve 2014
yonetmeliginde farkli yiiksekdgretim kurumlari mezunlarinin basvurmasina olanak saglanmasi
muhafazakarlastirma siyasetinin bir sonucu olarak goriilebilir. Ayrica 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde
EYTPE ya da EYD yiiksek lisans ve doktora programi mezunlari sinirli da olsa var olan ayricaliklarini
nispeten yitirmislerdir. Bu durumun meslegi; egiticilik, rehberlik ve yoneticilik rolleri ile teknik ve
yonetsel yeterlikler agisindan zay1f diisiirecegi dngoriilebilir. Ozellikle yiiksek lisans ve sonrasindaki
doktora egitimi siirecinin uzunlugu, miifettis yardimcisi adaylar1 agisindan aranan 35 yas sinirlamasi ile
birlikte g6z ontinde bulunduruldugunda, denetim alanindan, doktor unvanli ve denetci yeterliklerine
uzmanlik diizeyinde sahip olan mezunlarin alanda degerlendirebilmesinin neredeyse imkansiz hale
gelmis oldugu sdylenebilir. Bu agidan 6ncelikle, miifettis yardimcisi adaylarinda aranan yag sartinin en
azindan EYTPE ve EYD programi mezunlar1 agisindan esnetilmesi gerekliligi vardir.

Son iki yonetmeligin lisansiistii diizeyde dgrenim gdrmiis personelin potansiyelini alanda
degerlendirmekten uzak olmasinin yani sira, baska birtakim sakincalari da s6z konusudur. Bir niteligin
varlig1 veya yoklugu agisindan bakildiginda, niteliksiz personelin belirli bir egitim siireci
sonundalisansiistii diizeyde 6grenim gormiis personelle esit niteliklere ulagabilecegi hususu verili bir
deger olarak alinsa bile, bu personeli yetistirmenin kisith kamu kaynaklarina getirdigi fazladan bir
maliyet s6z konusudur. Dolayisiyla niteliksiz personelin yetistirilmesi i¢in harcanmasi gereken kamu
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kaynaginin, azami diizeyde nitelikli personelin istihdamina ve alanla ilgili arastirma / gelistirme
caligmalaria yonlendirilmesiyle denetci nitelikleri agisindan 6nemli bir asama kaydedilebilir.

Yag boyutunda 1999 ve 2011 yonetmeliklerinde 40 yasini agmamak kosulu 35 yasina indirilmistir. Bu
durum bir¢ok sonug dogurabilir. Oncelikle daha geng miifettis adaylar1 sistemde gorev alacaklardir.
Adaylarn egiticilik, yoneticilik ve rehberlik rolleri bakimindan olumlu ve olumsuz etkileri tartigmaya
aciktir. Ancak meslegin genglere agilimi1 6nemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Genelde
miifettis denildiginde “yash, tecriibeli” 6gretmen akla gelmesi ya da “ihtiyar 6gretmen” metaforundan
uzaklasip ¢aga ayak uyduran diger bakanliklardaki gibi geng yaslarda biligsel yonii giiclii adaylardan
miifettis yetistirme tercihi olarak yorumlanabilir. Ote yandan bu degisiklik yeterlige iliskin kimi riskler
de tagimaktadir. Ornegin yazili sinava katilma sartlarmi saglayan aday sayisini oldukga dar bir
cerceveye sikistirmis bulunmaktadir. Bu hiikiim, 6gretmenlik alan1 disindan gelenlerin de herhangi bir
yas veya deneyim sartina bagli bulunmaksizin miifettiglige atanabilmelerinin 6niinii acan hiikiimle
birlikte degerlendirildiginde maarif miifettisliginde gelecek yillardaki kadro dagiliminda alan disindan
gelen deneyimsiz personelin agirliginin hissedilecegi agiktir. Bu ise; alandan yetismis egitimcilerin yas
ve hizmet y1li sinirlamalar1 nedeniyle yaris disi kalmalarina da bagli olarak 6zel alan bilgisi ve
pedagojik formasyonu eksik personelin denetim alaninda isttihdamina dncelik dogurmaktadir. Bu ise
miifettis adaylarinin egiticilik ve rehberlik rolleri ile teknik yeterlikleri ve daha 6zelde de alan
yeterlikleri hususunda diistindiiriicti bir sorundur.

Devlet Memurlar1 Kanunu’nda 2007 yilinda yapilan degisikle devlet memurlarina iligkin sicil notu
uygulamasina son verilmistir. Bu durum ise, 1999 tarihli yonetmelikte yapilan 2007 tarihli degisiklikle
gerek bu yonetmelige gerek 2011 ve 2014 tarihli diger yonetmeliklere, miifettis yardimcilig1 bagvuru
kosullarinda son 6 yillik sicil notunun iyi derecede olmasi sartinin aranmamasi; ayni zamanda
miifettislerin de denetlenenlerin sicil amiri konumunda bulunmasina son verilmesi seklinde
yanstmistir. Bu durum ise dolayli olarak teftisin ve miifettislerinin rehberlik rollerini 6n plana
cikarmistir. Kogluk, takim ¢alismasi, rehberlik gibi kavramlarin ¢agdas denetim anlayisina rengini
veren ana unsurlar olmasi géz 6niinde bulunduruldugunda sicil notuna iliskin uygulamalarin
yiriirliikten kaldirilmasi olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilir.

ikinci Alt Soruya iliskin Bulgular ve Yorum
Yarisma yazili sinav konular1 ve puan agirliklar1 boyutunda sinav konulari ve agirliklarina iliskin genel
dagilim Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Yarisma Yazili Sinav Konular1 ve Puan Agirliklart

Boyut 1999 Yonetmeligi 2011 Yonetmeligi 2014 Yonetmeligi
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi --- % 10 % 10
Genel Kiiltiir % 20 % 10 % 10
Ogretmenlik Meslek Bilgisi % 30 % 25 ---

Ozel Alan Bilgisi % 30 % 25 % 40

Milli Egitim Mevzuati % 20 % 15 % 20
Kamu Yénetimi ile Tlgili Kanunlara liskin Bilgi --- % 15 % 20
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Tablo 2°de verilen yazili sinav konularimin igerikleri su bigimde diizenlendigi goriilmektedir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi konular1 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde genel esaslar % 4, temel hak ve
odevler % 3, devletin temel organlar1 % 3 oranlariyla diizenlenmistir.Yarigma yazili sinav konular1 ve
puan agirliklar agisindan en ¢ok dikkati ¢eken degisiklik, miifettis yardimciliginin alan disindan gelen
adaylara acilmasina bagl olarak 6gretmenlik meslek bilgisi konularina 2014 tarihli yonetmelikte yer
verilmemesidir. Bu baglamda, teftis alaninda 6n kosul olarak bulunan mesleki bilgi ve 6zel alan
bilgisinin yoksunlugu, egiticilik, yoneticilik, rehberlik rolleri ile bu rollerin yerine getirilmesi i¢in
gerekli olan teknik yeterlikler ve yonetsel yeterlikler / karar yeterlikleri hususunda da diistindiiriicii bir
durumdur.

Sinav konular kapsaminda Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve kamu yonetimine iliskin kimi kanunlara
ilk kez 2011 tarihli yonetmelikte yer verildigi, 2014 tarihli y6netmelikte ise bu kanunlarin kapsaminin
2886 sayil1 Devlet Thale Kanunu ve 4734 Kamu lhale Kanunu ile genisletildigi gézlenmektedir.

Miifettis yardimcisi adaylarinin yarisma sinavina katilim hakki 1999 yonetmeliginde bir kez ile
sinirlandirilmigken, daha sonraki yonetmelikler adaylarin sinavlara birden fazla katilmasina imkan
saglayacak bir diizenleme getirmistir. Dolayisiyla, sinavda basarisiz olan adaylarin daha sonraki
sinavlara katilmak i¢in zaman igerisinde niteliklerini gelistirmelerine firsat tanimasi ve bir baska simav
hakkinin yoksunlugunda, yeterliklerin gelistirilmesine iliskin adaylarda ortaya ¢ikabilecek olas1
isteksizliklerin engellenmesi adina olumlu bulunabilir.

Yarigsma sozlii sinav konular1 ve puan agirliklar: boyutuna iliskin konu ve agirliklarina iliskin bulgular
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Yarisma Sozlii Sinav Konulart ve Puan Agirliklar

Boyut 1999 Yonetmeligi 2011 Yonetmeligi 2014 Yonetmeligi
Yazili Siav Konular1 % 50 % 50 % 50
Temsil Yetenegi % 10 % 10 % 10
Anlatim Yorumlama Yetenegi % 30 % 30 % 30
Tutum ve Davranig % 10 % 10 % 10

Yarigma So6zlii Sinav Konular1 ve Puan Agirliklarina iligkin Tablo 3’te verilenlere bakildiginda konu
ve agirliklarinda bir degisiklik yapilmadigini goriilmektedir. Bununla birlikte sozlii sinavda, yazil
sinav konular1 baslig1 altinda ele alinan konular, yazili sinav konulariin kapsaminda yapilan
degisikliklere bagl olarak farklilik gostermektedir. Ornegin;1999 yonetmeliginde yer almamasina
karsin, 2011 ve 2014 yonetmeliklerde Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast ile ilgili konular yazili sinav
konular1 kapsaminda yer almistir. Bu farklilagmada miifettislerin sinif ve okulu agarak daha makro
diizeyde yetistirilme egiliminin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bir diger 6nemli farklilagsma
ise 0gretmenlik meslek bilgisi konularinda goriilmektedir. Nitekim 2014 yonetmeliginde yazili sinavda
kapsam dis1 birakilan 6gretmenlik meslek bilgisi konular1 dolayl olarak sozlii sinavda da kapsam dis1
kalmis, boylece 6gretmenlik meslek bilgisine iligskin konularin miifettis adaylarinin se¢iminde
baglayici herhangi bir hitkmii kalmamistir. Bu durumun ise denet¢i adaylarinin alan yeterlikleri
konusunda kimi kusku ve sorunlar giindeme getirmesi olasidir. Diger taraftan 2014 yonetmeligi yazili
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sinav konularma dahil edilen Devlet ihale Kanunu ve Kamu Thale Kanunu da sézlii smav konularia
ayni sekilde yansimistir. Bu degisikligin ise kamu sektoriinde siklikla giindeme gelen finansal is etigi,
seffaflik ve hesap verilebilirlik anlayiginin ve vurgusunun bir sonucu oldugu 6ngdriilebilir.

Cagdas denetim anlayiginda insancil yeterlikler, denet¢i yeterliklerinin 6nemli bir boyutunu olusturur.
Iletisim becerileri ise insancil yeterlikler agisindan kritik bir dneme sahiptir. Iletisim becerilerinin
standart testlerle ve yazili sinavlarla dl¢iilmesi kimi zorluklara neden olabilir. Dolayisiyla iyi
yapilandirilmis 6lgme araglar1 kullanarak yapilan yiiz yiize goriismelerle, adaylarin iletisim becerileri
konusunda daha saglikli degerlendirmelere ulagmak olanaklidir. Ancak yonetmeliklere bakildiginda
s0zlii sinavda iletisim becerileri; temsil yetenegi, tutum ve davraniglar gibi kapsami belirsiz, muglak
kavramlar araciligiyla ikame edilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda oncelikle iletisim becerileri
konusunda bir ¢ergeve ¢izilmesine ve kapsam betimlemesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kapsama
dayanilarak ortaya konan ol¢iitler dogrultusunda yapilacak sozlii sinavlarla, denetgi adaylarinin
insancil yeterlikler agisindan heniiz se¢im asamasinda gorece saglikli degerlendirilebilmesi miimkiin
olacaktir. Bununla birlikte Tiirkiye’de se¢me ve yerlestirme sinavlarinin timiinde gegmisten gelen bir
kamu yonetimi sorunu olarak sozlii sinavlarin gegerlik ve giivenirlik tartismasinin stirdiigii ve giiven
sorununun oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Soruya Iliskin Bulgular ve Yorum
Miifettis yardimcilig1 yetistirme siire¢ program ve isleyis boyutuna iliskin bulgular Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.
Y onetmeliklerde Miifettis Yardimeilig1 Yetistirme Siire¢ Program ve Isleyis
Boyut 1999 Yonetmeligi 2011 Yonetmeligi 2014 Yonetmeligi
Siire 3yil 3yil 3yil
Hazirlayicl - Personel Genel Midiirliigiince -
Egitim hazirlanan en az 40 saat Valilik ya
da Bakanlik tarafindan yiiriitiilen bir
egitim
Teorik * HIE, TODAIE, Universiteler * 120 saatten az olamaz * 120 saatten az olamaz
Egitim ** EYTPE mezunlar1 Anayasa, ** Jcerik, Yarisma ve Yeterlik Smav ** Rehberlik, is basinda yetistirme,
Temel Hukuk konularinda enaz ~ Komisyonu tarafindan uygun teftis ve degerlendirme, inceleme -
240 saat goriilen konular... sorugturma, bilimsel arastirma
*** EYTPE dig1 mezunlar Anayasa yontemleri ve teknolojiden
Temel Hukuk, iktisat, EYTPE yararlanma
konularinda en az 120-240 saat
Gorev * Miifettis rehberliginde * Rehber miifettigle birlikte ¢alisma * Rehber miifettisle birlikte caligma
Basinda ** Rehberlik, Is Basinda esas esas
Egitim Yetistirme, Teftis ve ** Teftis, denetim, arastirma, ** Teorik egitimde s6z konusu
Degerlendirme, inceleme ve inceleme ve sorusturma edilen amag ve igerikteki niteliklerin
Sorusturma gelistirilmesine uygun uygulamali

egitim siireci

Sicil

Tablo 4’teki bulgulara gore Miifettis Yardimcilig1 Yetistirme Siireci, Program siireci, hazirlayici
egitim, teorik egitim, gérev baginda egitim boyutlar1 incelendiginde teorik egitime iliskin su bulgulara
ulasilmistir: Oncelikle 1999 yénetmeliginde egitimin HIiE yoluyla MEB, TODAIE ve iiniversitelerle
igbirligiyle verilecegi belirtirken diger yonetmeliklerde bu konuda bir agiklama bulunmamaktadir.
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Teorik egitim 1999 yonetmeliginde EYTPE mezunlar i¢in en az 120 saat olmak kosuluyla Anayasa ve
Temel Hukuk konularini igermektedir. EYTPE disindaki mezunlar igin Anayasa Temel Hukuk, iktisat,
EYTPE konularini igeren en az 1200 saat siireli bir egitim zorunlu goriilmektedir. 2011 yonetmeliginde
ise teorik egitimin 120 saatten az olamayacagi belirtilmis; ancak icerik Yarigma ve Yeterlik Smav
Komisyonu tarafindan uygun goriilen konular biciminde belirlenmistir. 2014 yonetmeliginde siirenin
120 saatten az olamayacagi belirlenirken igerik ise rehberlik, is basinda yetistirme, teftis ve
degerlendirme, inceleme - sorusturma, bilimsel arastirma yontemleri ve teknolojiden yararlanma
konularindan olusturulmustur. Bu bulgulara bagli olarak 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde egitimin
hangi kurum tarafindan verilecegi belirsizdir. Bu baglamda 1999 yonetmeliginin daha detayci ve
baglayici oldugu, egitim igeriginin daha teorik ve daha makro konular igerdigi sdylenebilir. 2011 ve
2014 yonetmeliklerinde egitimin igeriginin zayif, daha pratik yonelimli ve goreceli bir belirsizlikte
oldugu soylenebilir.

Gorev basinda egitim boyutundaki bulgular su bicimdedir. Oncelikle her ii¢ yonetmelikte egitim
miifettis rehberliginde yapilacag belirtilmistir. Egitimin igerigi, 1999 yonetmeliginde rehberlik, is
basinda yetistirme, teftis ve degerlendirme, inceleme ve sorusturma konularindan olusturulmustur.
Buna karsilik 2011 yonetmeligine gore egitimin icerigi teftis, denetim, aragtirma, inceleme ve
sorusturma konularin1 kapsamaktadir. 2014 yonetmeliginde ise igerik, teorik egitimde s6z konusu
edilen amag ve icerikteki niteliklerin gelistirilmesine uygun uygulamali egitim siireci bigiminde
belirtilmektedir. Siirecin amag ve icerige bagli degerlendirme egilimi gosterdigi sdylenebilir. Bu bir
bakima klasik denetlemeden 6te rol ve yeterlikler agisindan “islevsellik kazandirma” olarak
yorumlanabilir.

Dérdiincii Alt Soruya iliskin Bulgular ve Yorum
Yeterlik sinavi ve miifettiglige atama boyutuna iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde 6zellikle 1999 yonetmeligi ile 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde kimi degisikler
s6z konusudur. Oncelikle 1999 yénetmeliginde Mevzuat ve Uygulamalari Inceleme ve Sorusturma
Mesleki Yardim, Rehberlik Is Basinda Yetistirme, Teftis ve Genel Kiiltiir konularini kapsadig1
goriilmektedir. Buna karsilik yeterlik sinav konular1 2011 yénetmeliginde degistirilmistir. Konular;
Anayasa ve Kamu Yonetimi ile flgili Kimi Kanunlar, Kamu Yonetimi ilgili Kimi Kanunlar,
Bakanlikca hazirlanarak yiiriirliige konan ve gorev alanini ilgilendiren mevzuat, adli ve idari
sorusturma, teftis, rehberlik, mesleki yardim, inceleme, bilimsel arastirma gibi konular1 kapsamaktadir.
Daha sonra 2014 yonetmeliginde ise; adli ve idari sorusturma, teftis, rehberlik, mesleki yardim,
inceleme, bilimsel arastirma gibi konularinin yerine rehberlik, denetim, adli ve disiplin sorusturma usul
ve teknikleri konulart sinav kapsamina alinmistir. Yeterlik sinavinda 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde
klasik olarak milli egitim bakanlik mevzuati disinda anayasa, kamu yonetimi gibi kimi konularin
eklenmesi egitim alaninda miifettisligin giderek sinif ve okul denetimi disinda daha makro rol ve
yeterlikler yliklenmesi bi¢iminde yorumlanabilir. Nihayet 2014 yonetmeligine; rehberlik, denetim, adli
ve disiplin sorusturma usul ve teknikleri konularinin konulmus olmasi denetgi roliiniin bakanlik
miifettigleri statiisiine getirilmesinin igaretleri olarak belirlenebilir.
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Tablo S.

1999, 2011 ve 2014 Yonetmeliklerinde Yeterlik Siavi ve Miifettislige Atama

Boyut 1999 2011 2014
Yonetmeligi  Yonetmeligi  Yonetmeligi

Mevzuat ve Uygulamalari % 25 — —

Inceleme ve Sorusturma % 25 - -

Mesleki Yardim, Rehberlik s Basinda Yetistirme, Teftis % 40 --- -

Genel Kiiltiir % 10 --- -

Anayasa ve Kamu Yénetimi ile Ilgili Kimi Kanunlar - % 25" % 25%

Kamu Yoénetimi ilgili Kimi Kanunlar - % 25 ** 0% 25 *#?

Bakanlikca hazirlanarak yiiriirliige konan ve gorev alanini ilgilendiren - % 25 % 25

mevzuat

Adli ve idari sorusturma, teftis, rehberlik, mesleki yardim, inceleme, -- %25 ---

bilimsel arastirma gibi konular

Rehberlik, denetim, adli ve disiplin sorusturma usul ve teknikleri - - % 25

Sonug¢ ve Tartisma

Genel olarak mevzuatin degisiminin geligen sosyo-ekonomik ve politik siire¢ten soyutlanmasi
olanaksizdir. Ancak incelenen yonetmeliklerde ortak yazim bigemi ve merkezi yonetim anlayiginin
egemen oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6zellikle yeni kamu yonetimi anlayisi ile egemen
kilinmaya caligilan daha genis sorumluluk yiikii bulunan egitim miifettisi anlayisina evrilmenin séz
konusu oldugu soylenebilir. Bu durum rollerin ¢esitlenmesi ve yeterliliklerin daha genis bir boyuta
taginmasi sonucunu dogurmaktadir. Buna kosut olarak gerek miifettis adaylarinin se¢imi gerek
atanmalar1 agamasindaki sinavlarda anayasa ve kamu yonetimine iliskin kanunlarin kapsaminda bir
genisleme s6z konusudur. Bir bakima daha islevsel ve daha biitiinciil bir anlayisin egemen kilinmasina
dogru bir yonelimden s6z etmek miimkiindiir.

Mevzuatin islevlerinin ne olacagi ya da ne olmasi gerektigi tartigmalidir. Teorik olarak diisiiniilen ile
pratikte mevzuatin islevini ne kadar yerine getirecegi ve uygulama olanagi bulacag bir bagka tartisma
konusudur. Bir bakima mevzuatin hazirlanmasinda idari ve pratik gereksinimlerin mi; yoksa politik
tercihlerin mi etkili oldugu oldukga tartismalidir. Incelenen yonetmeliklerde biirokratik diizenlemelerin
daha agirlikli oldugu sdylenebilir. Yonetmeliklerle denetgilerin rol ve yeterliklerine iliskin konulardan

*Anayasa ve Kamu Yonetimi ile Tlgili Kimi Kanunlar 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 5237
say1l Tiirk Ceza Kanunu, 2577 sayili Idari Yargilama Usulii kanunu, 5271 sayili Ceza Muhakemesi Kanunu, 4483 sayih
Memurlar ve Diger Kamu Gorevlilerinin Yargilanmas: Hakkinda Kanunu igermekte ve sinavda %25 oraninda agirligi
bulunmaktadir. Bu durum bir degisikligin olmadigim gostermektedir.

** Kamu Yonetimi ilgili Kimi Kanunlar boyutunda 2011 ydnetmeliginde 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu, 5018 sayili
Kamu Mali Yo6netimi ve Kontrol Kanunu, 4982 sayili Bilgi Edinme Hakk: Kanunu, 3071 sayili Dilek¢e Hakkinin
Kullanilmasina Dair Kanun, 7201 say1li Tebligat Kanunu, 5442 sayih il idaresi Kanunu, 6245 sayili Harcirah Kanunu, 4734
say1li Kamu Thale Kanunu igermekte ve smavda % 25 oraminda agirligi bulunmaktadir.

*+% 2014 yonetmeliginde 5442 sayili 11 Idaresi Kanunu, 6245 sayili Harcirah Kanunu, 7201 sayil Tebligat Kanunu, 657 sayih
Devlet Memurlar: Kanunu, 2886 Devlet Thale Kanunu, 3071 sayili Dilekge Hakkinin Kullanilmasina Dair Kanun, 3628 say1li
Mal Bildiriminde Bulunulmasi Riigvet ve Yolsuzlukla Miicadele Kanunu, 4982 say1li Bilgi Edinme Hakki Kanunu, 5018

say1l1 Kamu Mali Yo6netimi ve Kontrol Kanunu ve sinavda % 25 oraninda agirligi bulunmaktadir
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daha ¢ok; sinavlarin diizenlenmesi boyutuna ve 6zliikle ilgili demografik niteliklere daha ¢ok yer
verildigi soylenebilir.

Arastirma kapsaminda yonetmelik vb. yonetsel metinlerin hem sosyal gereksinimleri kargilamasi hem
de pragmatik ve islevsel nitelikte hazirlanmas1 gerektigi sdylenebilir. Tiirkiye’de yonetsel metinlerin
biirokratik, sinirlayici ve dar ¢erceveli bir anlayisla hazirlandigi goriisii yaygindir. Nitekim yasa
yonetmelik vb. yonetsel metinlerin anasi kabul edilen anayasanin (1982) siki ve diizenleyici kazuistik
bir anayasa oldugu genel kabul gérmektedir. Yonetsel diizenlemeler ve mevzuat, denetim islevi goriir.
Tiirkiye’de de gerek anayasa gerekse diger mevzuat baglamindaki yonetmeliklerde, denetimin dnleyici
mi yoksa diizeltici mi oldugu (Goézler, 2011) konusunda ikircikli bir durumun oldugu goriilmektedir.

Yonetmeliklerde degisim egilimini; politik, yonetsel ve sosyo-ekonomik boyutlarda su bigimde
yorumlamak olanaklidir:Politik boyutlu sonug ve ¢ikarimlar sdyle ifade edilebilir: Oncelikle bir politik
iktidar degisiminin kimi yansimalar1 goriilmektedir ki bu egitimi muhafazakarlastirma bi¢ciminde ifade
edilebilir. Bu degisimin egitimin “politiklestirilmesi” baglamli siyaset-yonetim ayrimi ve kamu
yonetiminde tarafsizlik agilarindan kimi tedirginlikler ve sakincalar igerdigi ifade edilebilir. Ancak
degisimi savunan ¢izgiler bu yenilesmenin milli iradenin bir sonucu oldugu goriisiindedirler.

Yonetim boyutlu sonug ve ¢ikarimlar ise, insan kaynaklar1 yonetimi ve pedagojik boyutludur. Soyle ki
bir insan kaynagi olan deneticiler, yonetim ve egitim biliminin yol gdstericiliginde yetistirilmeli ve
istihdam edilmelidirler. Yonetmelik insan kaynaklar1 yonetimi agisindan, kimi degisim boyutlariyla bu
ihtiyaca cevap verme niteligini goreceli de olsa gostermektedir denilebilir. Ancak pedagojik agindan
ozellikle son yonetmeligin kuskuya agik oldugu sdylenebilir. Zira segme ve atama siireclerinde
adaylarin pedagojik arka planlarinin biitlinliyle g6z ardi edilmis oldugunu ifade etmek miimkiin
olmakla birlikte, yetistirme siirecinde de bu baglamda etkili bir tedbir 6ngdriilmemektedir. Bu ise
ozellikle aday 6gretmelerin gereksinim duyabilecegi mesleki yardim ve rehberligin, pedagojik arka
plan1 eksik miifettiglerce etkin olarak saglanamamasi olumsuzlugunu dogurabilir. Y6nelim, en azindan
gorev alaninin bir boyutu itibariyla pedagojik acidan egiticilik, rehberlik ve liderlik rolleri kismen
iglevsizlestirilmis bir miifettis tipine dogru egilim gostermektedir denebilir.

Sosyo-ekonomik boyuttaki sonug ve ¢ikarimlar ise, kiiresellesme ve neo-liberal odaklidir. Yirminci
ylizyilin son ¢eyregi ile birlikte egitimde piyasalasma egilimi yaygindir. Dolayistyla eskiden sadece
sinifta 6gretmeni denetleyen denetmenin yerine; siif, okul ve egitim alanin1 diger sektorlerle birlikte
biitiinciil denetleyen, rehberlik eden ve kamu yonetimi alanin uzmani niteligi gésteren bir denetmene
ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Incelenen ydnetmeliklerde goreceli degisim, bdylesi bir egilimin iiriinii
olarak yorumlanabilir.Y 6netmeliklerdeki kismi degisimin denetgi rol ve yeterlikleri yaninda; sosyo-
ekonomik ve politik degisimin hukuki alt yapisina yonelik oldugu soylenebilir. Nitekim degisimin
konu ve igeriklerine bakildiginda her yonetmelik bigim agisindan agirlikli benzerlikler gostermektedir.
Buna karsilik igerigin de, agirlikli olarak sosyo-ekonomik ve politik boyutlu gereksinimleri
karsilayacak bicimde hazirlandig1 goriilmektedir.

Oneriler

Yonetmeliklerde yeterlik siavi ve miifettiglige atama boyutunda 2011 ve 2014 yonetmelikleri 1999
yonetmeligi ile kiyaslandiginda agirlikli olarak kamu y6netimi, hukuk, adli sorusturma konularina
iliskin yeni boyutlarin eklendigi goriilmektedir. igerige iliskin bu degisimin nedenleri ve uygulamadan
etkilenen miifettis, yonetici ve 6gretmenlerin goriislerinin belirlenmesine yonelik arastirmalar
yapilabilir. Yonetmeliklerin beklentileri ne derece karsiladigi/karsilamadigi ya da ne derece
kargilamasi gerektigi ise bir sorun alanidir. Bu nedenle arastirma bulgularinda bulunan degisim ve
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gelisim egilimlerinin beklentileri ne derece karsiladigini konu edinen aragtirmalar diizenlenebilir.
Genel olarak yonetmeliklere iligkin bakanlik ydneticilerinin, il ilge milli egitim miidiirlerinin,
miifettiglerin ve 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla nicel ve nitel aragtirmalar yapilabilir.

Miifettis yardimcilarinin segiminde 2011 ve 2014 yonetmeliklerinde EYTPE ve EYD yiiksek lisans ve
doktora programi mezunlarina bir éncelik taninmamaktadir. Bu durum, EYTPE ve EYD yiiksek lisans
ve doktora mezunu, nitelikli personelin alanda etkin bir sekilde degerlendirilememesi anlamina
gelmekte, bu personeli denetim alani digina itmektedir. Bu baglamda EYTPE ve EYD mezunu
adaylara miifettis yardimciligi segiminde dncelik taninmasi igin degisiklik yapilmasi 6nerilebilir. Buna
ek olarak, miifettis yardimciligina alan digindan segilmis olan diger personelin EYTPE ve EYD
alaninda lisansiistli 6grenim gormeleri i¢in 6zendirici kimi diizenlemelere yer verilebilir. Daha islevsel
mevzuat diizenlemeleri amactyla basta tist diizey yoneticiler olmak iizere yoneticilere yonelik
yonetmelik ve benzeri yonetsel metin hazirlama konusunda egitimler diizenlenebilir. Uygulamacilarin
bilimsel arastirmalara dayali olarak daha nitelikli denetici se¢me, yetistirme ve istihdam olanaklarini
gelistirme caligmalarina yer vermeleri Onerilebilir.
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Summary

Purpose and Significance. The most important constituents of the supervision system are inspectors.
Inspectors must have the supervisory skills for an effective supervision. These skills can be listed as
leadership, guidance, administration, instruction, research and investigation. Furthermore, there can be
some qualifications such astechnical skills, humanistic / communicative skills and decision-making
skills which supervisors must have.

It is impossible to differ the changes in public administration and supervision from the changes in
macro-size extent. Startingfrom the late 1990s, the globe wentthrough a globalisation and neo-
liberalisation process. Consequently, in public administration, there can be a tendency towards
privatization and marketing. Specific to education in Turkey, these changes reflect a conservation
process particularly for education in Turkey. It is probable that this conservation process affects the
understanding of administrative regulations.

In this study, thedimensions of the requirements to be able to appointed to the position of assistant
inspectorship, competitive examination and inspector training in the regulations of Ministry of
National Education- Presidencies of Primary School Inspectors (1999), Ministry of National
Education-Presidencies of Educational Inspectors (2011) and Ministry of National Education-
Presidency of Counseling and Supervision and Presidencies of Educational Inspectors (2014) are
compared in the context of supervisor roles and qualifications. By this way, the contents of the
regulations are evaluated in the scope of stability or changes taking into account of social, economical
and political background.

Methodology. The study is a content analyzing type of research. These three regulations of the subject
of the research is evaluated in the context of supervisor roles and qualifications then, analyzed by the
help of qualitative content analyzing method. This qualitative content analyzing method allows gaining
a deep insight about the content.

The Field and Process of the Research. In this study, the regulations of 1999, 2011 and 2014 are
evaluated in the scope of the requirements to be able to appointed to the position of assistant
inspectorship, competitive examination and inspector training.

Data Analysis. Data are analyzed by using qualitative content analyzing method. In this process,
Kuckartz’s (2014) five-step qualitative content analyzing approach. At first step, initial work with the
text and case summary are made. Second, categories are built based on the empirical data in the light of
research questions. Third, the sub-categories or segments are coded. Fourth, these segments are
analyzed and interpreted. Last, obtained results are presented.

In the study, regulations of 1999, 2011 and 2014 are analyzed through the dimensions of a)
Application Requirements for Assistant Inspector Position, b) Written Examination Content and
Density of the Subjects, ¢c) Competitive Oral Examination and Density of the Subjects, d) Program and
Progression of the Assistant Inspectors’ Training Process, e) Preliminary Examination and
resignation to Inspectorship.

Application requirements are considered in terms ofthe segments of educational status, age, period of
service and registry. The subject of written and oral examinations is studied in the context of general
headings of the subjects and density. The dimensions of training process, program and progression are
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tackled with the segments of preparatory education, theoretical education, in-service education and
registry.

Discussion and Conclusion. In general, regulations cannot be isolated from socio-economic and
political process of change. The 21* century hasaccelerated the rate of change in many areas. As in
many areas, this also reflects to public administration, education and supervision systems. Special to
supervision and supervisors, these changes prompted to many variations in the scope of the roles,
qualificationsand skill sets of inspectors. Considering the three regulations, it can be seen that these
regulations show indications of this new kind of understanding in training inspectors’ to some extent.
Accordingly, the regulations show more functional and integrative qualifications, and show a
globalization and neo-liberal change tendency from former to latter. However, this is a restricted
change and tendency. All the regulations heavily reflect the soul of the centralized management and
bureucratic processes. In the regulations, Demographic qualities such as examinations, personal rights
are considered rather than the roles, adequacies qualificationsand skills of the inspectors.

It is possible to interpret the tendency of change tendency of the regulations in the political,
administrative, socio-economic segments. Politically; there are some indications about politisation of
education. Accordingly, these reveal conservation in the field. Administratively, there can be two sub-
segments as administrative and pedagogical resources. Especially, when the latest regulation taken into
account, it can be seen that it shows administrative concern to some extent. But it does not have any
concern for the pedagogical needs. Socio- economic interpretations are focused on the globalisation
and neo-liberalisation process. From the late 1990s, there is a marketing tendency in education. So,
instead of the inspectors that supervise the teachers only in the classrooms in the past; now new kinds
of inspectors that supervise all the sub-systems integratively are needed.

In conclusion, besides the partial change seen in the regulations in terms of supervisor roles and
adequacies; it is seen that the content is predominantly prepared through fulfilling the socio-economic
and political necessities.
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Ogretmenlerin Sahip Olduklar1 Mesleki Ozerklik Diizeyine fliskin Algllarl3
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Ozet. Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda gdrev yapan 6gretmenlerin sahip olduklari
mesleki 6zerklige ve bunun sonuglarina iliskin ortak algilarini onlarin perspektifinden gorebilmektir. Arastirma, nitel
aragtirma metodolojisi kapsaminda fenomenoloji deseninde tasarlanmis ve Konya il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
ilkokul, ortaokul ve liselerden; cinsiyet ve brans alanlarinda farklilik gésteren toplam 10 6gretmenin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Katilimeilarm ortak algist ile 6zerklik, uzmani olduklari alan igerisinde, gérevlerinin bazi
boyutlarinda mesleki tercihlerine karigilmamasidir ve bu durum bakanlik tarafindan belirlenmis olan kazanimlari,
olmasi gerektigi diizeyde dgrencilerine kazandirabilmeleri i¢in gereklidir. Bu kapsamda katilimcilar, (a) simif
igerisinde kendi tercihlerini yansitan 6grenme materyallerini kullanabilmeyi, (b) 6grencilerine gerekli gordiigi disiplin
yaptirimlarini uygulayabilmeyi ve (c) gerekli durumlarda dgrencilere ders ya da sinif tekrar1 yaptirabilmeyi gerekli
gormekte; 6zerklikten mahrum olmanin sonuglarini da (a) 6gretmenin 6grencilerine yeterince faydali olamamasi ve
(b) 6gretmenlik mesleginin saygimligini yitirmesi olarak algilamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen 6zerkligi, nitel arastirma, fenomenoloji

Abstract. The aim of this study is to gain an understanding about teachers’ common perception of their level of
professional autonomy and of its consequences. For this purpose, this qualitative phenomenological study consisted of
ten participants who varied in terms of school type, teaching field and gender and served as teachers in the schools of
Konya Provincial Directorate of National Education. Results shed light onto the participants’ common meaning about
teacher autonomy and its consequences. In the eyes of participants, a teacher’s autonomy is a state of being free from
interventions that limit their professional preferences in some dimensions of their area of expertise. Participants need
this sort of professional autonomy in order to help their students reach the acquisitions defined by the ministry of
national education. In this context, what participants consider necessary are as follows: (a) being able to use the
learning materials of their choice, (b) being able to apply disciplinary sanctions of their choice, (c) being able to make
their students repeat a course or a grade level when it is necessary. According to participants shared perception,
teachers’ lack of sufficient professional autonomy produces two adverse outcomes: (a) teachers fail to be beneficial to
their students as needed, and (b) the teaching profession loses its prestige.

Keywords: Teacher autonomy, qualitative study, phenomenology

3Bu arastirma son halini almadan énce, 5. Egitim Yo6netimi Forumu’nda (11-13 Eyliil 2014, Konya) s6zlii olarak sunulmustur.
*Sorumlu Yazar: Arastirma Gorevlisi Doktor Gokhan OZASLAN, Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Anabilim Dali, Konya, e-posta:
ozaslangokhan@gmail.com
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Giris

26 Ekim 2013 tarihinde memurlar.net sitesinde yer alan ve MEB Miistesar Yardimcisi imzasiyla
yayimlanan bir genelgede, 6gretmenlere "Dagitilan kitaplar disinda kitap aldirmayin" talimati
verildigine iligkin habere, 6gretmen oldugu anlagilan bir kullanicinin yorumu séyledir (“Okullarda
yardimei kitap yasak”, 2013):

Tiirk Edebiyat1 Dil ve Anlatim kitaplarinda bir tane bile bilgi yok ama LYS’de YGS’de kalk bilgi sor.
Cocuklar arastirip bulacakmis bilgileri. Herkesin evinde internet var sanki ya da ¢ocuklar 6dev yapmaya
arastirmaya c¢ok istekli sanki. Ceylan derisi koltuklara oturup ahkdm kesmek ne kolay. Zorla aldirilmasina
kargiyim elbette ama tavsiye ederim, edecegim de d6grencilerime. Biitgesi olmayan almasin. Kimseye niye
almadin diye ¢ikisacak tavrimiz yok.

Kullaniciin konuya yonelik degerlendirmesinin dogru ya da yanlis olmasi bir yana, yukaridaki
kullanici yorumu, 6zerklik alanina miidahale edilmis bir egitimcinin 6fkeli tepkisini yansitmasi
bakimindan tipik bir 6rnek olarak aliabilir. Bir 6gretmenin isine bir bagka kisi ya da kurum karisabilir
mi? Bir 6gretmenin iginin hangi boyutlarina, ne kadar karigilabilir? Boylesi bir miidahalenin sonuglar1
neler olabilir? flgili alanyazin incelendiginde, konunun diinya genelinde tartisildig1 ve ¢cok sayida
egitim aragtirmasina da konu oldugu goriilmektedir. S6z konusu tartisma ve arastirmalar 6zerklik
(otonomi) terimi ekseninde gerceklestirilmektedir. Felsefi anlamiyla 6zerklik, Tiirk Dil Kurumu
Sozliiglinde “Bir kisinin, bir toplulugun kendi uyacagi yasay1 kendisinin koymasi, yad erklik karsit1.”
(“Ozerklik”, 2014) olarak tanimlanirken, Oxford sozliigii tarafindan da konumuza uyan anlamiyla “Dis
kontrol ve etkiden 6zgiir, bagimsiz.” (“Autonomy”, 2014) olarak tanimlanmaktadir. Kavramin
Ogretmenlerin is kosullar1 baglaminda ele alindig1 aragtirmalarda da boylesi bir anlamda kullanildigi
gorilmektedir.

Ozerklik kavranmin gii¢lendirme (empowerment) baglaminda ele alan Short (1992) kavramu,
“Ogretmenlerin is yasamlarinin belirli boyutlari iizerinde kontrol sahibi olduklarma inanmalar1” (s.12)
olarak kelimelere dokmektedir. Bu 6rnekte de goriildiigii gibi ilgili alanyazinda farkli baglamlar
igerisinde tanimlanan ve aragtirmalara konu olan 6gretmen 6zerkligi, kisaca 6gretmenin is yagaminda
kendi kararlarin1 uygulayabilme olanagi olarak tanimlanabilmektedir. Lu, Jiang, Yu ve Li (2014)
gerceklestirdikleri alanyazin taramasi sonucunda 6gretmenlerin is yasamlari tizerinde sahip olduklari
kontroliin hem programlama, metot ve prosediir se¢imi gibi sinif i¢i ¢aligmalari, hem de biitceleme gibi
yonetime katilmay1 gerektiren alanlar1 kapsadigini belirtmislerdir. Oztiirk (2011) ise 8gretmen
ozerkligini daha net bir sekilde boyutlandirarak, (a) 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi, (b)
egitimle ilgili 6nemli kararlara ve okul yonetimine katilim ve (c) 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin gelistirilmesi seklinde {i¢ baslik altinda ele alindigini belirtmektedir.

Ozerklik 6gretmenler icin, stresi azaltmasi (Pearson ve Moomaw, 2005) ve is doyumunu arttirmasi
(Koustelios, Karabatzaki ve Kousteliou, 2004) bakimindan 6nemlidir, ayrica 6gretmen giiglendirme ve
orgiit temelli 6z sayg gibi orgiit agisindan istendik kavramlarla olan iliskisine isaret eden arastirmalar
da vardir. Ogretmen giiclendirmesiyle olan iliskisinden baslanacak olursa, iki kavramin karsilikl1
iligkisinin egitim yonetimi agisindan 6nem tasidig1 soylenebilir, ¢linkii gliclendirme (empowerment)
Ogretmenlerin goreve bagliligma etki eden faktdrler arasinda sayilmasi nedeniyle 6nemli bir kavram
(Firestone ve Pennell, 1993) iken, 6gretmen 6zerkligi de giiclendirme ve profesyonelligin
(professionalism) artmasini beraberinde getirmesi (Pearson ve Moomaw, 2005) bakimindan 6nem
tasimaktadir. Ogretmen giiclendirmesi kavraminin icerigini ortaya koyan Short (1992) da 6gretmen
ozerkligini, 6gretmenlerin is yagamlariin baz1 boyutlarim kontrol edebildiklerine iliskin inanglar
olarak tanimlamakta ve onu 6gretmen giiclendirmesinin boyutlarini olusturan altt maddeden bir olarak
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saymaktadir (diger maddeler ise kritik konularda karara katilim, 6gretmenin okul yasamina etkisi,
Ogretmenin statiisii, mesleki gelisim olanaklar1 ve 6z yeterligidir).

Adi sikca 6zerklik ile bir arada anilan, 6rgiit agisindan istendik bir diger kavram da 6rgiit temelli 6z
saygidir (Organization based self-esteem, OBSE). Orgiit temelli 6z saygi kavrami, bu kavrami
gelistiren Pierce, Gardner, Cummings ve Dunham (1989) tarafindan “Orgiit iiyelerinin gereksinimlerini
orgiit igerisindeki gorevlerini yerine getirmek yoluyla karsilayabileceklerine inanma diizeyi” (s. 625)
olarak tanimlanmig ve kavram, orgiit {iyesi olmak sayesinde ulasilan bir tiir kendini degerli algilama
durumu olarak ortaya konmustur. Pierce ve Gardner (2004) da bu tanimin tam olarak “kisinin kendini
bir orgiit iiyesi olarak becerikli, nemli ve degerli hissetme diizeyi” (s.593) anlamina geldigini
belirtmislerdir.

Pierce ve Gardner (2004) gerceklestirdikleri alanyazin taramasi sonucunda asir1 derecede
yapilandirilmis ve kontrol altina alinmig sistemlerin, ¢alisanlarin yeterince ehil olmadiklari
varsayimiyla iligkili oldugu; buna karsilik organik bir yapida dizayn edilmis ve yiiksek katilimli
sistemlerin ise daha yliksek 6z saygiya gotlirdiigi diistincesini dile getirmektedirler. Bir bagka
calismalarinda, Pierce ve Gardner (2009) 6zerklik ve birden fazla beceriyi i basinda kullanabilmenin,
i§ dizayninin iki 6nemli bileseni oldugunu ve 6zerklik sayesinde ¢alisanlarin kendi basari ya da
basarisizliklarini kendi karar, motivasyon ve davranislariyla iligskilendirdiklerini belirtirler. Gardner ve
Pierce (2011), yukarida sozii edilen 2004 tarihli kendi alanyazin taramalarinin sonuglarin1 Bowling ve
digerlerinin (2010) arastirma sonuglariyla birlikte degerlendirerek, orgiit temelli 6z sayginin miimkiin
olabilmesi i¢in gerekli ii¢ orgiitsel kosulu soyle ortaya koymuslardir: (1) orgiitiin ¢alisana 6nem ve
destek verdigini hissettirmesi, (2) is ortaminda ¢aligsanin basarisinin takdir edilmesi ve basarili olmasini
saglayacak kosullarin varlig1 ve (3) organik is dizaynlar1 gibi yollarla ¢alisanlara giiven duyuldugunun
hissettirilmesi. Biitlin bunlardan yola ¢ikarak 6zerkligin orgiit temelli 6z saygimin 6nemli bir bileseni
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ozerklikle bu kadar yakindan iligkili olan 6rgiit temelli 6zsaygiy1 yiiksek diizeyde deneyimleyen
calisanlarin kendilerini ¢alistiklar: kurum igerisinde “Onemli, anlamli, etkili ve degerli” (s. 644)
hissettikleri, daha kavramin gelistirildigi ilk arastirmada ifade edilmistir (Pierce, Gardner, Cummings,
Dunham, 1989). Pierce ve Gardner (2004) gerceklestirdikleri kapsamli alanyazin taramasi sonucunda
orgiit temelli 6zsayginin i¢sel motivasyonla olumlu yonde iligkili oldugunu gosteren iki, is doyumunun
cesitli boyutlariyla olumlu yonde iliskili oldugunu goésteren on iki ve orgiitsel baglilik ile olumlu yonde
iligkili oldugunu gdsteren on bes arastirma tespit etmislerdir. Kavram o denli 6nemli goriilmektedir ki
orgiit ve caligsanlar bakimindan olumlu sonuglarina isaret eden arastirmalari siralayan bagka alanyazin
taramalar1 (Elloy ve Patil, 2012) ve meta analizlere de (Bowling vd. 2010) rastlanmaktadir. Daha
yakin tarihli aragtirmalara bakildiginda ise, orgiit temelli 6zsaygisi yiiksek ¢alisanlarin narsistik
egilimli ¢caligsanlara oranla negatif geribildirimlere diismanlikla karsilik verme olasiligimin diistik
oldugunu (Gardner ve Pierce, 2011), ayrica isin karmasikligiyla, is doyumuyla ve drgiitsel baglilikla
olumlu yonde; buna karsilik isten ayrilma ve devamsizlik yapma niyetiyle negatif yonde iligkili
oldugunu gosteren (Gardner ve Pierce, 2013) arastirmalar da goriilebilmektedir.

Onemi hem dogrudan kendisine yonelik arastirmalarla hem de 6rgiit agisindan yasamsal 6nem tasiyan
diger kavramlarla iligkisi baglaminda defalarca vurgulanmis olan 6zerklik kavraminin ¢alisanlarin
verimliligi ve esenligi agisindan gerekliligi ortadadir. Konuya Tiirk egitim sistemi agisindan
yaklasildiginda ise iilkemizde geleneksel olarak 6gretmenlere gérev alanlarinda taninan yetki ve
serbestlik alanmin oldukga dar oldugu sdylenebilir (Oztiirk, 2011). Calisanlar icin boylesi bir degere
sahip oldugu ifade edilen 6zerkligin Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda, kamuya hizmet eden
ogretmenler i¢in anlami nedir? Ulkemizde 6gretmen 6zerkligine 6gretimin planlanmasi (Oztiirk, 2012;

27



E

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

I
Journal of Qualitative Research in Education Volume 3 /ISSue 2,2015

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014) acisindan yaklasan ya da kavramin tanitilmasina (Oztiirk, 2011)
odaklanan arastirmalar olmakla birlikte, okulda yonetim siirecine katilma gibi farkli boyutlar1 da igeren
bu genis kapsamli kavrama iliskin 6gretmenlerin zihnindeki ortak anlami ortaya koyabilen herhangi bir
aragtirma bulunmamaktadir. Ogretmenler igin mesleki 6zerkligin anlamini net bir sekilde ortaya
koyabilmek, karar alicilara bu alanda gelistirecekleri politikalarda 6nemli bir referans saglayabilir. Bu
diisiinceden hareketle bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda gérev yapan
Ogretmenlerin sahip olduklart mesleki 6zerklige ve bunun sonuglarina iligkin ortak algilarini onlarin
perspektifinden gorebilmektir. Arastirmanin alt problemleri maddeler halinde sdyle ifade edilebilir:

1. Katilimeilarin ortak algisiyla 6gretmen 6zerkligi ne anlama gelmektedir?
2. Katilimeilarin ortak algisiyla, bir 6gretmenin gereksinim duydugu 6zerklik alanlar1 nelerdir?
3. Katilimcilarin ortak algisiyla, mevcut 6zerklik diizeyinin sonuglar1 nelerdir?

Yontem

Bu arastirma, ii¢ farkli okul diizeyinde goérev yapmakta olan toplam 10 6gretmenin ortak mesleki
ozerklik algisini ortaya koymaya yonelik bir fenomenoloji ¢aligmasi olarak desenlenmistir.
Fenomenolojik yaklagimlar “Insanlarin hem bireysel hem de ortaklasa diizeyde deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklar1 ve bu anlami biling diizeyine nasil aktardiklarini ortaya ¢ikarmaya odaklanmaktadir
(Patton, 2002, s.104) ve bu nedenle de arastirmanin amacina uygun deseni olusturmaktadir.
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Katihmcilar

Creswell (2007), fenomenoloji igin katilimei sayisini Polkinghorne (1989)’un 5 ile 25; Dukes
(1984)’lin ise 3 ile 10 arasinda tavsiye ettigini belirtir. Bu aragtirmanin katilimeilari, farkli bakig
acilarini beraberinde getirebilecegi diisiincesiyle, maksimum cesitlilik 6rneklemesi ¢ergevesinde okul
tiirti, brans, ve cinsiyet fark alanlar1 goz 6niinde bulundurularak secilmistir. Bu dogrultuda,
aragtirmanin katilimeilari, 2014 yili Haziran-Eyliil aylarinda Konya il merkezinde, Konya il Milli
Egitim Midiirliigiine bagh okullarda gérev yapmakta olan, ii¢ ilkokul, dort ortaokul ve ii¢ lise
dgretmeninden olusmaktadir. Katilimcilardan altis1 erkek, dordii kadindir. Ingilizee, Tiirkce, matematik
ve sinif 6gretmenlerinden olusan katilimcilarin tamami farkli okullardandir ve mesleki deneyimleri 12-
28 yil arasinda degismektedir. Katilimcilarin okul, brang ve cinsiyetleri bulgular boliimiindeki
alintilarin sonunda belirtilmis, eger ayni 6zellikleri tagiyan katilimeilar varsa, birbirlerinden
ayrilabilmeleri i¢in numaralandirma yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecine baslarken, aday katilimeilarla Konya i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma
izni alindiktan sonra iletisime geg¢ilmis ve arastirmaya katilmay1 kabul eden ilk on katilimciyla yari
yapilandirilmig goriismelere baglanmigtir. Goriismeler 6ncesinde katilimcilara Creswell (2007, s.124)
tarafindan bir 6rnegi verilen ve arastirmanin icerigi ile katilimecinin ¢ekilme/gizlilik haklarini agiklayan
imzal1 taahhiit formu verilmis, ardindan bas basa ger¢eklestirilen goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Gorligmeler 2014 yili Haziran — Eyliil aylar igerisinde tamamlanmis ve ortalama 45
dakika siirmiistiir. Gorligme sirasinda katilimcilara yoneltilen sorular sunlardir:

1. Is yasammizda 6zerklige sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
a. Hangi konularda 6zerklige sahipsiniz?
b. Hangi konularda 6zerklikten mahrumsunuz?

2. Bu durumun mesleki bagariniz {izerindeki etkisi nasildir?

3. Bu durum size nasil hissettiriyor?
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Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bunun i¢in oncelikle sesi yaziya
doniistiiren Dikte adl1 yazilim kullanilarak ses dosyalarinin dokiimii yapilmigtir. Goriisme verilerinin
analizinde Colaizzi (1978) tarafindan gelistirilen ve Riemen’in (1998, Akt. Creswell, 2003) bir
calismasinda drnegini gorebilecegimiz analiz yaklasimindan (biiyiik 6l¢ilide) yararlanilmistir. Analizin
islem basamaklar1 soyledir:

a) Transkripsiyon metni genel anlamini kavrayabilmek amaciyla detayli olarak okunmustur,

b) Fenomene 151k tutan carpici ifadeler (significant statements) tespit edilerek bir kategori olarak
belirlenmis ve bu ¢arpici ifade ile ayn1 anlami tasiyan diger ifadeler bu kategorinin altinda
toplanmustir.

¢) Soz konusu kategorilerden yola ¢ikarak anlamlar (formulated meanings) olusturulmustur.

d) Bu anlamlar bir metin halinde ifade edilmistir.

e) Riemen (1998) tarafindan 6rnegi verilen (Akt. Creswell, 2003) raporlama yaklasimina ek
olarak, Anderson ve Spencer (2002) tarafindan gergeklestirilen (Akt. Creswell, 2007)
raporlamaya benzer sekilde dogrudan alintilarla bulgular gorsellestirilmistir. Carpici ifade
tizerinden anlam olusturma iglemine soyle bir 6rnek verebiliriz:

Carpic1 ifade — “Sonugta orasi bir sinif ortami. Ogrenme ortamu etkileniyorsa birkag
cocuk tarafindan, 6gretmen bunu kontrol etmek zorunda.”

Uretilen anlam — “Ogretmen gerekli buldugu disiplin yaptirimlarini uygulayabilme
ozerkligine gereksinim duymaktadir.”

Bu arastirmada 6rnek alinan raporlama yaklasimlarina bir ekleme de yapilmig ve katilimcilarin tamami
tarafindan ifade edilen ve boylelikle ortak algiy1 olusturan temalarin yani sira, birden fazla katilimci
tarafindan ifade edilse de digerleri tarafindan dile getirilmedigi i¢in ortak algiya dahil edilmeyen iki
tema olan (“Kendi yoneticilerinin se¢ilmesinde s6z sahibi olabilmek” ve “Ortak sinavlardan duyulan
rahatsizlik”) temalar1 da raporlanmistir. Ayrica bulgularin okuyucular tarafindan daha kolay takip
edilebilmesi i¢in arastirmanin alt problemleri, bulgular boliimiinde de alt bagliklar olarak yer almigtir.

Okuyucularin katilimeilar: daha dogru anlayabilmesi i¢in katilimcilarin (gerek gérmedikleri i¢in)
sOylemedikleri ama kastettikleri kelimeler kdseli parantez igerisinde italik olarak yazilmistir. Bu
uygulamaya sOyle bir 6rnek verilebilir:

Bildiginiz bir sinav sistemi var ve bu sinav sisteminde gergekten o sekilde [katilimct dzel
okullarin kendi uygun bulduklar kitaplari kullanmalarim kastediyor] yetisen 6grenciler daha
basarili.

Arastirma dizayni, verilerin analizi ve raporlamasi siireglerinde gecerlik ve giivenirlik konularinda
gosterilen 6zene iliskin olarak su bilgiler verilebilir:

a) Katilimcilar (derinlik-genislik dengesini miimkiin oldugunca bozmayacak sekilde) yas, okul
ve brang alanlarinda ¢esitlendirilmis ve katilimcilar okul tiirii, brang ve cinsiyet bakimindan
acik bir sekilde betimlenmistir.

b) Analiz sonucunda ortaya ¢ikan taslak metin “Bu metinde dogru bulmadiginiz bir ifade var
muidir?” sorusu ile katilimeilarin elektronik posta adresine gonderilmis ve bdylelikle
katilimcilarin onaylar1 alinmistir.

29



EON_INE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education VOlume 3 /Issue 2,2015

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

¢) Arastirma sorular1 ve veri toplama/analiz siirecleri detayli olarak betimlenmis ve analize yon
veren kavramsal ¢erceve detayli olarak tanimlanmustir.

d) Nitel aragtirma alaninda ders almis ve 6gretmenlik deneyimi de bulunan bir egitimciden
yardim talep edilerek arastirmaci tarafindan gergeklestirilen analizin sonuglarini kontrol
etmesi saglanmistir. Kontrolii gergeklestiren egitimcinin tavsiyeleri dogrultusunda kategori
isimleri tizerinde daha anlagilir olmalarini saglayacak diizeltmeler yapilmisgtir.

Bulgular

Katihmcilarin Ortak Algisiyla Ogretmen Ozerkligi Ne Anlama Gelmektedir?

Katilimcilarin ortak algist ile 6zerklik, uzmani olduklari alan igerisinde, gorevlerinin bazi boyutlarinda
mesleki tercihlerine karisiilmamasidir ve bu durum bakanlik tarafindan belirlenmis olan kazanimlari,
olmasi gerektigi diizeyde 6grencilerine kazandirabilmeleri i¢in gereklidir. Bu kapsamda katilimcilar,
(a) smif igerisinde kendi tercihlerini yansitan 6grenme materyallerini kullanabilmeyi, (b) 6grencilerine
gerekli gordiigii disiplin yaptirimlarini uygulayabilmeyi, (c) gerekli durumlarda 6grencilere ders ya da
sinif tekrar1 yaptirabilmeyi gerekli gormektedirler. Katilimcilarin ortak algisina gére 6gretmenlerin
yeterli diizeyde mesleki 6zerklige sahip olamamalarinin iki sonucu vardir: (a) 6gretmenin 6grencilerine
yeterince faydali olamamasi ve (b) 6gretmenlik mesleginin sayginligin yitirmesi. Bunlarin diginda
ogretmenlerin ¢ogu tarafindan dile getirilen ama tamami igin gegerli olmayan ve bu nedenle ortak
algiya dahil edilmeyen, frekansi yiiksek temalar (6zerklik alanlar1) da vardir. “Kendi yoneticilerinin
secilmesinde sz sahibi olabilmek” temasi asagidakine benzer ifadelerle dile getirilmektedir:

il Milli Egitim Miidiiriinii, [lge Milli Egitim Miidiiriinii 6gretmenler segmeli. Ciinkii disaridan geliyor,
kimseyi tanimiyor etmiyor. Simdi Konya’da gegtigimiz {i¢ y1lda dért tane i1 Milli Egitim Miidiirii degisti.
Yani tam birini tantyorsun, pat degisiyor. O yiizden. Zor bir ig de degil bu. Okullarda, her okuldan bir
Ogretmen ya da bir temsilci se¢ilirse hem miidiir olanin da neler yapabilecegini, neler diisiindiigiinii
bilerek sen de ona gore sey yaparsin, hareket edersin (Lise/Ingilizce dgretmeni/Erkek-1).

Buna karsilik bir sinif 6gretmeni bu alanda 6gretmen 6zerkligine asagidaki ciimleleriyle agik¢a karsi
cikmustir:

Bence olmamali, sinav sistemi giizeldi. ... Siyasi diisiince ¢ok fazla hakim okullarda maalesef. Kimse
isini nasil yapiyor diye bakmaz, bir sey olursa arkamda durur mu diye bakar. Caligmigsin, ¢aligmamigsin,
isini nasil yapiyorsun, hi¢ kimsenin umurunda degil. Sadece birilerinden nasil yararlanabilirim,
faydalanabilirim, ya da miidiir bana karismasin, ona arka ¢ikayim her sdyledigine. Yani bu sekilde
(Ilkokul/Sinif 6gretmeni/Kadin-1).

Ogretmenlerin gogu tarafindan dile getirilen ama tamamu igin gegerli olmayan -ve bu nedenle ortak
algiya dahil edilmeyen- bir diger frekansi yiiksek tema ise “Ortak sinavlardan duyulan rahatsizlik” tir.
Lisede gorev yapan ve biitiin yazili sinavlarini ziimre diizeyinde ortak yapmak durumunda olan
katilimcilar agik¢a bu durumdan rahatsizliklarini belirtmisler, buna karsilik iki ortaokul 6gretmeni ve
ortak yazili yapmayan sinif 6gretmenleri bu konuda herhangi bir ¢ekince dile getirmemislerdir. Lise
Ogretmenlerinin ortak sinava iligkin degerlendirmelerini asagidaki alint1 agikca ortaya koymaktadir:

Sinavlarda sikint1 var. SOyle sikint1 var, hepsi ortak oluyor. Hani demistim ya ilkdgretimde kalma yok
ama bunu liseye uygulayamadilar, ama onun yerine yiizde elli basar1 olayini getirdiler diye. Simdi orada
bu da var. Ortak simavlarda sorular1 degistiremiyorsun. Yani B gurubundaki sorular A grubundaki
sorularla ayni oluyor. Sadece yer degisikligi yapabiliyorsun. Bu olunca yan yana oturan dgrenci
[birbirlerinden] kopya ¢ekiyor ve haksiz puan alip sinif geciyor. Bizde bu sene 40 6grenci kald1 sinifta.
Gegcen sene ortak sinav yoktu, 150 tane 6grencimiz smifta kalmisti. Yani biz asil basariy1 bir 6nceki
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sistemde Ol¢tiik. Yani o da iyi bir sey degil tabi ki ... [sorularin ortak hazirlanmasi sonucunda subelerin
diizeyine gore soru hazirlanamamasindan bahsederken] Ya iyi 6grencinin, seviyesi yiiksek olan
6grencinin seviyesini diisiiriiyorsun, ya da seviyesi diisiik olan 6grencinin seviyesinin lizerinde soru
uygulamak zorunda kaliyorsun. O da ortak smavlarin sorunu (Lise/Ingilizce 6gretmeni/Erkek-2).

Sinif 6gretmenleri kimi alanlarda (haftalik ders programlarini ve veli toplantilarini istedigi gibi
programlayabilmek, serbest etkinlik derslerinde gerekli gordiigii konular isleyebilmek) kendilerini
brang 6gretmeni meslektaslarina gore daha fazla 6zerklige sahip gérmektedirler. Asagidaki alinti bu
memnuniyeti yansitmaktadir:

Serbest etkinlik var bizde ... kendimiz belirliyoruz. Memnunuz, ¢linkii onun i¢ini kendimiz istedigimiz
gibi dolduruyoruz. Eksigimiz olan dersleri yapiyoruz genelde. Matematik yetismiyor genelde bizde. Ben
matematik yaparim ve yetistiririm o sekilde (Ilkokul/Sinif 6gretmeni/Kadin-1).

Buna karsilik sinif 6gretmeni olan katilimcilar da 6zerkligi gerekli, hatta kimi durumlarda sahip
olduklar 6zerklik diizeyini yetersiz bile bulmaktadirlar. Sonug olarak 6zerklik bu arastirmanin
katilimcisi olan biitlin 6gretmenler i¢in, kimi gérev boyutlarinda gerekli ve 6nemli; 6zerklik eksikligi
ise etkili 6gretmenligin dniinde bir engel ve diisiik mesleki sayginlik sebebi olarak
anlamlandirilmaktadir.

Katihmcilarin Ortak Algisiyla, Bir Ogretmenin Gereksinim Duydugu Ozerklik Alanlar
Nelerdir?
Gereksinim duyulan 6zerklik alanlar ii¢ baglik altinda ele alinabilir:

(a) Sinif icerisinde kendi tercihlerini yansitan 6grenme materyallerini kullanabilmek
Aragtirmanin katilimeilar i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan merkezi olarak belirlenen ders
kitaplarinin digina ¢gikamamak, 6gretim siirecinde iglerini zorlastiran bir durumdur. Bir 6gretmen
mesleki egitimi ve yillar siiren ¢aligmalariyla olusturdugu mesleki deneyimini dgrencileri i¢in egitsel
materyal se¢iminde kullanabilmelidir. Asagidaki alintilar bu konudaki ortak algiy1 gézler 6niine
sermektedir:

1 Eyliilden itibaren birkag kere yazi gelir bize, “Kesinlikle kaynak kitap kullanilmamas1” diye. Hatta isi
daha da biiyiittiiler, bizden imza da aldilar kaynak kitap kullandirmayacagim gibisinden ... fakat 6zel
okullarda -simdi benim ¢ocugum da 6zel okula gidiyor- ders kitaplart hemen hemen hi¢ kullanilmadi.
Bildiginiz bir sinav sistemi var ve bu sinav sisteminde gergekten o sekilde [katilimct 6zel okullarin kendi
uygun bulduklar kitaplar: kullanmalarini kastediyor] yetisen 6grenciler daha basarili. Biz bunu kendi
cocugumuzdan da biliyoruz ... bu denetleme sadece devlet okullarina varmis gibi. Bence bu zaten esitligi
tamamen ortada kaldirtyor. Biz ders kitaplarini ¢cocuklarin masalarinin tizerine koyariz; begenmisiz
begenmemisiz igerigini, kitapta yanliglar varmis yokmus, incelemeye bile gerek gérmiiyoruz; ¢iinkii o
bize hazir geliyor (ilkokul/Sinif gretmeni/Kadimn-1).

Okullarda devletin dagittig1 kitaplar kullanilmasina ragmen, tabi bu kitaplarin yetersizligi, hatalar1 olmasi,
sikict olmast g6z oniinde bulundurularak farkli farkli yaymevleri ¢ok giizel kaynak kitaplar ¢ikariyorlar.
Sene basinda incelememiz i¢in getirip birakirlar okullara; biz de bunlari inceleriz. Bakanlik yasaklar,
kaynak kitap alinmasi, kullanilmasi1 yasaktir der. Ben kaynak kitap calistigim yillar boyunca hi¢
aldirmadim, kullanmadim da. Ama son yillarda burada veliler de 6grenciler de ¢ok isteklilerdi. Bir donem
boyunca burada aldirmadim ve aldirmadigim i¢in veliler tarafindan, 6grenciler tarafindan elestirildim.
Sonunda ben de sadece tavsiye ettim bir kaynak kitap ve artik velinin biri de ¢ok dertliymis bu konularda,
sikdyet etti. Her neyse, gergekten piyasada ¢ok giizel kitaplar var. Zorunlu tutmuyoruz, hicbir sekilde
zorunlu tutmuyoruz ama yine de bununla ilgili bir kisitlama var seyden, bakanliktan yana
(Ortaokul/ingilizce 6gretmeni/Kadin).
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Simdi akilli tahta denilen bir sistem var. Dev ekran bir bilgisayar diyelim. Bunlar simdi biitiin liselere
entegre edildi, yapildi ama aktif degiller. S6yle bir sey var, normalde bunlarin aktif olarak
kullanilabilmesi igin ders kitaplar1 var, bunlar da yabanci yaynlar tarafindan satiliyor. Bunlari
kullandiginiz zaman tamamen dersi gorsel bir havaya biiriindiiriiyorsunuz; artik sadece basili materyalden
Ote gorsel bir materyal var oniiniizde. Bu da 6grencilerde motivasyonun artmasina yol agityor. Maalesef
bizim su anki ders kitaplarimiz buna [akilli tahtaya] uygun degil (Lise/Ingilizce 6gretmeni/Erkek-2).

(b) Ogrencilerine gerekli gordiigii disiplin yaptirimlarini uygulayabilmek

Okul tiirti ne olursa olsun, 6gretmenler etkili bir egitim siireci i¢in huzurlu bir sinif atmosferini
gerekli gormektedirler. Konuya girerken keyfi ve hoyrat¢a cezalandirmalara karst olduklarini
da vurgulama ihtiyaci hisseden katilimcilar, islerini diizgiin yapabilmek i¢in bu alanda daha
fazla yetkiye sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedirler. Bu 6zerklik gereksinimini asagidaki
alintilar agiklamaktadir:

Ters bir insanla karsilagtigimizda yaptigimiz bir¢ok sey sikayet konusu olabilir. Benim yaptigim ¢ok basit
seyleri bile veli sikayet edebilir ve benim basim sikintiya girer ... Bence smif 6gretmeninin biraz
yaptirimi olacak ki bu aile igerisinde de bdyle. Bu sevgiyi bitiren bir sey degil, cocugu sevmiyoruz,
despotuz anlamina gelmez. Sonugta orasi bir smif ortami1. Ogrenme ortamu etkileniyorsa birkag ¢ocuk
tarafindan, 6gretmen bunu kontrol etmek zorunda. “Bana ne, benim basim derde girecegine” ye girerseniz
zaten egitim bitmistir yani ({lkokul/Sinif 6gretmeni/Kadin-1).

Tamam [sorun ¢ikaran 6grenci] bana saygisizlik etsin, ben de i¢ime atayim ama arkadasina da etmedigini
birakmiyor. Artik yaptirim yetkisi, ezilen diger 6grenciyi koruyabilmem igin lazim bana. Insan haklar1
icin lazim yani bir yerde (Ortaokul/Tiirk¢e 6gretmeni/Erkek).

Bir adam gelse kiifiir etse yiiziine, higbir sey yapamamak gibi bir sey ki bu da oluyor. [Yaptirim giicii
olmayan égretmenin kontrolii tamamen kaybetmemek igin sene basindan itibaren dgrenciler karsisinda
sert bir imaj ¢izmeye ¢alismasindan bahsederken] iyi niyetini gérdiigli zaman 6grenci, o 6gretmenin
canina okuyor (Lise/Ingilizce 6gretmeni/Erkek-1).

(c) Gerekli durumlarda 6grencilerine ders ya da siif tekrar1 yaptirabilmek

Farkl1 okul tiirlerinden katilimcilarin ortaklasa dile getirdikleri ligiincii 6zerklik alani ise dersin
amaclarina ulasamamis ya da (bir sinif 6gretmeninin verdigi 6rnekle) tekrar yapmamasi halinde
gelecek yillarda da sorun yasamaya devam edecek bir 6grencisi i¢in 6gretmenin ders/sinif tekrari karari
verebilmesidir. Asagidaki alintilarla bu 6zerklik alaninin geregini anlayabiliriz:

Ogretmenin diisiik not vererek 6grencisini birakmaktan ne bekledigi ok onemli. Acaba bu ¢cocuk smnifta
kalinca ertesi yil degisecek mi? Daha mi ¢ok ¢alisacak? Problemleri mi ¢oziilecek? Maalesef notla
degerlendirme 6gretmenin elinde silah gibi kullanilabiliyor ... 6grencinin ders ¢caligmamasi sinifta
kalmasi i¢in yeterli bir sebep degil bana gore. Ancak §gretmen sunu sdylese, dese ki “Hocam bu 6grenci
olgunlagmamis, parmak kaslar1 gelismemis. Bu ¢ocugun bu sinifi tekrar etmesi ileriki egitim 6gretim
hayatini olumlu etkileyecek™ dese katilirim. Bu nedenle 6gretmenin bdyle bir degerlendirme hakki olmali
(Ilkokul/Sinif 6gretmeni/Erkek).

[Katilimct bir ogrenciyi birakabilmek icin yapilmasi gereken islemleri sayiyor]... bunlardan sonra velinin
goriigiiyle birlikte sinifta birakabiliyorsun. Yani 6gretmeni zorlayici bir etken var burada, gizli bir etken
var hani, bir baski var, “6grenciyi gecir” yani. Clinkii hicbir 6gretmen bu kadar ugrasamaz acikgas. ...
sen kendi adina ¢ocugun notunu yiikseltiyorsun. Neden? Ciinkii cocuk kalacak ... egitim sistemi
Ogretmeni not sisirmeye biraz 6nce anlattigim gibi yonlendirmis oluyor (Ortaokul/Matematik
ogretmeni/Erkek).
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Eskiden 6grenciyi biraktiginizda bunun bir yaptirimi vards; 6grenci ya bu dersi tekrar alacakti, sinif
tekrar1 yapacak ya da sonrasinda sorumluluk sinavlarina girecekti; yani bir sekilde bu sinavi vermesi
gerekiyordu. Fakat artik kalmay1 neredeyse imkénsiz hale getirdiler. Yani tiim derslerden sifir falan
cekmen lazim. Ortalamay1, eger 6grenci elli tutturabiliyorsa, beden egitimi benzeri yiiksek not alabilecegi
derslerden yararlanarak, ortalamayi elli tutturarak sorgusuz sualsiz 6grenci bir iist sinifa devam edebiliyor.
Herhangi bir sorun da sikint1 da yasamiyor. Kaldigin derslerden de sorumlu olmuyorsun. Onceleri iki
veya ti¢ dersten kalindigi takdirde sinif tekrar1 gerekiyordu. Daha sonra bunu bes derse ¢ikardilar. Su anki
sistemde ise neredeyse tamamen imkansiz hale geldi. Bu da bizim 6zerkligimizi elimizden alan bir durum.
Bunun sonucunda bir demotivasyon ortaya ¢ikiyor (Lise/Ingilizce dgretmeni/Erkek-1).

Katiimcilarin Ortak Algisiyla, Mevcut Ozerklik Diizeyinin Sonuclar: Nelerdir?
Mevcut 6zerklik diizeyinin sonuglar1 iki baglik altinda ele alinabilir:

(a) Ogretmenin 6grencilerine yeterince fayadl olamamasi

Gorev basinda kendi kararlarin1 uygulama olanagindan mahrum kalan 6gretmenler bu sorunu agsmak
i¢in alternatif ¢ozlimler bulma arayisina girdiklerini sikga dile getirmektedirler. Yine de katilimeilar,
bir 6gretmenin is ortaminda potansiyelini ortaya koyarak dgrencilerine en iist diizeyde fayda
saglayabilmesi i¢in gorev basinda uzmanlik bilgisi ve deneyimleri dogrultusunda kendi kararlarim
hayata gecirebilmesini gerekli gérmektedirler. Bu gereksinime 1s1k tutan alintilar s6yledir:

Ogretmenin bundan zaten etkilenecegi bir sey yok ki. Biz memuruz, maasinmizi aliyoruz ama ¢ocuklar da
bir seyler 6grensin istiyoruz. ... Sonunda olan &grenciye oluyor. Egitim sistemine oluyor yani
(Ilkokul/Smif 6gretmeni/Kadin-2).

... ki goriiyoruz yani, ortaokuldan mezun olup da liseye gelen 6grencilerin en biiyiik sikinti ¢ektigi
derslerden biri de ingilizce oluyor. Yani Ingilizceyi cocuk lisede daha ilk defa gériiyormus gibi oluyor.
Halbuki bes sene, dordiincii smiftan beri Ingilizceyi goren bir cocuk liseye gelince sifirdan basliyor ve
gene zorlaniyorlar... Cocuklar siniflar1 gegiyor, tikir tikir gegiyorlar, ama 6grenmeye etkisi olmuyor yani.
Bir ortaokul mezunu 6grenci, bakiyorsun notlarina hep bes ama bir yabanciyla konugabilmesi miimkiin
olmuyor (Ortaokul/Ingilizce 6gretmeni/Erkek).

Umursamaz olursunuz. Yani “Adam sende” dersiniz. Ciinkii umursayabilmek i¢in elinde yapabilecegin
bir sey olmasi lazim. Elindeki yapabilecegin seyler de senin elinde alintyorsa ya da yapamiyorsan, o
zaman biraz daha kaderci olursun, “Bu memleketi ben mi kurtaracagim” dersin. Netice itibariyle bu senin
meslegin, “Kiistiim oynamiyorum” deme sansin yok. “Benim elimden 6zerkligimi aldiniz. Ben kiistim
gidiyorum. Ne haliniz varsa goriin.” deme sansin yok. Bununla bas edeceksin. Bununla bag etme yolu
nedir? Umursamayacaksin. “Oyle mi istiyor, tamam &yle olsun. Bundan bdyle ben de bdyle davranirim”
diyeceksin. Kendi dogrularindan biraz daha 6diin vereceksin. ... Sonra diyorsun ki “Ogrenmezse
dgrenmesin; bana ne ya!”. Yok ¢iinkii. Coziimiin yok (Lise/Ingilizce 6gretmeni/Erkek-2).

(b) Ogretmenlik mesleginin saygmhgm yitirmesi

Son olarak dgretmenler kisith 6zerklik diizeylerinin 6gretmenlik mesleginin sayginligini yitirmesine de
neden oldugunu hissetmekte ve iiziintiilerini dile getirmektedirler. Bu algiy1 asagidaki alintilarla
orneklendirebiliriz.

Orada miidiir arkadasin tavri benim sahsima degildi. Yani “Hocam ben destek olamam size” dedigi tavir
benim sahsima kars1 bir tavir degildi, 6gretmenlik meslegine kars1 sergiledigi bir tavirdi. Yani dyle bir
yonetim anlayisi vardi “Ben dersem olur; ben demezsem burada yaprak kimildamaz” seklinde bir bakis

oldugunu gdstermesi bakimindan carpici bir 6rnekti (Ilkokul/Smif 6gretmeni/Erkek).
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Artik su 6gretmenligin prestijinin geri kazandirilmasi lazim. Yani benim bu meslegi secmemdeki asil
sebep suydu: Ben kendi 6grenciligimdeki 6gretmenlerimi diisiindiim; yani miithis bir sayg1 duyardik, ¢cok
farkli goriirditk ama ben simdi ¢ocuklara baktigim zaman, velilere baktigim zaman o saygiy1 gordiigimii
hissetmiyorum. Iste asil mevzu bu. Zamaninda dgretmenlerime gosterdigim saygry1 simdi ben de gérmek
istiyorum. Hem veliden olsun, hem dgrenciden olsun, hem miidiiriimden olsun ... (Ortaokul/Ingilizce
ogretmeni/Erkek).

Veli ve dgrenciden daha degersiz bir hal ald1 son iki {i¢ y1lda 6gretmenler. Yani veli geliyor okulda
dgretmene bagirtyor, gagirtyor, hakaret ediyor. Ogrenci keza o sekilde dgretmene karst saygisizlik
yaptyor ama karsiliginda higbir sey yapamiyorsun. Elin kolun bagli. Disiplin cezasi gibi seyler var ama
bunu da il Milli Egitim onaylamiyor. ... Ne oluyor, dgretmen itibarsizlastiriliyor. Yani 6grenci sinifta
yiiziine kars1 kiifretse bile yapacagin hicbir sey yok (Lise/Ingilizce égretmeni/Erkek-1).

Tartisma ve Oneriler

Bulgular boliimiiniin ilk paragrafinda 6gretmen 6zerkligine iligkin katilimecilarca paylasilan ortak
anlam “Uzmani olduklar alan icerisinde, gorevlerinin bazi boyutlarinda mesleki tercihlerine
karisilmamasidir ve bu durum bakanlik tarafindan belirlenmis olan kazanimlari, olmasi gerektigi
diizeyde 6grencilerine kazandirabilmeleri i¢in gereklidir” seklinde ifade edilmistir. Bu tiimcede gecen
“bakanlik tarafindan belirlenmis kazanimlar” ifadesi amagli olarak kullanilmistir, ¢linkii katilimeilar
kazanimlar1 da belirleyecek diizeyde program gelistirmeye yonelik bir 6zerklik gereksinimi dile
getirmemislerdir. Hatta iki katilimci program gelistirmenin (“Ogretilecek konular1 belirleme” seklinde
ifade ederek) 6gretmen diizeyinde yapilmamasi gerektigini 6zellikle vurgulamiglardir. Benzer sekilde
Oztiirk’tin (2012) arastirmasinda da 6gretmenlerin bir taraftan derslerini 6grencilere gore
uyarlayabilmek icin daha fazla yetki ve serbestlik isterken, diger taraftan da konu se¢iminin tamamen
o0gretmene birakilmasina karsi ¢iktiklar: goriilmektedir.

Aragtirmada elde edilen diger bir sonug, 6gretmenlerin okul diizeyinde yonetime katilmalari ve kendi
yoneticilerini segebilmelerinin 6gretmen o6zerkligi/6gretmen giliclendirmesi i¢erisinde sayilan bir boyut
oldugudur. Arastirmamizin kimi katilimeilar1 bunun gerekliliginde oldukga 1srarct iken, kimi
katilimcilarin buna agikga karsi ¢ikmalart ve kiminin de bu konuya hi¢ deginmemesi, katilimci
ogretmenler arasinda konuya iligkin net bir ortak alginin olmadigin1 géstermektedir. Bu ¢eliskili durum
gelecek arastirmalarda daha derinlemesine ele alinmalidir. Diger taraftan okul tiirii, cinsiyet ve brang
bakimindan farkliliklar sergileyen katilimcilar arasinda 6gretmen 6zerkliginin bagka bazi boyutlar1 ve
ozerklik eksikliginin sonuglarina iligkin gayet net ortak algilarin oldugunu sdylemek de miimkiindiir.

Tiirkiye’de ders kitaplar1 2003-2004 6gretim yilindan beri ilkdgretimde, 2006-2007 6gretim yilindan
baslayarak da liselerde 6grencilere iicretsiz olarak dagitilmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 Strateji
Gelistirme Bagkanligi, 2006). Bu durum 6zellikle egitimde en dezavantajli konumda bulunan
ogrencilere fayda saglamaktadir (Egitim Reformu Girisimi, 2013). Diger taraftan bu arastirmanin
bulgular1 da katilimeilarin 6grencileri igin uygun kaynagi kendilerinin segmek istedigini net bir sekilde
gostermektedir. Oztiirk iin (2011) de belirttigi gibi 6grenci merkezliligi amaglayan yeni programlarm
amacina ulasabilmesi i¢in egitimin dgrenci seviyesine gore ayarlanabilmesi, bunun i¢in de materyal
secimi ve benzeri konularda 6gretmen 6zerkliginin gelistirilmesi gerekmektedir. Bakanligin
ogrencilere sundugu iicretsiz ders kitab1 avantajini1 devam ettirirken, bir yandan da dgretmenlere bir
dizi kitap arasindan kullanacaklari kitab1 se¢gme olanagi sunmasi, 6gretmen 6zerkligini en azindan
O0grenme materyali boyutunda arttirabilir.

Ogretmenin smif igerisinde karsilastig1 istenmeyen dgrenci davranislarina kars1 (6grenciyi disiplin
kuruluna ya da rehberlik servisine sevk etmeden dnce) bagvurabilecegi pratik ve bilimsel 6nlemlere
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aciklik getiren herhangi bir mevzuat bulunmamaktadir. Bu durumun 6zellikle meslek lisesinde ¢aligan
bir katilimcida agikca savunmasizlik/caresizlik duygularina neden oldugu goériilmiistiir. Benzer bir
caresizlik duygusu da dersin gerektirdigi kazanimlara ulasamayan 6grencilerin bir iist sinifa
gegirilmesinde ders 6gretmeninin séz sahibi olamamasi boyutunda kendisini gostermektedir. Yukarida
saydigimiz bu ii¢ alandaki 6zerklik eksikliginin sonuglari, arastirmamizin katilimcisi 6gretmenler
tarafindan 6grencilerine yeterince faydali olamamak ve mesleginin sayginligini yitirmesi olarak
algilanmaktadir. Bu ortak algi, arastirmamizin 6gretmen 6zerkligini etkileyebilecek politikalar
gelistirilmesi siirecine katki saglayabilecek bir bulgusudur.

Bir galisanin 6rgiit temelli 6z saygisi, diger bir deyisle orgiitiin iiyesi olmaktan kaynagini alan
0zsaygisinin yiiksek olmasinin, érgiit icin de olumlu sonuglarinin oldugu; orgiit temelli 6z sayginin da
organik olarak desenlenmis, yani ¢alisanlarin 6zerklige sahip oldugu orgiitlerde goriilebilecegi, bu
arastirmanin alanyazin boliimiinde belirtilmistir. Ogrencilerine faydali olmak yolunda bir egitimci
olarak sahip oldugu potansiyelin tamamini kullanamayan ve mesleklerinin saygmliginin da azalmakta
oldugunu hisseden katilimcilarin 6rgiit temelli 6zsaygilarinin, deneyimledikleri 6zerklik eksikliginden
olumsuz etkilendigi anlasilmaktadir. Orgiit temelli 6z saygi, kisinin drgiitiine degerli bir katkida
bulunduguna inanma derecesini yansitir. Yiiksek orgiit temelli 6zsaygiya sahip bir ¢aligan, kendisine
verilen gorevi hakkiyla yaptigini hisseder (Kanning ve Hill, 2002). Buradan hareketle, katilimeilar
tarafindan ifade edilen alanlarda 6zerklik diizeyinin artirilmasiyla 6gretmenleri 6rgiit temelli 6z
saygilariin da artacagi varsayilabilir.

Fenomenoloji desenindeki bu arastirma, goriismeler yoluyla katilimcilarin fenomene iliskin
zihinlerindeki ortak anlama odaklanmustir. Ogretmen &zerkligi konusunu gézlem ve dokiiman
incelemesi gibi veri toplama yontemlerini iceren durum ¢aligmasi deseniyle ele alacak olan
aragtirmalar, 6gretmen 6zerkligine iliskin bilgi birikimine 6nemli katkilar saglayabilirler.
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Summary

Purpose and Significance. Autonomy takes various meanings in different contexts. According to
Short (1992) teachers’ autonomy as a dimension of their empowerment is the “teachers' beliefs that
they can control certain aspects of their work life. This may be control over scheduling, curriculum,
textbooks, and instructional planning” (p.12). In their review of relevant literature, Jiang, Yu and Li
(2014) argued that teachers’ autonomy includes both classroom activities and the school-wide
decision-making process such as budget decisions. Oztiirk (2011) provided a clearer classification of
the dimensions of teacher autonomy under three headings as being (a) planning teaching activities, (b)
participation to education-related decisions and school management and (c) developing teachers’
professional competence.

Autonomy is of capital importance for teachers as it decreases their stress (Pearson ve Moomaw, 2005)
and increases their job satisfaction (Koustelios, Karabatzaki ve Kousteliou, 2004). Based on their
literature review, Pierce and Gardner (2004) maintained that highly structured and controlled systems
may make employees think that they are not competent, while organically designed systems provide
them with higher levels of self-esteem.

When viewed from the standpoint of Turkish Education system, it can be argued that traditionally, the
freedom of action given to teachers is rather limited (Oztiirk, 2011). This being the case, understanding
the meaning of professional autonomy in the eyes of teachers could provide a valuable frame of
reference to policy-makers. From this point of view, the aim of this study is to gain an understanding
about teachers’ common perception of their level of professional autonomy and of its consequences.

Methodology. This study was designed to shed light onto the professional autonomy-related shared
meanings of ten teachers. Both phenomenological and phenomenographical approaches share a
common “focus on exploring how human beings make sense of experience and transform experience
into consciousness, both individually and as shared meaning” (Patton, 2002, sf.104). Therefore,
phenomenology was deemed appropriate for this study.

In order to add variety to study participants, the study group varied in terms of gender, teaching field
and school type. Accordingly, the study group consisted of ten participants, six of whom were male
and four of whom were female. At the time of the data collection, which took place during June-
September 2014, they served as teachers in the schools of Konya Provincial Directorate of National
Education. Of the participants, three teachers were from primary schools, four teachers were from
secondary schools and three teachers were from high schools.

At the onset of data collection, each participant was given a written consent form which was based on
the pattern developed by Creswell (2007, p.124) in order to inform the participants of their rights. The
interviews were digitally recorded and lasted approximately 45 minutes on average. The interview
questions were as follows:

e Do you think you have autonomy in your work-life?
e  What are the effects of the level of autonomy you have on your professional achievements?
e How do you feel under these circumstances?

Before the beginning of data analysis, firstly the content of recorded interviews were transcribed
verbatim using a Turkish speech recognition product for transcription (Dikte). The analysis method
was based largely on the method developed by Colaizzi (1978) and exemplified by Riemen (1998,
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cited in Creswell, 2003). Within this broad framework: (a) transcriptions were read in detail so as to
acquire a feeling for them, (b) significant statements were determined and statements repeating the
same meanings were eliminated, (c) based on these significant statements, meanings were formulated,
and (d) presented in text form. In addition, in a similar way to the method used by Anderson and
Spencer (2002, cited by Creswell, 2007) the results were elucidated by quotations from transcriptions.

Results. In the eyes of participants, a teacher’s autonomy is a state of being free from interventions
that limit their professional preferences in some dimensions of their area of expertise. Participants need
this sort of professional autonomy in order to help their students reach the acquisitions defined by the
ministry of national education. In this context, what participants consider necessary are as follows: (a)
being able to use the learning materials of their choice, (b) being able to apply disciplinary sanctions of
their choice, (c) being able to make their students repeat a course or a grade level when it is necessary.
According to participants shared perception, teachers’ lack of sufficient professional autonomy
produces two adverse outcomes: (a) teachers fail to be beneficial to their students as needed, and (b)
the teaching profession loses its prestige.

Discussion and Conclusions. Teachers’ opportunity to participate in critical decisions of school
management process is considered as being one of the dimensions of teacher empowerment (Short,
1992). The fact that some participants directly oppose this kind of opportunity while the rest argue its
exact opposite shows that there is not a shared perception among participants regarding the need for
teachers’ participation to school management process.

Beginning from 2003-2004 school year, textbooks are distributed free of cost to students by the
Ministry of National Education, which is considered of particular benefit for disadvantageous groups
(ERG, 2013). However, it is evident from the study’s data that participants regarded their lack of
freedom to select teaching materials as a barrier on high quality teaching. This problem could be

solved by giving teachers freedom to select the textbooks of their choice while keeping on the policy of
subsidizing the cost of those textbooks.

Another problem articulated by the participants is the lack of a regulation clarifying how to deal with
unwanted student behaviors in classroom settings. In addition to this, being unable to make their
students repeat a course or a grade level when it is necessary was another barrier in the eyes of
participants.

As it was mentioned in the literature part, an employee’s having a high sense of organization based
self-esteem (OBSE) is also of benefit to his or her organization as well, and high level OBSE is found
in organically designed organizations (Pierce and Gardner, 2004). Findings of this study indicated that
participants felt unable to actualize their professional potential and their sense of OBSE is decreased
due to the strictly centralized structure of Turkish education system. Considering this fact, it seems
logical to assume that increasing the level of professional autonomy in the dimensions mentioned by
participants, could increase the level of sense of OBSE among Turkish public school teachers.
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Ozet. Bu calisma, 2005 ve 2013 fen dersi 6gretim programlarinda dogrudan 6gretim yaklasimina gore bilimin dogasi ve
bilesenlerine yer verilme durumunu incelemeyi amaglamis ve temel nitel arastirma deseni kullanilarak gergeklestirilmistir.
Temel nitel arastirma deseni, fen egitimi programlarinda bilimin dogasi anlayisinin gelisimini anlamak ve yorumlamak
amaciyla ise kosulmustur.Arastirma sorusuna yanit verecek fen dersi 6gretim programlarini belirlemek amaciyla amagl
ornekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme stratejisinden yararlanilmistir. Bu kapsamda veri kaynagi olarak
kullanilacak dokiimanlar1 segmek i¢in su 6lgiitler belirlenmistir: (i) Programda bilim okuryazarligi amag olarak belirtilmelidir,
(i1) Programda “bilimin dogas1” ya da bilimin dogasi ile yakindan iliskili olan “fen-teknoloji-toplum-gevre” konularina yer
verilmelidir, (iii) Ogretim programu ilkdgretim basamag igin hazirlanmis olmalidir. Bu 6lgiitleri karsilayan 2005 Fen ve
Teknoloji ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari temel veri kaynaklari olarak belirlenmistir. Veriler, nitel igerik
analizi teknigini kullanarak ¢6ziimlenmistir. Arastirmada, her iki programin da bilimin dogasinin bilesenlerine dogrudan
yaklagima gore yer vermek bakimindan oldukga yetersiz oldugu ve bilimin dogasinin kimi bilesenlerine ise hi¢ yer
verilmedigi goriilmiistiir. Bilim okuryazarligini gerceklestirmek iizere 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin bilimin
dogasi bakimindan gbézden gecirilmesi ve giliclendirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: {Ikogretim fen dersi 6gretim programm, bilim okuryazarlig, bilimin dogast

Abstract. In the present study, using a basic qualitative research design NOS aspects regarding explicit approach in 2005 and
2013 Turkish elementary school science curricula was investigated. This research design approach helped us to explore the
curricula by comparing their NOS aspects within a qualitative research perspective. In order to answer our research questions,
criterion sampling strategy was used. To do so, three criteria were considered: (i) targeted curriculum should have a goal for
scientific literacy, (ii) targeted curriculum should include topics about NOS or related topics to NOS such as science-
technology-society-environment, (iii) targeted curriculum should be developed for elementary school level science classrooms.
Therefore, 2005 and 2013 Turkish elementary school science curricula, which met our sampling criteria, were our sample in
this study. In analyzing these two curricula, a qualitative content analysis technique was employed. Based upon our analysis
we found that both 2005 and 2013 Turkish elementary school science curricula ignored some aspects of NOS in terms of
explicit approach and did not contain a sufficient level of NOS aspects. It can be suggested that 2013 Turkish elementary
school science curricula should be revised and empowered in terms of nature of science to achieve scientific literacy.

Key words: Elementary science education curricula, scientific literacy, nature of science
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Giris

Fen egitiminin amacinin bilim okuryazar bireyler yetistirmek oldugu bir¢ok ulusal (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005, 2006, 2013) ve uluslararasi (American Association for the Advancement of
Science [AAAS], 1993, 2009; National Research Council [NRC], 1996; National Science Teachers
Association [NSTA], 2000) kaynakta vurgulanmaktadir.Bilim okuryazarligi, Tiirkiye’deki fen egitimi
programlarinda fen ve teknoloji okuryazarligi (MEB, 2005, 2006) ya da fen okuryazarligi (MEB,
2013) olarak ifade edilmektedir. Bu arastirmada bilim okuryazarligi kavrami kullanilacaktir. Bilim
okuryazar1 bireyler, bilim ve teknolojinin insan hayatindaki 6nemini fark etmenin yani sira belli
noktalarda bilimin sinirliliklart oldugunu bilirler. Yine bilim okuryazari bireyler bilimin temel
kavramlarim ve ilkelerini anlayabilir, dogal diinyanin farkinda olup igerisindeki ¢esitliligi ve uyumu
tanir, bilimsel bilgiyi ve bilimsel diisiinme bi¢imini kendi yasamlarinda ve toplumsal diyaloglarinda
kullanabilirler (AAAS, 1990). Ayrica bilim okuryazari bir birey yasadigi ¢evrede ya da iilkede alinacak
onemli kararlarda (6rnegin, cevre kirliligiyle alinacak bir kararda), etkin bir vatandag olarak sahip
oldugu bilimsel bilgiyi mevcut delilleri saglikli bir sekilde degerlendirmek, yorumlamak ve bilingli
kararlar almak i¢in kullanabilir (Harlen, 2001). Dolayistyla giiniimiizde bilim okuryazarliginin hem
bireylerin giinliik yasamlarinda hem de tilkelerin daha giiclii bir gelecek olusturmalarinda énemli ve
gerekli oldugu soylenebilir.

Bilimin okuryazarliginin énemli bir bilesenini bilimin dogas1 olugturmaktadir (AAAS, 1990, 1993;
Klopfer, 1969; Muslu & Macaroglu Akgiil, 2006; Yal¢gmoglu & Anagiin, 2012). Cilinkii bilim
okuryazar1 bireylerin yukarida belirtilen becerileri bilimin dogasina doniik bir fen egitimi ile
kazanabilecegi pek cok arastirmada belirtilmis (Hanuscin, Akerson & Phillipson-Mower, 2006;
Lederman, Abd-El-Khalick, Bell & Schwartz, 2002; Lederman & Lederman, 2014; McComas & Olson,
1998; Shamos, 1995; Sardag ve dig., 2014) ve fen programlarinda bilimin dogasina yer verilmesi
gerektigi (Backhus & Thompson, 2006; Lederman & Lederman, 2014; NSTA, 2013) vurgulanmastir.
Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde Bilim Okuryazarlig1 i¢in Kalite Gostergeleri’nde
[Benchmarks for Science Literacy] bilimin dogas1 konusuna ayr1 bir boliim olarak yer verilmis ve
ogrencilerin okuloncesinden on ikinci sinifin sonuna kadar her sinif diizeyinde bilimin dogasiyla ilgili
elde etmesi gereken yeterlikler ayrintili bir sekilde agiklanmigtir (AAAS, 1993). Yine Ulusal Fen
Egitimi Standartlart (NRC, 1996) ve Gelecek Nesil Fen Standartlar1 (Achieve Inc., 2013) adli
dokiimanlarda da bilimin dogasi konusuna yer verilmistir. Ancak bilimin dogas1 yaklasimi, 1960’1
yillardan bu yana arastirilip tartisilmakla birlikte (Rudolph, 2000) hala fen egitimiyle
biitiinlestirilememistir (Erduran & Dagher, 2014).

Bilimin dogasi, bilimin sosyal ve epistemolojik yonlerini ele alan, bilmenin bir yolu olarak bilimde ya
da bilimsel bilginin yapisindaki deger ve inanglar1 ifade eden (Lederman, 1992, Liu & Lederman,
2007) bir yaklagimdir. Bir diger tanima goére bilimin dogasi, bilimin ne anlama geldigini, bilimsel
bilginin olusumunun siire¢ ve gerekcelerini, bilimsel bilginin zamanla degisebilecegini ve var olan
bilgilerin yeni arastirmalarda nasil kullanildigini1 anlamay1 kapsamaktadir (MEB, 2013). Bununla
birlikte alanyazinda bilimin dogasinin tanimi {izerinde bir goriis birligi bulunmamaktadir (Lederman,
Lederman & Antink, 2013; McComas & Olson, 1998). Yapilan tanimlarin birbirinden farkli olmasimin
nedeni bilimin dogas1 anlayisinda siklikla vurgulanan epistemolojik, aksiyolojik ve toplumsal
bilesenlerin bizzat kendisidir. Bu nedenle bilimin dogasina iligskin yapilan tanimlar arastirmacilarin
bilimin dogasina bakis agisina gore farklilik gostermistir.

Bilimin dogasmnin tanimlanmasinda olan farkli yaklagim, bilimin dogasinin boyutlarinda da kendisini
gostermektedir. Ornegin McComas ve Olson (1998)’a gore bilimin dogasi felsefik, sosyal, psikolojik
ve tarihsel bilesenlerden olugmaktadir. Erduran ve Dagher (2014) ise bilimin dogasinin bilesenlerini
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biligsel-epistemolojik ve sosyal-kurumsal sistemlerle agiklamislar ve her bir kategoriye iligkin alt
ozellikler belirtmislerdir. Ote yandan Lederman ve dig. (2002) bilimin dogas1 bilesenlerini daha
sistematik bir gsekilde ayrintilandirmis ve olusturduklar sistematik alanyazinda en ¢ok kabul géren
siniflamalardan biri olmustur.

Bilimin
Tanimi ve
Islevi
T?(plilm * Bilimde
ulture )
Baghlik Deneysellik
Bilimde qe . 9 Bilimsel
Oznellik Bilimin Dogas1 imsel
Tahmin ve Bilimin
Teorik Degisken
Kabuller Yapist
Bilimsel
Teori ve
Yasalar

Sekil 1. Bilimin dogasinin bilesenleri (Lederman & dig., 2002’den uyarlanmistir).

Bilimin dogasina doniik bir egitim icin bu bilesenler ¢ergeve saglamaktadir. Bu noktada ise bilimin
dogasiin nasil 6gretilecegi sorusu ortaya ¢ikmaktadir. Yani bilimin dogasinin etkili bir sekilde
ogretim uygulamalartyla nasil biitlinlestirilecegine iliskin de tartismalar yapilmaktadir (Turgut, Akcay
& Irez, 2010). Bilimin dogas1 6gretiminde giiniimiizde iki yaklasimin &n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Bu yaklagimlar dolayli (implicit) ve dogrudan (explicit) yaklagimdir (Abd-El-Khalick & Lederman,
2000; Abd-El-Khalick, 2001; Abd-El-Khalick, 2005; Abd-El-Khalick & Akerson, 2004). Dolaylt
yaklagim 6grencilerin fen derslerinde bilimsel etkinliklere katilarak bilimin dogasini kendiliginden
ogrenebilecekleri anlayisina dayanmaktadir (Sardag & dig., 2014). Bu kapsamda bilimsel siireg
becerileri odakli 6gretim etkinlikleri ya da arastirmaya-sorgulamaya dayali bir 6gretim siireciyle
ogrencilere bilimin dogas1 anlayis1 kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Kdseoglu, Tiimay & Budak, 2008;
Turgut & dig., 2010). Yani, dolayli yaklagimda 6grencilerin bilimsel siireci yagayarak bilimin dogasini
anlayabilecekleri varsayilmaktadir (Yesiloglu, Demir6gen & Koseoglu, 2010). Dogrudan yaklagim ise
ogretimin direkt olarak bilimin dogasi alt basliklarina odaklanmasi gerektigini savunmaktadir
(Lederman, 1998). Bu yaklasim bilimin dogasinin sadece deneyler ve gozlemler yaparak kendiliginden
gelisgmeyecegini savunmaktadir. Bu nedenle bilimin dogasi ve bilesenlerinin agik ve net bir sekilde
derslerin igerisine yedirilmesini ve bilimin dogasina iligkin etkinlikler yapildiktan sonra tiim sinifin
katilacag tartigmalar yapilmasini dnermektedir (Koseoglu & dig., 2008; Sardag & dig., 2014). Iki
yaklagim arasindaki temel fark 6grencilerin yaptiklar: etkinlikler tizerinde bilimin dogas1 agisindan
diistinmelerine firsat verilip verilmemesi ile ilgilidir (Yesiloglu & dig., 2010).
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Bilimin dogasinin 6gretimine iliskin farkli yaklagimlar olmasi arastirmacilar1 bu yaklasimlarin bilimin
dogasini 6grenmeye etkisini incelemeye yoneltmistir (Abd-El-Khalick, 2001; Abd-El-Khalick &
Akerson, 2004; Abd-El-Khalick, Waters & Le, 2008; Akerson & dig., 2000; Yal¢inoglu & Anagiin,
2010; Yesiloglu & dig., 2010). Arastirmalarda dogrudan yaklasimin dolayli yaklagima gore bilimin
dogasina iligkin goriis ve anlayislarin gelisiminde daha etkili oldugu goriilmistiir (Akerson, Abd-El-
Khalick & Lederman, 2000; Bell, Lederman & Abd-El-Khalick, 2000; Yalginoglu & Anagiin, 2012).
Bu nedenle son yillarda, fen egitiminde dgrencileri bilim adamlarinin sosyal ve kiiltiirel baglamlarina
benzer egitsel baglamlarda bilimsel etkinliklere etkin olarak katmak ve onlara bilimin dogasi ile ilgili
anlayis kazandirmak i¢in dogrudan yaklasimin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Koseoglu & dig., 2008).

Bilimin dogasinin nasil 6gretilecegine iligkin arastirmalarin yani sira bilimin dogasinin bilesenleri de
aragtirmacilar tarafindan siklikla ¢aligilagelmistir. Bu baglamda 6grencilerin (Leblebicioglu, Metin,
Yardimci & Berkyiirek, 2011; Quigley, Pongsanon & Akerson, 2010), 6gretmen adaylarinin (Akerson,
Weiland, Rogers, Pongsanan & Bilican, 2014; Hacieminoglu, 2014; Hanuscin & dig., 2006; irez &
Ozyeral Bakanay, 2011; Turgut & dig., 2010; Yalgmoglu & Anagiin, 2012), 6gretmenlerin (Aslan &
Tasar, 2013; Bartos & Lederman, 2014; Hanuscin, 2013; Herman, Clough & Alson, 2012;
Leblebicioglu, Metin & Yardimci, 2012; Posnanski, 2010) bilimin dogasinin bilesenleri hakkindaki
goriislerini belirleyen arastirmalar yapilmistir. Aragtirmalarda 6grencilerin, 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin bilimin dogasina iligkin goriislerinin istenilen seviyede olmadigi sonucuna varilmistir
(Akerson & dig., 2014; Hanuscin & dig., 2006; Herman & dig., 2012; irez & Ozyeral Bakanay, 2011;
Leblebicioglu & dig., 2012; Leblebicioglu & dig., 2011; Posnanski, 2010; Quigley & dig., 2010;
Yalgmoglu & Anagiin, 2012).

Bilimin dogas1 hakkindaki goriis ve anlayislar belirleyen arastirmalarin yani sira bilimin dogasi yazili
dokiimanlarin incelenmesi yoluyla da calismalara konu edilmistir. Incelenen dokiimanlar genel olarak
ders kitaplar1 (Abd-El-Khalick & dig., 2008; Irez, 2009), fen bilgisi 6gretmenligi lisans programlari
(Backhus & Thompson, 2006), fen bilgisi dersi standartlar1 (McComas & Olson, 1998) ve 6gretim
programlari (Erduran & Dagher, 2014; Sardag & dig., 2014) olmustur. Ornegin Irez (2009), bes farkli
yayinevi tarafindan Tiirkiye’de yaymlanmig biyoloji ders kitaplarmin bilimin dogasi bilesenlerini ne
o6lciide icerdigini incelemis; kitaplarda bilimin dogasi bilesenlerinin ¢ok az bir kismina yer verildigi,
kimi bilesenlerinin yanlis olarak kullanildigi ve kimi bilesenlerine ise hi¢ yer verilmedigi sonucuna
varmistir. Benzer bigimde Abd-El-Khalick ve dig. (2008) Amerika Birlesik Devletleri’nde yayimlanmig
ortadgretim Kimya ders kitaplarini incelemisler ve genel olarak ders kitaplariin bilimin dogasi
bilesenlerine yer vermek bakimindan yetersiz oldugunu gérmiislerdir. Backhus ve Thompson (2006),
Amerika Birlesik Devletleri’ndeki 113 fen bilgisi 6gretmenligi lisans programini inceledikleri
arastirmalarinda, birgok fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda bilimin dogasiyla ilgili zorunlu bir
ders olmadigimi ya da se¢meli ders olarak verildigini gormiislerdir. Yine ayn1 aragtirmada, bilimin
dogasinin fen bilgisi 6gretimi ya da alan bilgisi derslerinin i¢inde bir konu ya da sadece bir proje
konusu olarak ele alindig1 belirlenmistir. Yurtdiginda gergeklesen baska bir aragtirmada ise McComas
ve Olson (1998), sekiz farkli fen bilgisi standardinin bilimin dogasi bilesenlerine ne derecede yer
verdigini arastirmis ve bircok bilesene yer verilmedigini saptanuslardir. Ilgili calismada arastirmacilar,
bilimin dogasinin bilesenlerine fen bilgisi standartlar1 dokiimanlarinda ayrintili bir sekilde yer
verilmesinin kritik bir role sahip oldugunu vurgulamistir. Ayrica arastirmada, Ingilizce disindaki farkli
dil ve kiiltiirlerdeki fen standart ve/veya program dokiimanlarinin aragtirilmasi da onerilmistir. Erduran
ve Dagher (2014) ise Irlanda’nin ortaokul fen egitimi programini kendi gelistirdikleri bilimin dogas1
modeline gore incelemislerdir. Aragtirmada, bilimin dogasinin pek ¢ok bileseninin programda yer
aldig1 goriilmiis; yalnizca kimi bilesenlerin gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.
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Ulkemizde de dgretim programlarinda bilimin dogasina yer verilme durumunu inceleyen arastirmalar
bulunmaktadir (Erdogan & Koseoglu, 2012; Sardag & dig. 2014). Erdogan ve Kdseoglu (2012), 2008
yilinda uygulamaya konulan 9. sinif Fizik, Kimya ve Biyoloji dersi 6gretim programlarini bilimin
dogasini da igerek bigimde bilimsel okuryazarlik bakimindan analiz etmislerdir. Arastirmada,
programlarin bilimin dogasini yansitmak bakimindan yetersiz oldugu goriilmiistiir. Sardag ve dig.
(2014) de, 2013 yilinda hazirlanan ortadgretim Fizik, Kimya ve Biyoloji programlarinda bilimin dogasi
ve bilesenlerine ne derecede yer verildigini incelemis ve onlarin aragtirmasinda da programlarin
yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica belirtilen ikinci arastirmada, {ilkemizde son yillarda
ilkogretim basamagi i¢in gelistirilen fen programlarinda bilimin dogasinin yerinin belirlenmesine
yonelik galismalarin yapilmasi onerilmistir. Ilgili aragtirmalarin her ikisi de ortadgretim basamagina
doniik programlarin analizine odaklanmistir. Alanyazinda ilkogretim fen egitimi programlarini bilimin
dogasi bakimindan degerlendiren bir caligmaya ulagilamamustir. Ayrica 6nceki boliimlerde de
vurgulandigi gibi, yapilan arastirmalarda dogrudan yaklagimin 6grencilerin bilimin dogasina iligkin
gorislerinin gelisimine olumlu etkisi oldugu belirtilirken (Abd-El-Khalick & Lederman, 2000) fen
dersi 6gretim programlarinin bu yaklasima gore analiz eden bir arastirma da bulunmamaktadir. Bu
cercevede arastirmanin amaci, 2005 ve 2013 fen dersi 6gretim programlarinda dogrudan dgretim
yaklagimina gore bilimin dogasi ve bilesenlerine yer verilme durumunu incelemek olarak
belirlenmistir.

Yontem

Desen

Arastirma, temel nitel arastirma deseni (Merriam, 1998, 2009) kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu
desen, egitim alanindaki nitel arastirma desenleri arasinda en sik ige kosulanidir. Ciinkii aragtirmacilar
her zaman olgubilim, kuram olusturma, sdylem analizi ya da etnografik ¢calismalar yapmayabilirler.
Ancak bir aragtirmaci yorumlamaci bir yaklagimla nitel arastirma yapabilir (Merriam, 2009). Bu
aragtirmada da, belirli bir kiiltiirii ¢aligmak ya da bir kuram olugturmak amaglanmamistir. Dahasi
durum calismalarinda oldugu gibi belirli bir birim ya da sinirlandirilmis bir sistem de incelenmemistir.
Arastirmada temel nitel arastirma deseni, Fen ve Teknoloji ile Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarinda dogrudan 6gretim yaklasimina gore bilimin dogasi ve bilesenlerine yer verilme
durumunu temel diizeyde anlamak amaciyla kullanilmistir. Ote yandan, kullanilan desen elde edilen
verilerin nitel bir yaklasimla degerlendirilmesine de olanak saglamistir.

Orneklem

Tiirkiye’de, Cumhuriyetinden ilanindan giiniimiize 1926, 1936, 1948, 1969, 1992, 2000, 2005, 2006 ve
2013 yillarinda ilkokul, ortaokul ya da ilkdgretim okullar1 diizeyinde fen egitimi programlari
gelistirilmistir. Bu programlardan arastirma sorusuna yanit verecek olanlari belirlemek amaciyla
amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme (Patton, 2002; Yildirim & Simsek, 2013)
stratejisi kullanilmistir. Amagli 6rneklemenin mantigini, bir durumu derinlemesine ¢alisabilmek i¢in
zengin bilgi saglayacak veri kaynaklarimin se¢ilmesi olugturmaktadir. Zengin bilgi kaynagi olan
durumlar, aragtirmacinin yanit aradig1 soru dogrultusunda 6nemli bilgiler 6grenmesini
kolaylagtirmaktadir (Patton, 2002). Bu kapsamda dogrudan arastirma amaciyla iligkili olan ve veri
saglayacak Ogretim programlarini segmek icin ii¢ 6l¢iit belirlenmistir. Bu 6l¢iitler sunlardir: (i)
Programda bilim/fen okuryazarlig1 amag olarak belirtilmelidir, (ii) Programda “bilimin dogas1” ya da
bilimin dogasi ile yakindan iligkili olan “fen-teknoloji-toplum-¢evre” konularina yer verilmelidir, (iii)
Ogretim programu ilkdgretim basamag icin hazirlanmis olmalidir. Bu dlgiitlere gore programlar
incelenmigtir. 2000 yilina kadar olan programlarin hig birinde belirlenen 6lgiitlere iliskin bir
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aciklamaya rastlanmamistir. Bu 6lgiitlerden en az birini saglayan ilk program 2000 Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Programi olmustur. Bu 6gretim programu bilim okuryazarligina yer vermekle birlikte diger iki
Ol¢iite yer vermemigtir. Belirlenen ti¢ 6l¢iitli de kargilayan 2005 Fen ve Teknoloji Dersi (4 ve 5.
Siniflar), 2006 Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) ve 2013 Fen Bilimleri Dersi (3-8. Siniflar)
Ogretim Programlar1 arastirmanin drneklemini olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz

Temel nitel aragtirmada veriler gériisme, gozlem ya da dokiiman analizi yoluyla toplanabilir (Merriam,
2009). Bu aragtirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokiimanlar, kolayca
ulagilabilen ve hazir kaynaklardir. Dahasi dokiimanlar siklikla goz ardi edilmelerine ragmen 6zellikle
temel arastirma ve degerlendirmeler i¢in oldukca yararli kaynakladir (Lincoln & Guba, 1985). Bu
kapsamda aragtirma sorularia yanit bulmak i¢in zengin veri saglayacagi diisiiniilen 2005 Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi (4 ve 5. Siniflar), 2006 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu (6,
7 ve 8. Smiflar) ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari temel veri kaynaklari olarak
degerlendirilmistir. Arastirma kapsamina alinacak programlar belirlendikten sonra programlarin nasil
incelenecegine karar vermek i¢in her iki arastirmac birbirinden bagimsiz olarak ii¢ programi
okumuslardir. Programlarin okunmasini yaklagik ii¢ haftada tamamlanmis ve bu siirenin sonunda
arastirmacilar yeniden toplanmistir. Yapilan toplantida 2005 Fen ve Teknoloji (4 ve 5. Siniflar) Dersi
Ogretim Programi ve 2006 Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programlarmin ortak
bir felsefeyle, biitlinciil ve sarmal bir yaklagimla hazirlandig1 iki arastirmaci tarafindan da belirtilmistir.
Ozellikle her iki programin da giris béliimiiniin hemen hemen ayn1 bigimde kurgulanmasi ve ayni
climlelerden olusan agiklamalar icermesi nedeniyle bu iki programin birlestirilerek 2005 Fen ve
Teknoloji Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi olarak adlandirilmasina ve tek bir program gibi
incelenmesine karar verilmistir. Ancak Bilimsel Siire¢ Becerileri ile Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
ogrenme alanindaki kazanimlarin farklilig1 bulgularin yazimida goz éniinde bulundurulmustur. Ikinci
olarak programlarin, Ogretim Programi’nin Temelleri ile Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler basliklart
altinda yer alan biitiin bilgilerin analiz i¢in okunmasi kararlastirilmistir. Analiz siirecine alinacak
birimlerin ya da igerigin belirlenmesinden sonra analiz teknigi ve ilgili analiz teknigi kapsaminda
yapilan ¢alismalar agagida daha ayrintili olarak acgiklanmistir.

Aragtirma verilerini analiz etmek i¢in nitel igerik analizi (Elo & Kyngés, 2008; Vaismoradi, Turunen &
Bondas, 2013) teknigi kullanilmigtir. Nitel igerik analizi yazili metinlerin igeriginin, kod belirleme ve
tema ya da oriintli olusturma yoluyla sistematik bir bicimde siniflandirilarak yorumlanmasi islemi
olarak tanimlanabilir (Hsieh & Shannon, 2005). Bu ¢ergevede arastirma verilerini analiz ederken
izlenen siire¢ su asamalardan olusmustur: (1) Kodlama gergevesi olusturulmasi, (2) ilk kodlamanin
yapilmasi, (3) Kodlama gercevesinin yeniden diizenlenmesi, (4) Temel analizin yapilmast, (5)
Kodlama giivenirligi ve (6) Bulgularin yazilmasi ve yorumlanmasi.

Igerik analizinde arastirmaci, alanyazinda var olan bir kodlama sistemini kullanabilir. Eger alanyazinda
bir kodlama sistemi yoksa arastirmaci kendisi bir kodlama sistemi gelistirebilir ya da var olan bir
kodlama sistemine olasi kodlar1 ekleyerek gereksinim duydugu verileri elde edebilir (Smith, 2000). Bu
kapsamda veri analizi siirecinin ilk agsamasinda verileri kodlamak ve analiz etmek i¢in Lederman ve dig.
(2002) ile Irez (2009)’in arastirmalarinda kullandiklar1 kodlama yapisi incelenmis ve bu
aragtirmacilarin kullandiklar1 kodlardan yararlanilarak bir kodlama gergevesi olusturulmustur. Bu
kodlama gergevesine bagli olarak arastirmacilar birbirinden bagimsiz ilk kodlamalari yapmustir. Tlk
kodlamalar sirasinda var olan kodlama ¢erg¢evesinin arastirmaya hizmet etmedigi goriilmiis ve
arastirmacilar tekrar bir araya gelerek yeni bir kodlama cercevesi olusturmuslardir. Ornegin Lederman
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ve digerleri (2002) ile Irez (2009)’in ¢alismalarinda Bilimin Tanimi olarak adlandirilan kategori
Bilimin Tanimu ve Islevi kategorisi olarak yeniden adlandirilmistir. Yine s6z konusu kategori,
belirtilen caligmalarda tek bir koda sahipken, verilerin 6zelliklerine baglh olarak ilgiliye kategoriye
“bilim ve teknoloji iligkisi” ve “bilim tarihi” kodlar1 eklenmistir. Kodlama ¢ergevesi yeniden
diizenledikten sonra temel analiz siirecini yine arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak siirdiirmiis ve
bu asamadan sonra elde edilen kodlar karsilastirilarak goriis birligi saglanmaya calisilmistir. Bu
asamada say1sal bir hesaplama yapilmamistir. Bunun yerine, farkli kodlanan ya da arastirmacilardan
birinin kodlamadig1 verinin neden ilgili kod ya da kategori altinda olmas1 gerektigine iliskin kanitlar
sunarak goriis birligi olusturulmustur.

Ornegin “Diinya’mizin olusumuyla ilgili olarak en ¢ok kabul goren goriisiin ‘Biiyiik Patlama’ oldugu
belirtilir.” kazanimi ilk kodlamada birinci yazar tarafindan “Bilimde Oznellik” kategorisi altinda “bilim
insanlar1 verileri farkli yorumlayabilirler” kodu ile ikinci yazar tarafindan ise “Bilimsel Teori ve
Yasalar” kategorisi altinda “teoriler iyi yapilandirilmis agik u¢lu 6nermelerdir” kodu ile kodlanmustir.
Kodlamada goriilen bu farkliligi gidermek i¢in arastirmacilar kodlamaya iliskin kanitlar1 belirtmis ve
ilgili kazanimin Bilimsel Teori ve Yasalar kategorisi altinda olmas1 gerektigi konusunda uzlagsmslardir.
Arastirmacilar birbirlerinden farkli yaptiklari kodlamalarin hepsinde biraz 6nce detaylar1 ve isleyisi
aciklanan goris birligi olusturma galigmasini yapmislardir. Biitiin kod ve kategorilerde goriis birligi
sagladiktan sonra da bulgularin yazilmasi ve yorumlanmasi asamasina gec¢ilmistir. Bu agamada tematik
analizde oldugu gibi kategoriler arasinda iliski kurulmamigtir. Bunun yerine bilimin dogasinin her
bileseni bir kategori olarak kabul edilmis ve her iki programin “Programin Temelleri” ile “Ogrenme
Alanlar1 ve Uniteler” boliimlerinden elde edilen veriler ilgili kategorilerin altinda yorumlamaci bir
yaklagimla agiklanmuisgtir.

Bulgular

Tablo 1’de, igerik analizi sonucu elde edilen bulgularin genel goriiniimii sunulmustur. Daha alt
basliklarda ise her bir kategori ve kodlara iliskin elde edilen bulgular ayrintili olarak agiklanmustir.

Bilimin Dogasinin Tanim

2005 Fen ve Teknoloji Programi’nda bilimin dogasi tanimlanmamuistir. Ancak programda ‘“‘fen ve
teknolojinin dogasi” olarak ifade edilen ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alani ile
iligkilendirilen bir baslik bulunmaktadir. Bu baslik altinda bilimin dogasi1 degil, fen olarak adlandirilan
bilim ve bilimsel bilginin dzelliklerinin agiklandig1 goriilmektedir. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda ise bilimin dogas1 FTTC &grenme alaninda yer alan alti alt boyuttan biridir. lgili
programda bilimin dogast “Bilimin ne oldugu, bilimsel bilginin nasil ve ne amagla olusturuldugu,
bilginin gectigi siiregleri, bilginin zamanla degisebilecegini ve bilginin yeni arastirmalarda nasil
kullamldigint anlamayr kapsamaktadir.” bigiminde tanimlamistir.

Bilimin Tanim ve islevi

Bilimin tanimi kategorisi altinda “bilme yolu olarak bilim”, “bilim ve teknoloji iliskisi” ve “bilim
tarihi” kodlar1 olusturulmustur. Olusturulan kodlara iliskin 6zellikler her iki programda Programin
Temelleri ile Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler boliimlerinde aranmis ve elde edilen dzellikler bulgu
olarak sunulmustur. Bilimin tanimi ve iglevi bilesenine her iki programin, Programin Temellerinde;
Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler boliimlerinde ise kimi sinif diizeyinde yer verildigi goriilmiistiir.
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Tablo 1.
2005 ve 2013 Fen Ogretimi Programlarinda Bilimin Dogast

PROGRAMLAR
Bilimin Dogasimin Tanimi ve 20 95 PROGRAMI 20} 3 PROGRAMI
Bilesenleri PT OGRENME ALANLARI PT OGRENME ALANLARI
4 5 6 7 8 3 4 5 6 7 8

Bilimin Dogasinin Tanimi BY GbD GD GD GD GD v GD GD GD GD GD GD

Bilimin Tanimm ve fslevi

Bilme yolu olarak bilim Y ¥ BY BY BY BY Y BY BY Y BY BY

Bilim ve teknoloji iliskisi \ x/ v BY W v BY BY BY BY < v BY

Bilim tarihi v v BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY
Bilimde Deneysellik

Bilimsel bilgi gbzlemlere v BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY + BY

ve deneye dayanir
Bilim sadece dogrudan

BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY
kanitlara dayanmaz

Bilimsel Yontem
Tek bir bilimsel yontem
yoktur
Onceden belirlenmis
asamalardan olugmaz
Yaraticilik ve hayal giicii Y BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY

Bilimin Degisken Yapisi

Biitiin bilimsel bilgiler

degiskendir v BY W V V v 4 4 BY BY V NV BY
Bilgiler sosyal baglama v N BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY
gore degisir

Bilimsel Teori ve Yasalar

Teorileriyi yapilandirilmis - gy gy gy gy Y BY BY BY BY BY <V Y

Onermelerdir
Bilimsel teoriler v  BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY
degisebilir
Bilimsel yasalar BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY
degisebilir

Bilimsel teori ve yasalar
arasinda hiyerarsi yoktur

Tahmin ve Teorik

Kabuller
Bilim insanlari BY BY BY Y BY BY BY BY BY BY BY BY BY
¢ikarimlarda bulunur

Bilimde Oznellik
Bilim insanlan verileri X BY BY BY BY v BY BY BY BY BY BY

farkli yorumlayabilirler
Bilim hem 6znel hem de

. BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY
nesneldir

Toplum ve Kiiltiire

Bagimhhg

Bilim kiiltiirtin bir v BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY
urinudir

Toplum, bilimi etkiler v BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY

Ei?lll‘t{éke“dl iginde bir BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY BY

PT: Program Temellerinin kisaltmasi olarak kullanilmistir, X: Belirtilen ifade ile ¢elisen anlatim yer almaktadir.
V: Bilimin Dogasinm ilgili bileseni yer almaktadir, BY: Bilimin Dogasimnin ilgili bileseni yer almamaktadir, GD:
Bilimin Dogasinin tanimi gerekli degil.

47



E

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

I
Journal of Qualitative Research in Education Volume 3 /ISSue 2,2015

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

2005 Programi’nda, Programin Temelleri boliimiinde bilim kavrami yerine fenkavrami kullanilmistir.
Buna gore fen, “fiziksel ve sosyal diinyayr tanmimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir bilim” olarak
tanimlanmigtir. Bilmenin bir yolu olarak bilimin odaginin fiziksel ve sosyal olaylar oldugunun
ogretmen, 0grenci, veli ve kitap yazarlarina rehber olacak sekilde ifade edilmesi 6nemlidir. Ciinkii
paydaglarin bilim ile bilim olmayani1 ayirt etmelerinde programin ortaya koyacagi ilkeler yol gosterici
niteliktedir. Programin, 4 ve 5. sinif Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alaninda yer alan
“Evde, okulda ve toplumda bireysel ihtiyaglar: ve istekleri karsilamak, problemleri ¢ézmek icin fen ve
teknolojinin nasil kullanildigina ornekler verir.” kazanimi da bilme yolu olarak bilim kodu ile iligkili
bir diger 6rnektir. Ciinkii bilimin temel amaci dogal olaylar1 anlamak ve sorunlara ¢oziim iiretmektir.

2005 Programinin Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler boliimiinde bilimin tanimi ve islevine déniik
bulgulara da ulagilmistir. Dordiincii stmif Maddeyi Tantyalim Unitesi’nde “Anlasmazlik halinde bilimin
onemini kavrar; Atatiirk’iin akil ve bilim ile sorunlara nasil yaklastigini agiklar.” kazanimi bunlardan
biridir. Tlgili kazanim “Ne Nedir? Nasil Bilecegiz?” etkinligiyle iliskilendirilmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerden porselen fincan, un, zeytinyagi, tornavida gibi varliklart madde, cisim, malzeme, esya ve
alet olarak simiflamalari istenmektedir. Ogrencilerin siniflama yaparken verilen varliklarm esya mu,
malzeme mi, cisim mi oldugu konusunda goriis ayriligina diisecegi varsayiminda bulunulmaktadir. Bu
durumu ortadan kaldirmak igin 6gretmen liderliginde her terim igin sinif¢a bir tanim gelistirilmesi ve
ogrencilerden olusturulan tanimlar 15181nda ilgili terimlerin yeniden gruplandirilmasi beklenmektedir.
Sinifca yapilan tanimlamalar sonucunda birinci asamada ortaya ¢ikan sorunun agilacagi ve 6grencilerin
kendilerine verilen varliklar1 kolaylikla gruplayabilecegi ongoriilmektedir. 2005 Fen ve Teknoloji
Programi’nda bilimin bir bilme yolu olarak islevi “Sorunlarin nasil ortadan kalktigi goriildiikten sonra,
yapilan isin akilcilik ve bilimsellik ilkelerine uymak anlamina geldigi belirtilir.” biciminde
degerlendirilmistir. Yani kazanim ve kazanimla iliskilendirilen etkinlikte, goriis birligi olusmayan
durumlar i¢in referans kaynaginin bilim olacagi 6grencilere 6gretilmeye caligilmaktadir.

Bilme yolu olarak bilim koduna iliskin bulgulara 2013 Fen Bilimleri programinda da ulasilmustir.
Programin genel amaglarinda, bilimin karsilasilan sorunlar1 ¢6zme ve doganin kesfedilmesi islevi
oldugu belirtilmistir. S6z konusu degerlendirme programin genel amaglar1 arasinda “Giinliik yasam
sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlart ¢cézmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel
siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullaniimasini saglamak.” bigiminde yer almistir. 2013
Programimin Ogrenme Alanlar ve Uniteler boliimiinde de bilimin bilme islevine déniik kimi
kazanimlara yer verildigi goriilmiistiir. Besinci sinif diizeyinde yer alan Yer Kabugunun Gizemi
Unitesi’nde yer alan “Fosil bilimin, bir bilim dali oldugunu kavrar ve bu alanda ¢alisan uzmanlara ne
ad verildigini bilir.” kazanimi bunlardan biridir. Bu kazanima benzer kazanimlar sekizinci sinif
diizeyinde de yer almaktadir. Ornegin Deprem ve Hava Olaylar1 Unitesi’ndeki “Deprem biliminin bir
bilim dalr oldugunu ve bu alanda ¢alisan uzmanlara deprem bilimci adi verildigini bilir.”,
“Meteorolojinin bir bilim dali oldugunu ve bu alanda ¢alisan uzmanlara meteorolog adi verildigini
bilir.” ve “Iklim bilimin (klimatoloji) bir bilim dali oldugunu ve bu alanda ¢alisan uzmanlara iklim
bilimci (klimatolog) adi verildigini bilir.” kazanimlar: bilme yolu olarak bilim kodu kapsaminda
degerlendirilmistir. Bu kazanimlar, ilgili bilim alanlarini ve bu alanlarda ¢aligan bilim insanlarini
ogrencilere tanitarak onlarin bilimle ilgili mesleklerin farkinda olmalarini ve kariyer bilinci
gelistirmelerine yardimci olabilir.

2005 Programinda bilim ve teknoloji iligkisine doniik kazanimlar da yer almaktadir. Bu kapsamda 6,7

ve 8. siniflar programinin Programin Temelleri boliimiinde bulgulara ulasilmistir. FTTC 6grenme
alaninda yer alan “Bilimsel aragstirmalarda kullanilan, bilimsel arastirmalart ilerleten, destekleyen
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veya miimkiin kilan teknolojilere 6rnekler verir.” ve “Bilimdeki gelismelerin,; teknolojinin gelismesine,
teknolojide yeni icatlara ve uygulamalara yol agtigina érnekler verir.” kazanimlar bilim ve teknoloji
arasindaki karsilikli bag1 vurgulayan kazanimlara 6rnek olarak verilebilir.

Bilim ve teknoloji iligkisini agiklayan kazanimlar 2005 programinin 6grenme alanlari ve iiniteler
béliimlerinde de yer almaktadir. Dordiincii simif Isik ve Ses iinitesindeki “Insanlarin, aydinlatma
sorunlarini ¢ozmek igin diisiince tirettiklerini, arag ve teknikler gelistirdiklerini fark eder.” kazanimi
bilim ve teknoloji kodu ile iliskilendirilmistir. Ote yandan bu kazanimla iliskilendirilen etkinlikte “
Atatiirkiin ‘Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” 6zdeyisi ¢ercevesinde bilimin insan hayatina yon
vermesi gerektigini yorumlar.” agiklamasina yer verilmistir. Besinci sinif Canlilar Diinyasini Gezelim,
Taniyalim {initesinde Maya Mantarlarin1 Tantyalim etkinliginde bilim ve teknoloji arasindaki karsilikli
bag 6grencilere 6gretilmeye calisiimaktadir. Yedinci sinif Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi
iinitesinde yer alan “Teknolojinin uzay arastirmalarina, uzay arastirmalarmmin da teknolojiye katkisini
orneklerle aciklar.” kazanimi bilim ve teknoloji iliskisi kapsaminda degerlendirilmistir. Programda
kazanima iliskin “Uzay teknolojisi sayesinde gecmigste giiniimiize kadar gelistirilen araglara drnek
olarak uzay mekikleri, yapay uydular, uzay istasyonlari, ézel tasarlanmis giysiler vb. ornek verilebilir.”
aciklamasina yer verilmistir. Kazanima gore, programdaki agiklamalarin ve etkinliklerin 6grencilerin
bilim ve teknoloji arasindaki iliski ve bagimlilig1 anlamalaria yardime1 olacak 6zellikler icermesi
beklenmektedir. Sekizinci sinif Hiicre Boliinmesi ve Kalitim iinitesi “ sinifta “Genetik hastaliklarin
teshis ve tedavisinde bilimsel ve teknolojik gelismelerin etkisine ornekler verir.” kazanimi da bilim ve
teknoloji iliskisine doniiktiir.

2013 Programinda da, bilim ile teknoloji iliskisini a¢iklayan gesitli kazanimlar yer almaktadir. Ornegin
altinc1 siif Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi’nde bilim ve teknoloji iliskisini 6gretmeye déniik bir
kazanima yer verilmistir. ilgili kazanim “Gegmisten giiniimiize, hiicrenin yapist ile ilgili olarak ileri
stiriilen goriisleri teknolojik gelismelerle iligkilendirerek tartigir.” bicimindedir. Yine kazanima iligskin
agiklamada mikroskobun gelisimi ve diger teknolojik araglar yardimu ile degisen hiicre yapilarina
ornekler verilmesi istenmektedir. Yedinci sinif Giines Sistemi ve Otesi Unitesi’nde uzay
aragtirmalarina teleskobun katkis1 “Teleskopun ne ise yaradigini ve gok bilimin gelisimindeki 6nemini
agtklar.” bi¢iminde kazanima doniistiiriilmiistiir. Yine ayni linitede yer alan “Uzay teknolojileri
hakkinda arastirma yapar ve teknoloji ile uzay arastirmalar: arasindaki iligkiyi tartigir.” kazanimi da
bilim ve teknoloji iliskisine yonelik bir diger kazanimdir.

2005 Programinda bilim tarihine iligkin bulgulara da ulagilmistir. Bu kapsamda bilimsel bilgilerin
birikimli olarak gelistigi ve fen egitiminin bu gelisimi anlatmak i¢in tarihsel siirecleri ve yontemleri
icine almasi gerektigi “ ... fen, bir bilgi birikimi oldugu kadar bunun nasil elde edildigi ile ilgili
tarihsel siiregleri ve yontemleri de icine alan ve genisletilmesi gereken bir mirastir.” bigiminde
aciklanmigtir. Programda daha detayli bir agiklama ise “Fen, beseri bir faaliyettir ve sosyal bir
baglamda meydana gelir. Bu faaliyetin dogasina is1k tutan bilim tarihi ¢calismalari fen alaninda
sorulan sorularin ve kullanilan yontemlerin kiiltiirel ve zihinsel geleneklerden etkilendigini ve fenin de
diigiinceleri etkiledigini gostermigtir.” cimleleriyle yapilmistir. Bu agiklamalara gore bilim tarihinin,
bilimsel bilginin iiretimde etkili olan tarihsel diisiince siireclerini ve sosyal 6zellikleri 6grencilere
ogretmek amaciyla ise kosulacagi anlasilmaktadir. Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler diizeyinde dérdiincii
sinif Isik ve Ses iinitesinde “aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari tanir ve
takdir eder.” kazanimi 6grencilere bilim tarihini 6grenmeye doniik bir ¢erceve saglayabilir. Bu amagcla
ogrencilerin, Thomas Edison ve aydinlatma teknolojisine hizmet etmis diger bilim insanlarmin yasam
oykiilerini arastirabilecekleri belirtilmektedir. Kuskusuz bu konuda arastirma ve okumalar yapmak
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ogrencilerin yetiskin yasamlarinda segecekleri mesleklere iligkin farkindalik olusturmalarina, bilimle
ilgili kariyer se¢imi yapabilmek igin alternatifleri kesfetmelerine ve bilim insanlarinin ¢alismalarindan
ilham almalarina yardimci olabilir.

Bilimde Deneysellik

Bilimde deneysellik kategori altinda “Bilimsel bilgi gézlemlere ve deneye dayanir” ve “Bilim sadece
dogrudan kanitlara dayanmaz” kodlar1 olusturulmustur. Olusturulan kodlara iligskin 6zellikler her iki
programda Programin Temelleri ile Ogrenme Alanlari ve Uniteler béliimlerinde aranmus ve elde edilen
ozelikler bulgu olarak sunulmustur. Buna gore, bilimde deneysellik kategorisinde yalnizca bilimsel
bilginin gozlemlere ve deneye dayandigi koduna 2005 Programi’nda Programin Temelleri; 2013
Programi’nin ise Ogrenme Alanlari ve Uniteler béliimiinde yer verildigi goriilmiistiir.

2005 Programi’nda Programin Temelleri boliimiinde bilimin deneysellik 6zelligi gézlem yapma, deney
yapma, delilleri yorumlama ve deliller ile yorumlar {izerinde tartismaya dayanma ile agiklanmustir.
Programin 6.,7 ve 8. simiflar FTTC 6grenme alaninda “Bilimsel bilginin gelisiminde deney yapar, delil
toplar, olaylar ve kavramlar arasinda iligki kurar, olast a¢iklamalar 6nerir ve hayal giiciiniin roliinii
tanmimlar ve orneklerle agiklar.” kazanimda bilimin kanita dayal 6zelligi de belirtilmistir. Bilimsel
bilginin ya da agiklamalarin gzlem ve deneye dayanmasi gerektiginin vurgulanmasi énemlidir. Cilinkii
bilimsel olan ile olmayanin ayirt edilmesinde gézlem ve deneye dayali veriler ise kosulmaktadir.
Ancak programda bilimin sadece dogrudan kanitlara ya da gézlemlere dayanmadigina iliskin bir
aciklama yapilmamistir. Bilimde dolayli yoldan elde edilmis veriler ve bunlarin yorumlanmasi da
onemlidir. Buna bagl olarak 6grencilerde bir olayin gozlemlenebildigi ya da test edilebildigi siirece
dogru olarak kabul edilecegi diisiincesi olusabilir. Bu durum ise en yaygin kavram yanilgilarindan
birinin program tarafindan olugturulmasi anlamina gelmektedir. Programin Temelleri boliimiinde
yapilan bu agiklamalara karsin bilimin deneysellik 6zelliginin bilesenlerine Ogrenme Alanlari ve
Uniteler boliimiinde yer verilmemistir. Bu nedenle bilimde deneysellik anlayisinin 6grencilere
kazandirilmasinin zor oldugu séylenebilir. Ote yandan 2005 Programinin Temelleri boliimiinde hem 4
ve 5. hem de 6, 7, 8. siniflar diizeyinde Bilimsel Siire¢ Becerisi (BSB) 6grenme alaninda ¢ok sayida
kazanim yer almasina ragmen bu kazanimlarin higbiri dogrudan yaklasim ile bilimin dogasinin
ogretimine doniik olarak hazirlanmamustir.

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi yedinci smif Giines Sistemi ve Otesi iinitesinde, “Gék
bilimci (astronom) ve astronot arasindaki farki kavrar.” kazaniminda “Astrolojinin bir bilim dal
olmadigi ve bu baglamda astrologlarin bilim insani olmadiklar: vurgulanir.” agiklamasina yer
verilmistir. S6z konusu kazanim ve agiklama bilimsel bilgi gézlem ve deneye dayanir kategorisi ile
iligkilendirilmistir. Ciinkii bilimin deneysellik 6zelligi ile amaglananlardan biri 6grencilerin bilim ile
bilim olmayan1 anlamalarina yardimei1 olmaktir. Yani bilimsel iddialar gézlemler ve delillerle
desteklenmelidir. Buna gore astroloji gibi one siirdiigii iddia ya da 6nermeler bilimsel olarak test
edilemeyecek bilme yollarinin bilim olmadigina; dolayisiyla astrologlarin da bilim insan1
olmadiklarina dikkat ¢ekilmesi 6nemlidir. Ne var ki, bilimde deneysellik kodlarma iliskin 6grencilerin
daha biitiinciil bakis olusturmalarina katki getirecek kazanim, etkinlik ve agiklamalara 2013
programinin diger sinif diizeylerinde yer verilmemistir.

Bilimsel Yontem

Bilimsel yontem kategorisi altinda “tek bir bilimsel yontem yoktur”, “bilim énceden belirlenmig
asamalardan olusmaz” ve “yaraticilik ve hayal giicii” kodlart her iki programda da aranmis ve elde
edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Programin temelleri olarak ifade edilen boliimde her iki programda da tek bir bilimsel yontem yoktur
ve bilimsel yontem 6nceden belirlenmis asamalardan olusmaz kodlari ile ¢elisen bulgulara ulasilmistir.
2005 Programinda bilimsel yontem, “Bilimsel metotlar; gézlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi
toplama, verileri yorumlama ve bulgulari sunma gibi siiregleri igerir.” olarak tanimlanmigtir. Yine
programda bilimsel arastirmanin yol ve yontemlerini 6gretmek amaciyla 6grencilere bilimsel siire¢
becerileri kazandirmanin gerekliligi belirtilmistir. Programa gore bilimsel siire¢ becerileri “bilgi
olusturmada, problemler iizerine diigiinmede ve sonuglari formiile etmede bilim adamlarinin da
kullandiklar diisiinme becerileridir.” 2013 Programi’nda ise bilimsel yontemin 6zelliklerine iliskin
yapilan agiklama ve bilgiler sinirlidir. Bununla birlikte genel amaglarda dgrencilere bilimsel siireg
becerilerini gelistirmeye ve bilimsel aragtirma yaklagimi kazandirilmaya ¢aligilacagi vurgulanmgtir.
Ogrencilere kazandirilacak olan bilimsel siire¢ becerileri “gdzlem yapma, 6l¢me, siniflama, verileri
kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol
etme, deney yapma gibi bilim insanlarimin ¢alismalar: sirasinda kullandiklart beceriler (...)” olarak
ifade edilmistir.

Gorildigi iizere programlarda bilimsel yontem, gézlemle baslayan ve bulgulari sunma ile sonuglanan
asamal1 bir siireg olarak ele alinmaktadir. Yine bilimsel siire¢ becerilerinin bilim insanlarinin
kullandig1 diistinme siire¢leri oldugu vurgulanarak birbirinden ¢ok farkli disiplinlerde ¢alisan bilim
insanlarinin izledigi kesin ve degismez bir diisiinme yolu varmig gibi bir degerlendirme yapilmaktadir.
Buna gore programlarda bilimin, belirli bir problem durumuyla bagladig1 géz ardi edilmekte ve biitiin
bilim insanlarinin takip ettigi evrensel diizeyde bilimsel yontem basamaklar1 oldugu bir kavram
yanilgist olarak sunulmaktadir.

2005 Programi’nda, Programin Temelleri bolimiinde bilimsel yontemin yaraticilik ve hayal giicii
icerdigi yapilan bir tanimda sinirli olarak ifade edilmistir. Buna gdre bilimsel yontemin pozitivist
paradigmaya gore tanimui yapildiktan sonra “Hayal giicii, yaraticuik, yeni diisiincelere agik olma,
zihinsel tarafsizlik ve sorgulama, bilimsel ¢calismalarda oldukca onemlidir.” agiklamasi yapilmistir.
Goruldigi gibi bilimsel galigmalarin hayal giicii ve yaraticilik gerektirdigi “sézciik” diizeyinde
belirtilmekle birlikte bilim insanlarinin ya da bilimin genel isleyisi icinde bu becerilerin nasil
kullanildig1 agiklanmamis ya da 6rneklendirilmemistir. Nitekim 6grenme alanlar1 ve kazanimlarda da
herhangi bir bulguya ulagilamamustir.

Bilimin Degisken Yapisi

Bilimin degisken yapis1 kategorisi altinda “biitiin bilimsel bilgiler degiskendir” ve “bilgiler sosyal
baglama gore degisir” kodlart her iki programda da aranmistir. Bilimin dogasi anlayisi i¢inde biitiin
bilimsel bilgilerin degisebilecegine her iki programin, Programin Temelleri ile Ogrenme Alanlar1 ve
Uniteler béliimlerinde yer verildigi goriilmiistiir.

2005 Programi’nda, Programin Temelleri boliimiinde bilimsel bilgilerin yeni kanitlar 1s18inda
degisebilecegi ve bilimsel bilgilerin kesin ve sabit bilgiler olmadigina deginilmistir. Bu kapsamda
bilimsel bilgilerin degismez gercekler degil; halen bilinen en iyi agiklamalar oldugunun 6gretilmeye
calisildig1 sdylenebilir. Programda bilimin degisken dogasi1 su sekilde agiklanmistir:

Bilimsel bilgiler, yeni deliller elde edildikce fiziksel ve biyolojik diinyay: daha iyi agiklamak i¢in siirekli gozden
gegirilerek diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fenin, dogal diinyay: sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen
organize bir bilgi biitiinii oldugu ve siirekli degisim gegirdigi sdylenebilir.
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2005 Programi’nda FTTC 6grenme alaninda yer alan kazanimlarda da bilimin degisken yapisini
o0gretmeye doniik kazanimlar yer almaktadir. 6, 7 ve 8. siniflar FTTC 6grenme alaninda yer alan
“Inceledikleri dogal olaylar hakkinda gegmiste ve giiniimiizde ortaya atilmis ve kabul gérmiis olan
diigiinceleri ve teorileri belirler ve karsilastirir.” ve “Bilimsel bilginin, yeni kanitlar ortaya ¢tkmasi
durumunda nasil degisip gelistigine ornekler verir”. kazanimlar1 buna 6rnek olarak verilebilir.

2013 Programi’nda ise bilimsel bilginin degisken dogas1 bilim okuryazari birey 6zellikleri ile
iligkilendirilmis ve “(...) fen okuryazar: bir birey, bilgiyi arastirir, sorgular ve zamanla
degisebilecegini kendi akil giicii, yaratici diigiinme ve yaptigi arastirmalar sonucunda fark eder.’
climlesiyle agiklanmigtir.

’

Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler bakimindan ele alindiginda ise 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nda altinci siif diizeyinde Maddenin Tanecikli Yapisi linitesinde “Atom kavramu ile ilgili
diisiincelerin zaman i¢inde degistigini fark eder.” kazanimi bilimin degisken yapisini agiklayan
kazanimlardan biri olarak degerlendirilmistir. Ilgili kazanimla iliskili olarak programda yapilan
aciklama soyledir:

Demokritus ve diger Yunan filozoflart her maddenin hep ayni 6zdes atomlardan olustugunu diigiiniiyordu. Onlar,
maddelerin farkli goriinmesinin atomlarin diizeninden ve hareketlerinden ileri geldigini one siiriiyordu. Dalton, her
elementin ayr1 tip bir atomu oldugunu gésterdi. Dalton (1819), atomlarin i¢i dolu, berk ve bdliinmez oldugu
fikrindeydi. Atomdan daha kiigiik pargaciklarin bulundugu 50 yil sonra dolayli yoldan kanitlandi. Atomlarin
boliinebildigini, Becquerel (Bekerel) ve Madam Curie (Kuri)’nin ¢aligmalart daha net olarak gdstermistir.

Agiklamada, yaklasik iki bin y1l icinde atomun yapisina iliskin bilim insanlarin goriis ve bilgilerinde
meydana gelen degisim goriilmektedir. Bu bulgu, bilimin kesin ve degismez dogrulardan olusmadigi
algisii 6grencilere 6gretmek bakimmdan énemlidir. Yine 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi yedinci siif diizeyinde Maddenin Yapisi ve Ozellikleri iinitesinde yukaridakine benzer bir
kazanim bilimin degisken dogasi ile iligkilendirilmistir. Buna gore “Atom modellerinin tarihsel
gelisimini kavrar; elektron bulutu modelinin en gergekgi algilama olacagini fark eder.” kazanimi “Son
Ug Asirda Atoma Bakis” adli etkinlikle iliskilendirilmistir. Hem kazanim hem de etkinlige iliskin
yapilan agiklama goyledir:

Eski atom modellerinin bugiin terk edilmis olmasi, o modelleri gelistiren bilim adamlarinin iyi diistinmedigi
anlamina gelmez. Dogru olan, bildiklerinin bugiinkiine gére ¢ok az olmasidir. Dalton’ un zamaninda bilinenler
hesaba katilinca, o modeli gelistirmenin, ‘Bohr Model’inden daha basit olmayacag agiktir. insan bilgisinin zamanla
genisledigi ve derinlestigi, bugiin gegerli baz1 modellerin gelecekte terk edilebilecegi, ama bugiinkii modelin
giiniimiizdeki problemleri ¢6zebildigi sezgi yoluyla da olsa verilmelidir.

Yine 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu yedinci sinif diizeyinde yer alan Giines Sistemi
ve Otesi: Uzay Bilmecesi iinitesinde yer alan “Evrenin ugsuz bucaksiz olmasi nedeniyle uzay hakkinda
bilinen gergeklerin sinirly ve yeni aragstirmalarla degisebilir oldugunu orneklerle aciklar.” kazanimi
bilimin degisken yapisi ile iliskilendirilmistir. Sekizinci sinif diizeyinde yer alan Dogal
Siirecleriinitesindeki “Tarih boyunca Diinya 'mizin olusumu hakkinda ¢esitli gériislerin ortaya
atildigini fark eder.” kazanimu ile iligkili olarak 6gretmenlerden Giines’ten kopma, gaz ve toz
bulutundan olusma ve Biiyiik Patlama teorilerinin Diinya’nin olusumu hakkinda 6ne siiriilen sirali
goriisler oldugunu belirtmeleri istenmektedir. 2013 Fen Bilimler Dersi Ogretim Programu iigiincii sinif
Gezegenimizi Tanityalim Unitesi’'nde “Diinya 'nin seklinin kiireye benzedigini ifade eder.” kazanimim
iglenisine iliskin 6gretmenlerden Diinya’nin sekli ile ilgili gegmiste one siiriilen goriisleri belirtmeleri
istenmistir. Kazanim kendisi bilimin degisken yapisi ile iliskili olmasa da kazanima dayali agiklama ve
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etkinlikler yoluyla 6grencilerin bilimin degisken yapisini kesfedebilirler. Yine Fen Bilimler Dersi
Ogretim Programi yedinci sinif Maddesinin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesi’nde yer alan “Geg¢misten
glintimiize atom kavramu ile ilgili diistincelerin nasil degistigini sorgular.” bilimsel bilginin
degiskenligini 6gretmek iizere ise kosulabilecegi sdylenebilir. Hem 2005 Fen ve Teknoloji hem de
2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda 6grencilere bilginin dinamik bir yapisi oldugu; yeni
elde edilen bilgilerle eski bilgilerin degisebilecegi, gelistirilebilecegi ya da terk edilebilecegi
diistincesinin kazandirilmaya g¢alisildig sdylenebilir.

Bilimsel Teori ve Yasalar

Bilimsel teori ve yasalar kategorisi altinda “teoriler iyi yapilandirilmis agik uglu

onermelerdir”, “bilimsel teoriler degisebilir”, “bilimsel yasalar degisebilir” ve “bilimsel teori ve
yasalar arasinda hiyerarsi yoktur” kodlar1 her iki programda da aranmistir. Buna gore 2005
Programi’nda, belirtilen kodlardan bilimsel teorilerin degisebilir oldugu Programi Temelleri
boliimiinde belirtilirken 2013 Programi’nda bu yonde bir bulguya ulagilamamistir. Her iki programin
Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler boliimiinde ise bilimsel teori ve yasalar arasindaki iliskiyi agiklayan
sinirlt bulguya ulagilmustir.

2005 Programi’nda, Programin Temelleri boliimiinde bilimsel teorilerin degisebilir dogast kismen
bilimin degisken dogasini da igermekle birlikte yeni kanitlar elde edildikge teorilerin diizenlenip
gelistirilebilecegi diisiincesi daha giiglii olarak sunulmustur. Teorilerin degisebilecegi diisiincesi “Fen
teorileri siirekli olarak gozden gecirilir ve ayni konuda farkl deliller elde edildikge eski ve yeni
bilgilerin tiimiinii aciklayacak sekilde diizeltilir ve gelistirilir.” biciminde ifade edilmistir.

2005 Programi’nda yedinci sinif Maddenin Yapisi ve Ozellikleri {initesinde yer alan “Bilimsel
modellerin, gozlenen olgulart agikladig siirece ve agikladigi ol¢ekte gegerli olacagini, modellerin
gergege hi¢hbir zaman uyma iddiasi ve geregi olmadigini fark eder.” kazanimi “teoriler iyi
yapilandirilmis acik uglu énermelerdir” kategorisi ile iliskilendirilmistir. Ilgi kazanim yaraticilik ve
hayal giicii ile iliskili gibi goriinse de kazanimla iligkilendirilen etkinlikte yapilan “Eski model
otomobillerin isimizi gordiigii siirece kullanilmasi gerceginden hareketle, eski atom modellerinin de
bir¢cok olguyu agiklayabildikleri icin halen kullanildigi vurgulanir. ‘Bohr Modeli’ ile iyon olusumunun
aciklanmasi buna érnek verilebilir.” agiklamasi ilgili kazanimin bilimsel teori ve yasalar bileseni
icinde degerlendirilmesine katki saglamistir.

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yedinci sinif Giines Sistemi ve Otesi {initesinde “Gok
cisimlerini ¢iplak gozle gozlemler ve yaptigr arastirma sonucunda uzayda gozleyebildiginden ¢ok daha
fazla gok cismi oldugu sonucuna varw.” kazanimi da teoriler iyi yapilandirilmis 6nermelerdir kodu
kapsaminda degerlendirilmistir. Kazanimin kendisi bilimin dogasi1 bilesenlerinden herhangi birisi ile
iligkili degildir. Ancak kazanima iligkin yapilan agiklamada, 6gretmenlerden evrenin olusumuyla ilgili
olarak dne siiriilen belli bagh goriisleri detaylarina girilmeden belirtmeleri istenmektedir. Bu yoniiyle
ogrenciler evrenin olusumuna iliskin gecerli ve iyi yapilandirilmig farkl goriisler oldugunu
ogrenebilirler. Sekizinci siif diizeyinde yer alan Dogal Siiregler tinitesindeki “Diinya’mizin
olusumuyla ilgili olarak en ¢ok kabul géren goriigiin ‘Biiyiik Patlama’ oldugu belirtilir.” kazanimi da
yine “teoriler iyi yapilandirilmis actk uglu 6nermelerdir” kategorisi ile iligkilendirilmistir. Bilimsel
teori ve yasalarla iliskili olarak 6gretmenden Diinya’nin olusumu ile ilgili 6ne siiriilen goriislerin
Giines’ten kopma, gaz ve toz bulutundan olusma ve Biiylik Patlama olarak belirtmesi; giiniimiizde en
cok kabul goren goriisiin ise Bilylik Patlama teorisi oldugunu agiklamasi beklenmektedir. Her iki
bulguda da bilimsel teorilerin degisebilecegi ifade edilmektedir. Ancak s6z konusu kazanimlarda
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bir¢ok olguyu agiklayabildiklerinin ya da en yaygin goriis olduklarinin belirtilmesi ilgili kazanimlarin
“teoriler iyi yapilandirilmis agik u¢lu 6nermelerdir” kategorisi altinda degerlendirilmelerinin temel
gerekgeesini olusturmustur. Bu noktada programda agikga belirtilmeyen ya da hi¢ yer verilmeyen
bilimsel teori ve yasalarin dogasina iligskin fen egitimcilerinin bilingli olmasinin, 6grencilerin bilimin
dogasii 6grenmeleri agisindan son derece dnemli oldugu sdylenebilir.

Bilimde Tahmin ve Teorik Kabuller

Bilimde tahmin ve teorik kabuller kategorisi altinda “bilim insanlari ¢ikarimlarda bulunur” kodu her
iki programin Program Temelleri ile Ogrenme Alanlari ve Uniteler boliimlerinde aranmustir. Buna gore
sadece 2005 Programi’nin Ogrenme Alanlari ve Uniteler béliimiinde altinci siniflarda bilim
insanlarinin tahmin ve teorik kabullerde bulunduguna iliskin dogrudan yaklagima gore bir bulguya
ulasilmigtir.

2005 Programinin Temelleri boliimiinde hem 4 ve 5. hem de 6, 7. 8. Siniflar diizeyinde BSB 6grenme
alaninda tahmin ve ¢ikarim becerileri ile ilgili ¢gesitli kazanimlar yer almasina ragmen bu kazanimlarin
tamami bilimin dogas1 6gretiminde dolayli yaklagima goére hazirlanmistir. Yani 6grenciler gesitli
bilimsel etkinliklere katilarak bilim insanlarinin tahmin ve ¢ikarimda bulunduklar: diisiincesi
sezdirilmeye calisilmaktadir.

Altincr smif diizeyinde yer alan Maddenin Tanecikli Yapis tinitesindeki “Atomun daha da kiigiik
parcaciklardan olustugunu ifade eder.” kazanimiyla iliskilendirilen etkinlikte “... Afomu gériiniir
boyuta kadar biiyiitmenin teknik giicliigii hatirlatilir. Tek bir hiicrede bile trilyonlarca atom olabilecegi
ctkarimi yapulir. Atomun yapisit hakkindaki bilgilerimizin biiyiitiip gézlemle degil; dolayli deneylerle
anlasildigi (...) bilgisi verilir.” agiklamasi yapilmistir. Bilim insanlar1 kimi zaman dogrudan gézlem
yapamadiklar1 olgular1 ¢aligirken dolayli yoldan kanit elde ederler ve iddialarin1 dolayli yoldan elde
ettikleri verilerle desteklerler. Bu nedenle 6grencilerin, bilim insanlarinin dogrudan gézlenemeyen
durumlara iligkin tahmin ve teorik kabullerde bulunduklarini kesfetmelerinin oldukga degerli oldugu
sOylenebilir.

Bilimde Oznellik

Bilimde Oznellik kategorisi altinda “bilim insanlari verileri farkli yorumlayabilirler” ve “bilim hem
oznel hem de nesneldir” kodlar1 olusturulmustur. Olusturulan kodlara iliskin 6zellikler programlarin
Programin Temelleri ile Ogrenme Alanlari ve Uniteler boliimlerinde aranmis ve elde edilen bulgular
asagida sunulmustur.

2005 Programi’nda Programin Temelleri boliimiinde bilim insanlarinin elde ettikleri verileri farkl
yorumlayabileceklerine iligkin bir bulguyaulagilamamigtir. Bununla birlikte bilim insanlar: verileri
farkli yorumlayabilirler kodu ile gelisen bir agiklamaya yer verildigi goriilmiistiir. Buna gore,
Programin Temelleri boliimiinde zihinsel tarafsizligin bilimsel ¢alismalarda olduk¢a 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Bu agiklamanin bir kavram yanilgisi igerdigi sdylenebilir. Ciinkii bilim insanlariin
sahip olduklar kisisel, akademik, sosyal ve politik 6zellikler, arastirma sorunun belirlenmesinden
sonug raporunun yazilmasina kadar olan siirecte onlarin zihinsel yapilarini bi¢imlendirir. Bu nedenle,
bilim insanlarinin zihinsel olarak tarafsiz olmalar1 bilimin dogas1 anlayis1 icerisinde olasi degildir.

2005 Programi’nda farkli olarak 2013 Programinda ise bilimin dogasinin 6znellik boyutu “Bilginin

zihinsel siireglerde iglenmesinde, bireyin icinde bulundugu kiiltiire ait degerlerin, toplumsal yapinin ve
inanc¢larin etkili oldugunun farkindadir.” bigiminde ifade edilmistir. 2013 Programi’nin bilim
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insanlarimin verileri yorumlanmasinda etkili olabilecek etmenlerin farkinda oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte bilim insanlarinin 6znel siireglerle ortaya koydugu bilgileri nesnellestirecek
mekanizmalar vardir. Bilim diinyasinin kendisi, bilim insanlarin ortaya koydugu bilgileri degerlendirip
tartisarak ortaya ¢ikan bilginin nesnel olmasini saglar. Bilimin hem 6znel hem de nesnel siiregleri
icerdigini vurgulayan bu ikinci boyut ise 2005 programinda “Onceden kabul edilen bilgilerle celisen
yeni gozlemler ve hipotezlerin kabul edilir hale gelmesi, bilim toplulugunun en azindan énemli bir
kismuinin onaymi gerektirir.” bigiminde agiklanmistir.

Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler boliimiinde ise sadece 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nda bilimin 6znel dogasina dikkat ¢ekilmistir. Sekizinci sinif diizeyinde yer alan Hiicre
Boliinmesi ve Kalitim tlinitesindeki “Evrim ile ilgili farkli gériislere 6rnekler verir.” kazanimi “bilim
insanlart verileri farkli yorumlayabilirler” kodu ile iligkilendirilmistir. Programda ilgili kazanima
doniik herhangi bir etkinlik dnerilmemistir. Ancak alanyazinda Lamarck ve Darwin’in evrim ile ilgili
goriisleri bulunmaktadir ve her iki bilim insan1 da canliligin var olusuna iliskin one siirdiikleri gortisler
kendi 6znelliklerini i¢inde barindirmakta ve bilim diinyasi tarafindan da kabul gérmektedir.

Toplum ve Kiiltiire Bagimhihik

Toplum ve Kiiltiire Bagimlilik kategorisi altinda “bilim kiiltiiriin bir iiriintidiiv " ve “toplum bilimi
etkiler kodlar1 olusturulmustur. Olusturulan kodlara iliskin 6zellikler programlarin Programin
Temelleri ile Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler boliimlerinde aranmustir. Buna gore her iki programin
Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler boliimlerinde ve 2013 Programi’nin ise Programin Temelleri boliimiinde
herhangi bir bulguya ulasilamamigtir. 2005 Programi’nda ise Programin Temelleri boliimiindeki kimi
aciklamalarin bilimin toplum ve kiiltiire bagimli dogasi ile iliskili oldugu saptanmustir.

2005 Programi’nda bilimin sadece kiiltiirden etkilenmediginin; ayn1 zamanda kiiltiirii etkilediginin de
belirtildigi goriilmiistiir. S6z konusu karsilikli etki programda “Fen, beseri bir faaliyettir ve sosyal bir
baglamda meydana gelir. Bu faaliyetin dogasina 151k tutan bilim tarihi ¢alismalar fen alaninda
sorulan sorularin ve kullanilan yontemlerin kiiltiirel ve zihinsel geleneklerden etkilendigini ve fenin de
diistinceleri etkiledigini géstermigstir.” bigiminde agiklanmistir. Benzer bigimde 2005 Programi’nda 6,
7 ve 8. siniflar FTTC 6grenme alaninda yer alan “Farkli tarihsel ve kiiltiirel ge¢misleri olan insan
topluluklarinin bilimsel diisiincelerin gelisimine yaptiklar: katkilar: 6rneklerle agiklar.” kazanimi da
bilimin kiiltiir iirtinii oldugunu ortaya koyan bir diger bulgudur. Ancak bu kazanim altinct sinif
diizeyinde tnitelendirilmis 6grenme alaninda “Atom kavramu ile ilgili diigiincelerin zaman iginde
degistigini fark eder.” kazanimi disinda hicbir kazanimla iliskilendirilmemistir. Unitelendirilmis
Ogrenme alaninda yer alan bu kazanim ise bilimin toplum ve kiiltiire bagimli yapisina hizmet
etmemektedir. Kazanimin sadece FTTC 6grenme alanina sikistirilmig olmasi ve iinitelendirilmis
ogrenme alanlari ile iliskilendirilmemesi ise 6grencilerin bilimin dogasinin bu bilesenini 6grenmelerini
giiclestirecektir.

Yine toplum ve kiiltiire bagimlilik kategorisi ile ilgili olarak toplumun bilimi etkiledigini vurgulayan
bulgulara da ulasilmistir. 2005 Programi’nda bilimsel bilgilerin ¢ok tarafli, uzun ve karmagik
siireglerden gecerek kabul gordiigii bilgisi verilmistir. Bu siirecin karsilikli diyalog ve ikna siirecini
icerdigine deginilmekle birlikte akademik tartismalarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve dinsel
etmenlerden ve toplumsal 6nyargilardan etkilendigi belirtilmistir. Bir diger ifadeyle bilimin iginde
bulundugu toplumun norm, kural ve degerlerinden etkilendigine dikkat ¢ekilmistir. Bu durum
ogrencilerin ve dgretmenlerin sosyokiiltiirel 6zelliklerin bilimsel bilginin {iretimindeki etkilerini
anlamalar1 bakimindan degerlidir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

2005 ve 2013 fen dersi 6gretim programlarinin dogrudan 6gretim yaklasimina gore bilimin dogasi ve
bilesenlerine yer verme durumu inceleyen bu arastirmada bilim okuryazarligi vizyonuna ulagma
bakimindan elestirel sonuglara ulasilmistir. Bilimin dogasi kavrami 2005 Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinda tanimlanmazken 2013 Fen Bilimler dersi 6gretim programinda tanimlanmustir.
Bilimin dogasinin bilesenlerine yer vermek bakimindan ise her iki programin yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte, bilimin dogas1 bilesenlerinin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore daha gii¢lii oldugu sdylenebilir. Bunun
nedenlerinden biri 2005 fen programinda 2013 fen programina gore daha detayli bir icerige yer
verilmesi olabilir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi, gelistirildigi ddnemde egitimde reform
olarak paydaslara sunulmustur. Dolayisiyla sozii edilen reformu basarabilmek i¢in programlarda
Ogretmenlere yardimci olacak ya da onlar bilgilendirecek agiklamalar, kazanimlar, etkinlikler ve
degerlendirme teknikleri ¢ok ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Bu ayrintili anlatim, 2005 Programi’nda
bilim dogas1 bilesenlerini aragtirmacilar olarak 2013 Programi’na gore daha detayli analiz etmemize ve
daha zengin veriye ulasmamizi saglamig olabilir.

Fen Bilimleri dersi 6gretim programi ise bilimin dogasina FTTC 6grenme alaninda bir alt boyut olarak
yer vermekle birlikte ve bilimi dogasin1 6gretmek genel amagclar arasinda yer almasina ragmen bilimin
dogas1 bilesenleri 6grenme alanlarindaki bilgi kazanimlarina etkili bir bigimde yansitilamamustir.
Yapilan aragtirmalarda (Erdogan & Koéseoglu, 2012; Lederman & Lederman, 2014; Lederman & dig.,
2002; McComas & Olson, 1998; Sardag & dig., 2014) ve fen egitimi birliklerinin raporlarinda (AAAS,
1993, 2009, NRC, 1996; NSTA, 2000) fen programlarinin bilim okuryazarligi amacin gergeklestirmek
iizere bilimin dogasina yer verilmesi gerektigi vurgulanmasina ragmen yakin zamanda hazirlanan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin bilimin dogas yoniinden daha yetersiz bulunmasi
diistindiiriiciidiir. Cilinkii temel amaci “tiim 6grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek”
(MEB, 2013, s.1) olarak ifade edilen giincel fen egitimi programinin bilimin dogasina iliskin bir
ogretime yer vermeden s0zii edilen amaca ulagmasi olas1 gériinmemektedir.

2005 Fen ve Teknoloji Programinin bilimin dogas1 bakimindan en giiglii oldugu boliim Programin
Temelleri olarak adlandirilan giris boliimiidiir. Bununla birlikte 2005 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinin giris boliimiinde yapilan agiklamalarin kimi {inite kazanimlarina yansitilamadigi
goriilmistiir.Nitekim bilimde deneysellik, bilimsel yontem ve bilimin toplum ve kiiltiire bagimlilig1
bilegenleri hakkinda girig boliimiinde agiklamalar bulunmasina ragmen 6grenme alanlari ve tinitelerde
s0z konusu bilesenlerin 6gretilmesine rehberlik edecek kazanimlar bulunamamistir. Benzer sonuglar
diger arastirmalarda da elde edilmistir (Erdogan & Koseoglu, 2012; Sardag & dig., 2014). Erdogan ve
Koseoglu (2012), 2008 ortadgretim Fizik, Kimya ve Biyoloji dersi 6gretim programlarinda bilimin
dogasinin ihmal edildigini belirlemislerdir.Sardag ve dig. (2014) ise 2013 yilinda uygulamaya konulan
Biyoloji ve Kimya dersi programlarinin giris béliimlerinde bilimin dogasinin ne olduguna ve
bilesenlerine yer verildigini ancak bu arastirmada oldugu gibi bilimin sosyokiiltiirel yapiya bagimlilig1
bileseninin yeterince vurgulanmadigina dikkat cekmektedirler.

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programini ise bilimin dogasmin égrencilere 6gretilmesi
bakimindan gerek Program Temelleri gerekse Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler bakimimdan smirh
aciklama ve kazanima sahip oldugu bulunmustur. Bu baglamda, Program Temelleri boliimiinde sadece
bilimin tanimi ve iglevi, bilimin degisken yapis1 ve bilimin 6znelliginin vurgulandig:

goriilmiistiir. Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler de ise bilimsel yontem, tahmin ve teorik kabuller, bilimde
6znellik ve bilimin toplum ve kiiltiire baghligina iliskin hicbir bulguya ulasilamamistir.Ote yandan
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bilimde deneysellik ile bilimsel teori ve yasalar gibi bilimin dogasi bilesenlerine iliskin agiklama ya da
kazanimlar ise bir ya da iki sinif diizeyi ile sinirlandirilmistir. Ancak alanyazinda bilimin dogasinin
yeni gelistirilen fen egitimi programlarinda yer almas1 gerektigi nemle vurgulanmaktadir (Backhus &
Thompson, 2006; Lederman & Lederman, 2014). Dahas1 fen dersi 6gretim programlarinda bilimin
dogasinin 6gretimine doniik olarak dogrudan kazanimlara yer verilmesi (Koseoglu & dig., 2008) ve
hatta bilim dogasinin tamamen ayr1 bir iinite igerisinde anlatilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir
(Lederman, 2014). Hem bilimin dogasinin 6gretimine iliskin glincel egilimleri yakalamak hem de
programlarda bilimin dogasinin bilesenlerine yer vermek fen egitimi programlarinin igerik
ozelliklerinden olmalidir.

Fen dersi 6gretim programlarinda bilimin dogasina, bilesenlerine ve 6gretimine iliskin giiglii
aciklamalarda bulunmasi son derece 6nemlidir. Cilinkil yapilan arastirmalar zaten 6gretmenlerin (Aslan
& Tagar, 2013; Bartos & Lederman, 2014; Hanuscin, 2013; Herman & dig., 2012; Leblebicioglu &
dig., 2012; Posnanski, 2010) ve 6gretmen adaylarinin (Akerson & dig., 2014; Hacieminoglu, 2014;
Hanuscin & dig., 2006; Irez & Ozyeral Bakanay, 2011; Turgut & dig., 2010; Yalginoglu & Anagiin,
2012) bilimin dogasina iligkin anlayislariin zayif oldugunu gostermektedir. Bu noktada dgretmenlerin
ve O0gretmen adaylarinin teori ve yasalarin 6zelliklerini bilmedikleri, bilimin evrensel ve objektif
olmasi gerektigini diisiindiikleri, bilimsel bilgilerin degisebilecegini bilmedikleri, bilimin sadece veriye
dayali olduguna inandiklar ve bilimsel bilgi iiretiminde hayal giicii ve yaraticiligin roliinii g6z ard1
ettikleri bilinmektedir (Leblebicioglu & dig., 2012). Bilimin dogasina iliskin 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin var olan bilgi eksiklikleri ve kavram yanilgilar1 programlarin yetersizlikleri ile
birlesince hi¢ kuskusuz fen 6gretiminin beklenen ¢iktilarinin niteligi de olumsuz yonde
etkilenecektir.Bu noktada elbette program uygulayicilariin niteligi nemli olmakla birlikte
programlarin da -6zellikle Tiirkiye gibi merkeziyet¢i bir egitim anlayisinin benimsendigi ve
ogretmenlerin igerik se¢iminin esnek olmadigi bir iilkede- bilimin dogas1 ve bilesenlerine doniik
zengin bir ¢ergeve saglamasi son derece onemlidir.

Her iki programin bilimin dogasi ile iligkili gorece en kuvvetli bileseni bilimsel bilgilerin degisken bir
yapiya sahip oldugudur.Programlarda biitiin bilimsel bilgilerin degisebilecegi hem girig boliimlerinde
hem de iinitelerde birkag¢ sinif diizeyi disinda ele alinmistir. Bu sonug, Sardag ve digerleri (2014)’nin
ortadgretim fen programlarinda bilimin dogasinin bilesenlerini inceledikleri arastirma sonuglartyla
ortiismektedir. Bilimsel bilginin degisken yapisi, bilimin dogasinin bilesenleri arasinda genellikle
bireyler tarafindan en gabuk kabul goreni ve anlasilani olagelmistir (Hanuscin & dig., 2006;
Leblebicioglu & dig., 2012). Ote yandan programlarda, daha zor anlagilan ve bireyler tarafindan
Oziimsenmesi zor olan bilimsel yontem, bilimsel teori ve yasalar, tahmin ve teorik kabuller (Hanuscin
ve dig., 2006) gibi boyutlara fen 6gretimi programlarinda yeterince yer verilmesi 6grencilerin bilimin
dogasmi daha kolay anlamalarina yardime1 olabilir.

Programda bilimin dogasinin kimi bilesenlerine iliskin kavram yanilgilar1 yapildig1 goriilmiistiir.Bu
kavram yanilgilarindan biri bilimsel yontemin, gzlemle baslayan ve bulgular1 sunma ile sonuglanan
asamal1 bir siire¢ olarak ele alinmasidir.Ayrica biitiin bilim insanlarinin izledigi, kesin ve degismez bir
diisiinme yolu olduguna da vurgu yapildig1 belirlenmistir. Bilimin sadece tek bir bilimsel yontemle
gerceklesebilecegini dngdren bu kavram yanilgist benzer aragtirmalarda da bulunmustur (Hanuscin &
dig., 2006; Irez, 2009; Leblebicioglu & dig., 2012; Lederman & Lederman, 2014). Dahas1 &grenci,
Ogretmen ve 0gretmen adaylarinin bilimin dogasimin bilesenleriyle ilgili goriislerinin incelendigi
aragtirmalarda da katilimcilarin bilimin tek bir bilimsel yontemle yapildig1 yanilgisina sahip olduklari
bulunmustur (Hanuscin & dig., 2006;irez & Ozyeral Bakanay, 2011; Leblebicioglu & dig., 2012).
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Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, ilkogretim 6grencilerinin bilimin dogasini1 6grenmelerinin ya
da bilimin dogasina iligkin yeterli anlayis gelistirmelerinin gii¢ oldugu sdylenebilir. Ayrica ders kitab1
yazarlar1 i¢in programin bir ¢erceve saglayacagi diisiiniiliirse ders kitaplarinin geleneksel bilim
Ogretimi anlayis1 disina ¢ikmasi da olast gériinmemektedir. Bu baglamda, uygulanmakta olan fen
egitimi programinin bilimin dogasina iligkin dogrudan 6gretim yaklagimina gore giincellenmesi
onerilebilir.Boylece 6gretmenlerin, derse hazirlik agamasinda bilimin dogas1 bakimdan iyi hazirlanmis
programlar1 inceleyerek kendilerinin bilimin dogasiyla ilgili bilgilerini gelistirmesi ya da yenilemesi ve
varsa daha dnceden edindigi yanilgilarini diizeltmesi saglanabilir.Boylelikle bilimin dogasini iyi
seviyede anlamis ve bilim okuryazari nesiller yetistirilmesi miimkiin olabilecektir.

Bu aragtirmanin kimi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar 2005 Fen ve
Teknoloji ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin bilimin dogasinin 6gretiminin
dogrudan yaklasimina gore analizi ile sinirlidir. Yine arastirma nitel aragtirma yaklagimi kullanilarak
yapilan igerik analizi ve veri analizinde kullanilan kodlama ¢ergevesi ile de sinirlidir.

Aragtirmanin sonuglari ve sinirliliklart 15181nda uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik kimi
oneriler getirilebilir.Oncelikle uygulanmakta olan 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi bilimin
dogasi ve bilimin dogasinin bilesenlerini 6gretmeye doniik olarak gézden gecirilmeli ve
gelistirilmelidir. Arastirmacilara ilkogretim fen bilgisi ders kitaplarinda dogrudan ya da dolayl
yaklagima gore bilimin dogasinin nasil ele alindigini incelemeleri onerilebilir.
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Summary

Introduction: A primary goal of science education is to cultivate scientific literacy for all students. As
emphasized in national (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005, 2006, 2013) and international (American
Association for the Advancement of Science [AAAS], 1993, 2009, National Research Council [NRC],
1996; National Science Teachers Association [NSTA], 2000) documents in science education, nature
of science (NOS) has been identified an essential component of scientific literacy (AAAS, 1990, 1993;
Klopfer, 1969; Muslu & Macaroglu Akgiil, 2006; Yalc¢ioglu & Anagiin, 2012). Research on NOS has
suggested integration of NOS in science classrooms to raise scientifically literate individuals
(Hanuscin, Akerson, & Phillipson-Mower, 2006; Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, & Schwartz, 2002,
Lederman & Lederman, 2014; McComas & Olson, 1998; Sardag et al., 2014; Shamos, 1995). In doing
so, integrating NOS into science curriculum (Backhus & Thompson, 2006; Lederman & Lederman,
2014; NSTA, 2013) is an essential action needs to be taken into consideration by science education
stakeholders.

Research on NOS has primarily focused on students’ (Leblebicioglu, Metin, Yardimci, & Berkyiirek,
2011; Quigley, Pongsanon, & Akerson, 2010), pre-service teachers’ (Akerson, Weiland, Rogers,
Pongsanan, & Bilican, 2014; Hanuscin et al., 2006; Irez, Bakanay, & Dilek, 2011; Turgut, Ak¢ay, &
Irez, 2010; Yal¢inoglu & Anagiin, 2012), and in service teachers’ (Aslan & Tasar, 2013; Bartos &
Lederman, 2014; Hanuscin, 2013; Herman, Clough, & Alson, 2012; Leblebicioglu, Metin, & Yardimci,
2012; Posnanski, 2009) views regarding their NOS aspects. These studies have documented students,
pre-service teachers, and in service teachers have yet to reached a satisfactory level in understanding
NOS and reflecting their perspectives on NOS (Akerson et al., 2014; Hanuscin et al., 2006; Herman et
al., 2012; Irez et al., 2011; Leblebicioglu et al., 2011; Leblebicioglu et al., 2012; Posnanski, 2009;
Quigley, Pongsanon, & Akerson, 2010; Yalg¢inoglu & Anagiin, 2012). Among these research studies,
some researchers used students’, pre-service teachers’, in service teachers’, and individuals’ thoughts
about NOS, while some of them utilized written documents to investigate the place of NOS in these
targetted documents. These documents included textbooks (irez, 2009), science teacher education
undergraduate programs (Backhus & Thompson, 2006), science education standards (McComas &
Olson, 1998), and science curricula (Erduran & Dagher, 2014; Sardag et al., 2014). In this study, we
purposed to explore the place of NOS regarding explicit approach in 2005 and 2013 Turkish
elementary school science curricula.

Method: Basic qualitative research design (Merriam, 1998, 2009) was used to investigate 2005 and
2013 Turkish elementary school science curricula’s integration of NOS. This design helped researchers
to explore the curricula by comparing their NOS aspects within a qualitative research perspective.

Sampling: In order to get answer research questions, criterion sampling (Patton, 2002; Yildirnm &
Simsek, 2013) strategy was used. To do so, three sampling criteria were considered: (i) targeted
curriculum should have a goal for scientific literacy, (i) targeted curriculum should include topics
about NOS or related topics to NOS such as science-technology-society-environment, (iii) targeted
curriculum should be developed for elementary school level science classrooms. Therefore, 2005 and
2013 Turkish elementary school science curricula, which met determined criteria, were our sample in
this study.

Data Collection and Analysis: In this study, documents were used to obtain data. Documents are easy
sources to reach and ready to analyze. In addition, documents are useful sources in qualitative research
although researchers often ignore to use in their research (Lincoln & Guba, 1985). To answer research
questions, 2005 and 2013 Turkish elementary school science curricula were investigated, as
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researchers considered these two curricula were rich data sources for this study. In analyzing these two
documents (i.e., 2005 and 2013 Turkish elementary school science curricula) qualitative content
analysis technique was employed (Elo, & Kyngés, 2008; Vaismoradi, Turunen, & Bondas, 2013). In
this study, following steps were used to analyze the targeted documents: (1) Create a coding frame, (2)
Code by using created coding frame, (3) Re-arrange the coding frame upon needs, (4) Analyze all
documents by using rearranged coding frame, (5) Consider reliability, (6) Write findings and
discussion. To create coding frame for this study, we adapted a coding frame based on previous related
studies’ (i.e., Lederman et al., 2002 and Irez, 2009). Then, 2005 and 2013 Turkish elementary school
science curricula were analyzed based on the adapted coding frame.

Results, Discussion and Implications: Based upon our analysis we found that both 2005 and 2013
Turkish elementary school science curricula do not contain a sufficient level of NOS aspects. Although
researchers in this area (Lederman et al., 2002; Lederman & Lederman, 2014; McComas & Olson,
1998; Sardag et al., 2014) and stakeholders in science education (AAAS, 1993, 2009, NRC, 1996;
NSTA, 2000, 2013) have emphasized the crucial role of integrating NOS into science curricula to
promote scientific literacy for all students, both Turkish elementary school science curricula’s limited
NOS integration needs to be taken into consideration.

In the general description section of the 2005 Turkish elementary school science curriculum, we found
most of NOS aspects including description of science, empirical NOS, scientific method, tentativeness,
theories and laws, subjectivity, and social and cultural influences. In the detailed unit objectives of the
2005 curriculum, however, we were not able to find most of these NOS aspects. Some research studies
on NOS (McComas & Olson, 1998; Sardag et al., 2014) have also indicated similar findings for the
integration of these NOS aspects into detailed unit objectives. Additionally, we determined limited
NOS aspects in both general description and detailed unit objectives sections of the 2013 Turkish
elementary school science curriculum. For example, in the general description section of the 2013
curriculum description of science, tentativeness and subjectivity NOS aspects were found while there
was no scientific method, inference and theoretical entities, subjectivity, and social and cultural
influences aspects of NOS in the detailed unit objective sections. Overall, we found the place of NOS
aspects in the 2013 curriculum is much less than 2005 curriculum.

We observed tentativeness as the most frequently integrated aspect in both curricula’s general
description and detailed unit objectives sections. This finding is parallel to a study by Sardag and
others (2014) in which the researchers explored the place of NOS aspects in recent Turkish high school
biology, chemistry, and physics curricula. According to the literature on NOS aspects, tentativeness
aspect of NOS has been found the easiest learned one (Hanuscin et al., 2006; Leblebicioglu et al.,
2012), but scientific method, theories and laws, and inference and theoretical entities have been more
difficult aspects to understand (Hanuscin et al., 2006). A successful integration of these difficult
aspects into current science curriculum would result in a better understanding of NOS.

Furthermore, in both curricula we examined a misconception in using concepts about NOS. Both
curricula typically described the scientific method as the process that begins with observation and
finishes with presentation of findings. Additionally, assuming only one and precise scientific method
followed by scientists was another misconceptions we depicted on both curricula. This misconception
also embarked in related studies (Hanuscin et al., 2006; Irez, 2009; Leblebicioglu et al., 2012;
Lederman & Lederman, 2014) including students’, pre-service teachers’ and in service teachers’
thoughts regarding aspects of NOS (Hanuscin et al., 2006; Leblebicioglu et al., 2011).

In conclusion, the findings of this study revealed that both 2005 and 2013 Turkish elementary school
science curricula are insufficient to integrate essential NOS aspects. As research on NOS has noted the
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importance of integrating NOS aspects into science curriculum for raising scientifically literate
individuals (Backhus & Thompson, 2006; Lederman & Lederman, 2014), the decreasing trend from
2005 curriculum to 2013 curriculum on reflecting NOS aspects needs to be considered by Turkish
stakeholders in future curriculum reforms. To achieve a sufficient level of scientific literacy, successful
integration of NOS aspects into science curriculum should be considered. Therefore, we highly
recommended more inclusion of NOS aspects into current Turkish elementary school science
curriculum and integration of a specific NOS unit focusing on all aspects of NOS via explicit teaching
approach.
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Ozet. Arastirmanin temel amaci, ikinci sinif ingilizce dersi baglaminda ii¢ farkli 6gretmenin (anadili Tiirkce olan bir Ingilizce
ogretmeni, Ingilizce derslerini yiiriiten bir simf 6gretmeni ve anadili Ingilizce olan bir Ingilizce 6gretmeni) genel olarak
cocuklara yabanci dil 6gretimi, 6zelde de dinleme becerisinin kazandirilmasi agisindan derinlemesine incelenmesi,
betimlenmesi ve karsilagtirilmasidir.Bu amag dogrultusunda arastirma durum ¢aligmasi desenlerinden “biitiinciil ¢oklu durum
deseni”ne uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Veri ¢esitliligini saglamak amaciyla gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme yoluyla
veriler toplanmigtir. Ayrica aragtirmacilar tarafindan gelistirilen dinleme becerisi basari testi uygulanarak, incelenen ti¢
dgretmenin dgrencilerinin Ingilizce dinleme becerileri karsilagtirilmistir Farkl: yollardan elde edilen verilerin analizlerden
hareketle, incelenen ii¢ farkli durum arasinda, ingilizce derslerinde kullamlan dil, yaratilan simf atmosferi, uygulanan 6gretim
etkinlikleri, 6zelde dinleme becerisi olmak {izere dort dil becerisi ve dil alanlarinin 6gretimine yonelik etkinlikler, 6lgme ve
degerlendirme, program ve ders kitabiyla ilgili goriisler agisindan bazi benzerlikler ve farkliliklar saptanmustir. Uygulanan
dinleme basari testi sonuglaria gore dogru sayilar itibariyle (Mak=20) en basaril1 grup anadili ingilizce olan 6gretmenin
dgrencileri olmus (X=15,66), onlari anadili Tiirkge olan Ingilizce 6gretmeninin 6grencileri (X=8,93) takip etmis, smif
dgretmeninin 6grencileri ise en basarisiz grubu (X=6,25) olusturmustur. Sonug olarak, anadili Tiirkge olan Ingilizce 6gretmeni
ve anadili Ingilizce olan Ingilizce gretmenin genelde gocuklara yabanci dil §gretimi, 6zelde de dinleme becerisinin
gelistirilmesi konusunda nispeten daha basarili olduklari, sinif 6gretmeninin ise basta yabanci dil yeterliligi ve ¢ocuklara
yabanci dil 6gretimi pedagojisi olmak iizere birgok agidan kendisini gelistirmesi gerektigi sonucuna ulasiimustir.

Anahtar sozciikler: Cocuklara yabanci dil 6gretimi, 6gretmen modelleri, durum ¢alismasi, sinif 6gretmenleri

Abstract. The main purpose of this study is to analyse, describe, and compare the three cases (a non-native English teacher,
a classroom teacher, and a native-speaker English teacher) in terms of teaching English to young learners in general and
teaching listening skills in particular within the context of 2™ grade Primary School English Curriculum. In this respect the
study was designed based on holistic multiple case study model. In accordance with triangulation strategy, the data were
collected using methods of observation, interview, and document analysis. Moreover, a multiple-choice listening test was
developed and administered to compare the listening skills of three teachers’ students. Based on the analysis of the data
collected using different methods, similarities and differences were found between three cases in terms of medium of
instruction, classroom atmosphere, instructional activities, activities towards improving four language skills (particularly the
listening skill) and language areas, measurement and evaluation, and teachers’ views on the curriculum and course books.
Results of the listening test revealed that, based on the total number of correct answers (Max=20), native-speaker English
teacher’s students were the most successful (X=15,66), followed by non-native English teacher’s students (X=8,93), whereas
classroom teacher’s students were the least successful (X=6,25). It was concluded that the non-native English teacher and
native speaker English teacher were rather successful in teaching English to young learners in general and developing
listening skills in particular. However, the classroom teacher, who teaches his class English, needs to improve himself in
many aspects particularly his English proficiency and pedagogical knowledge about teaching English to young learners.

Key words: Teaching a foreign language to young learners, teacher models, case study, classroom teachers
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Giris

Her 6grenme alaninin (bilissel, duyussal, psikomotor, sosyal vb.) diger alanlara gére daha fazla gelisim
gosterdigi kritik donemler vardir. Dil geligsimi ve dil 6grenimi i¢in en kritik donem 7-8 yas araligidir
(Cameron, 2001, s.15). Bu kritik donem g6z 6niinde bulunduruldugunda, son yillarda basta Avrupa
olmak iizere diinya genelinde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi lizerinde 6nemle durulmaya
baslanmistir(Brewster, Ellis ve Girard, 2004; Cameron, 2001; Edelenbos, Johnstone ve Kubanek,
2006; Ytreberg,1997). Avrupa Birligi’nin [AB] 2004 eylem planinda yer alan iiye {ilkelerde yabanci dil
egitimine ilkokul birinci siniftan ya da anaokulundan itibaren baglanmaktadir (Bayyurt, 2012). Baz1
Avrupa tilkelerinde yabanci dil egitimine baglama yasi 2012 istatistiklerine gore (Eurydice, 2012, s.
145-153) Belgika (BE de) i¢in 3; Malta igin 5; Italya, Ispanya, Hirvatisyan, Norveg, Avusturya,
Liiksemburg ve Lihtenstayn i¢in 6; Fransa ve Polonya i¢in 7; Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti,
Yunanistan, Litvanya, Romanya ve Slokavka icin 8; Danimarka, Macaristan ve izlanda igin 9’dur.

Tiirkiye’de ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi 1997 yilina kadar 6zel okullarla sinirliyken, 1997-1998
egitim-6gretim yilinda zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla birlikte 4. sinifa kadar inmistir
(Demirezen, 2003). 2012-2013 egitim-dgretim yilindan itibaren ise Ingilizce dersi 2. siniftan itibaren
okutulmaya baglanmistir (Ekus ve Babayigit, 2013; MEB, 2013). Bu da yaklasik 7-8 yasa karsilik
gelmektedir. Bu yas grubundaki yabanci dil gretimi igin Ilkdgretim Kurumlari Ingilizce Ogretim
Programi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013) gelistirilmis ve 2012-2013 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmustir.

[Ikdgretim Kurumlari Ingilizce Ogretim Programinda (MEB, 2013) yabanci dil 6gretimi ilkokul 2.
sinifta haftalik 2 saat olarak belirlenmistir. Programda (MEB, 2013) “Ingilizce grenmeye yeni
baslayan ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmeyi sevmeleri ve bir yabanci dili 6grenirken kendilerine
giivenerek, dil 6greniminin zevkli bir slire¢ oldugunu benimsemeleri”nin (s. 1) énemi vurgulanarak, 2.
sinif Ingilizce 6gretim programinin asil hedefinin “dili 6grenen/kullananlarda yabanc dil $grenme
sevgisini olugturmak™ (s.1) oldugu belirtilmistir. Okul 6ncesinde ve ilkogretimin birinci kademesinde
yabanci dil 6gretimi, 6grencilerde olumlu tutum gelistirmesi agisindan oldukg¢a dnemlidir (Edelenbos
vd., 2006). Bu temel duyugsal hedefin yaninda 6grencilere kazandirilmasi istenen biligsel becerilerin
basinda ise dinleme ve konusma becerileri gelmektedir (Bkz. Tablo 1). Bu iki beceriden 6ncelikli olan1
ise konugma becerisine temel teskil edecek olan dinleme becerisidir. Erken yagta dil 6gretiminin en
etkili ve dnemli ¢iktis1 6grencilere hedef dilde dinleme becerisini kazandirmaktir (Brewster vd., 2004;
Edelenbos vd., 2006; Sevik, 2012a; Ytreberg, 1997). Bu yiizden programda 6zellikle 2. ve 3. siiflar
icin dort temel dil becerisinden okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinin beklenmedigi,
dolayistyla 6grencilerin Ingilizce defterlerinin olmasina gerek olmadig, 6grencilerin sarki sozlerini
dinleyerek ve tekrar ederek dgrenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Okuma ve yazma
etkinliklerinin ise sadece ders dis1 etkinliklerde (ev ddevi, proje ve portfolyo ¢alismalar1 gibi) on
sOzclgl gegmeyecek sekilde kullanilabilecegi belirtilmistir (MEB, 2013).

Tablo 1.
[Ikogretim Ingilizce Dersi 2, 3, Ve 4. Smiflar I¢in Gelistirilmesi Hedeflenen Beceriler ve Temel
Etkinlikler/Stratejiler (MEB, 2013, s. vi)

Seviyeler Sinif (Yas) Gelistirilmesi Hedeflenen Beceriler =~ Temel aktiviteler / stratejiler
(Saat / Hafta)

2(6-6,5) Dinleme ve Konusma
1 3(7-7,5) Dinleme ve Konusma Tiim Fiziksel Tepki (TFT) /
(A1) ’ Cok Sinirli Okuma ve Yazma Resim ve Elisi / Drama
?2) 4(8-38.5) Dinleme ve Konusma

Cok Sinirli Okuma ve Yazma
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Programda temele alinan tematik/konusal 6gretim yaklasimi geregince sozciik ve dilbilgisi yapilarinin
bir konu ¢ergevesinde ele alinmasi, anlamli 6grenmeye dayali etkinliklerin tiimiiniin ilgili tema/konu
etrafinda bir araya getirilmesi yani ¢ergevelenmesi onerilmektedir (MEB, 2013). Erken yastaki
ogrencilerin dilsel, bilissel, fiziksel ve kavramsal gelisimleri devam ettigi i¢in matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler gibi diger derslerde 6grendikleri kavramlara dayali igerik temelli bir yaklagimin
kullanilmasi ideal bir yaklagimdir (Bayyurt, 2012). Ayrica programin 2. ve 3. sinif 6grencilerine
yonelik uygulama &nerilerinde doctor, zebra, gorilla gibi Tiirkce ve Ingilizce’si ortak sdzciiklerden
baslanilmasi, Ingilizcenin kolay ve zevkli oldugunun vurgulanmasi, hatalarin hos goriilmesi, ierikten
cok iletisime agirlik verilmesi yoniinde tavsiyelerde bulunulmustur (MEB; 2013). Programda ilgili
kazanimlar ve bunlarin nasil davraniga doniistiiriilmesi gerektigi 6zetle asagidaki gibi agiklanmistir
(MEB, 2013, s. 1):

fkinci siifin kazamimlari renkler, sayilar, sinifta kullandigimiz esyalar, hayvanlar, meyveler,
bedenimizdeki organlar ve evimizdeki oda ve esyalarla ilgili temel szciikleri ingilizcenin ses bilgisiyle
iliski kurarak 6grenmis olmak ve selamlasma, kendini tanitma, esyalar1 betimleme gibi temel giinliik dil
islevleriyle 6grenilen sozciikleri kullanarak yabanci dili severek 6grenmektir. Bunu yaparken de dili
ogrenen/kullananlarin eglenceli gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel araglarla zenginlestirilmis oyun temelli
etkinlikler araciligtyla 6grenmeleri planlanmistir. Baglam olarak 6grencilerin/dil kullanicilarinin yakin
cevrelerini olusturan sinif, oyunlar, lunapark, kir, piknik ve geziler, evimiz ve okul bahgesi gibi ortam ve
mekanlar se¢ilmistir. Dili 6grenen/kullananlarin dinleme ve konugma becerilerinin agirlikli olarak
kullanildig: iletisimsel bir 6grenme ve 6gretme yontemi resimli sozliikler, sarkilar, masal ve ¢izgi film
kahramanlari, boyama ve kesme-yapistirma gibi sanat ve oyun temelli etkinlikleri temel almistir. Ayrica
on sdzcligli gegcmeyen okuma ve yazma etkinlikleri ders disi1 etkinliklerde (ev 6devi, proje ve portfolyo
caligmalari gibi) kullanilmaktadir.

Yabanci dil 6grenme konusunda ¢ocuklarin yetigkinlere gore daha istekli ve heyecanli olduklari
(Cameron, 2001; Moon, 2000) ve basta telaffuz olmak iizere (Brewster vd., 2004; Cameron, 2001;
Gordon, 2007) yabanci dil 6grenme konusunda yetiskinlere gére daha basarili (Aslan, 2008;
Katsuyama, Nishigakive ve Wang, 2008) olduklar1 bilinmektedir. Ancak bu yas grubuna yonelik
hazirlanan yabanci dil 6gretim programlarinin basarisi, oncelikle hedeflerin egitsel ilkelere uygun
olarak belirlenmesine ve bu dogrultuda bir 6gretimin yapilmasina baglidir (Ara, 2009; Cameron, 2001;
Doy¢é ve Hurrell, 1997; Edelenbos vd., 2006; Kara, 2004; Klancar, 2006; Tost Planet, 1997; Ytreberg,
1997).

Haftalik ¢izelgede Ingilizce dersi iki saat olarak planlandig1 igin, 6gretmenin bu smnirl siireyi ne kadar
etkin kullandig1 daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu sebeple 6gretmenin dinleme ve konusma
becerilerinin agirlikli olarak kullanildig iletigimsel bir 6grenme ve dgretme yontemini
(Communicative Language Teaching) uygulamasi dnerilmistir (MEB, 2013; Demirel, 2003). Yabanci
dil 6gretiminde ana dil kullanimina agir1 bagimli olunmamasi, sadece zamandan tasarruf etmek ve
anlasilmas1 gii¢c yonergeleri vermek amaciyla kullanilmasi beklenmektedir (Shin, 2006). Tlgili
programda da sinif ici iletisimin miimkiin oldugunca Ingilizce yiiriitiilmesi énerilmektedir (MEB,
2013).

[lgili alan yazin incelendiginde gocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek igin dgretmenlerin bilmesi
ve uygulamasi gereken gok sayida ilke oldugu gériilmektedir. Ornegin, smifta kullanilan yabanci dilin
kisa ve basit tutulmas1 gerekmektedir (Brewster vd., 2004; Moon, 2000). Ogretmen Ingilizce
tiimcelerini fiziksel, gorsel vb. unsurlarla (6gretmenin jest ve mimikleri, tonlama, video, resim vb.)
desteklemelidir (Brewster vd., 2004; Gordon, 2007). Telaffuz konusunda 6grencilere model olan
yabanci dil 6gretmeninin kendi telaffuzunun dogru olmasi ¢ok énemlidir (Harmer, 2007). Derslerde
siklikla kullanilan rutin ifadelerin ve etkinliklerin (mesela, “Open your books”, “It’s time to play/sing”
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“Repeat after me” vb.) yabanci dilde kullanilmasi beklenir (Cameron, 2001; Gordon, 2007). Sarkilar,
siirler, oyunlarda gecen diyaloglar ve hikayelerin derslerde kullanilmasi, 6grencilerin dilbilgisel
birimlere aginalik kazanmasina olanak saglar ve 6zellikle dinleme becerisinin geligmesi i¢in
kullanilmasi gerekir (Moon, 2000). ilkdgretimde yabanci dil dersleri sadece dilsel zekaya yonelik
etkinliklere indirgenmemeli, daha iletisimsel bir dil 6gretimi i¢in miiziksel zekadan dogac1 zekaya
kadar farkli zeka profillerini de igerecek sekilde bireysel farkliliklara hitap edebilmelidir (Sad ve
Aribasg, 2008). Dolayisiyla 6grencilerin farkli yetenekleri ve ilgilerinden hareketle, ¢esitli yontem ve
materyaller (sarki, siir, oyun, tekerleme, diyalog vb.) kullanilarak iletisimin agirlikli bir ortam
olusturmasi dnerilmektedir (Klancar, 2006). Ozellikle ¢izgi filmlerin erken yasta yabanci dil
ogretiminde kullanilmasinin dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigi ve
ogrencilerin yabanci dil 6grenme isteklerini arttirdig1 bilinmektedir (Od, 2013).

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde, 6gretmenin mesleki yeterlilikleri son derece 6nemlidir. Basarili bir
Ingilizce gretmeni ¢ocuklarin nasil dgrendiklerini ve onlara nasil yabanci dil 6gretecegini bilen kigidir
(Bachrudin, 2010). Programin kazandirmaya ¢alistig1 temel dilsel beceriler dinleme ve konusma
becerileri oldugu icin yabanci dil 6gretmeninin ¢ocuklara bu becerileri kazandirma konusundaki bilgi
ve becerileri daha fazla 6nem kazanmaktadir (MEB, 2013).

Avrupa genelinde ilkogretimde yabanci dil 6gretimi temelde iki farkl tip 6gretmen tarafindan
yiritiilmektedir (Eurydice, 2012). Eurydice (2012, s.85) raporuna gore bunlardan birincisi ve en
yaygini bir smifin biitlin derslerinin sorumlulugunu alan simif 6gretmeni (generalist) modeli; digeri de
ozellikle Bulgaristan, Ispanya, Portekiz, Slovakya ve Tiirkiye’de olmak iizere bir veya daha fazla
yabanci dil 6gretmek {izere egitim almis uzman yabanci dil 6gretmenleridir (specialist). Simf
Ogretmenlerinin tercih edilmesinin en dnemli avantaji ilkdgretim pedagojisine hakim olmalar (Sevik,
2009) ve dgrencilerin kendilerini siif 6gretmeninin yaninda rahat hissetmesidir (Martin, 2005).

Tiirkiye’de yabanci dil derslerini gogunlukla ingilizce dgretmenleri yiiriitmektedir. Ancak, ilkokullarda
yeterli Ingilizce 6gretmeninin olmadig1 okullarda sinif dgretmenleri de Ingilizce derslerini
yiiriitebilmektedir (Geng ve Kaya, 2011; Oztiirk, 2006;Sevik, 2009). ingilizce ve sinif 6gretmenlerinin
haricinde ayrica Ozel Egitim kurumlarinda yabanci uyruklu égretmenlerden ve Tiirkiye'de yasayan
Ingilizce konusan yabancilardan yararlanilmaktadir (Arslan, 2008).

Son yillarda biiyiikk 6nem kazanan gocuklara yabanci dil 6gretimi genellikle bu farkli nitelikteki
ogretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Ancak hangi model kullanilirsa kullanilsin 2. sinif Ingilizce
programi (MEB, 2013) kapsaminda 6grencilerin bilissel olarak 6ncelikle dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu iki beceriden dncelikli olan ise konusma becerisinin
onkosul davranisi olan dinleme becerisidir. Ancak, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi baglaminda
ozellikle dinleme becerisi aktivitelerine yeterince zaman ayrilmadig1 ve dgrencilerin 6gretim
programlarinda belirtildigi gibi dinleme hedeflerine ulasamadigi goriilmektedir (Sevik, 2012b).
Dolayistyla Tiirkiye’de 2013-2014 egitim-dgretim yilindan itibaren uygulanan ilkogretim Kurumlari
Ingilizce Ogretim Programi’nin 2. siiflar igin dngériilen kazanimlarmin farkli 6gretmen modelleri
tarafindan nasil gergeklestirildigini inceleyen arastirmalara ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bu amagla
erken yasta yabanci dil 6gretim programi baglaminda farkli tiirde 6gretmenler (Ingilizce ogretmeni,
sinif 6retmeni, yabanci 6gretmen) tarafindan yiiriitiilen Ingilizce derslerinin genelde yabanci dil
ogretimi, 6zelde de dinleme becerisinin kazandirilmasi agisindan incelenmesi arastirmaya deger
bulunmustur.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul 2. sinif Ingilizce dersinin 6gretimi baglaminda ii¢ farkli 6gretmenin (Ingilizce
Ogretmeni, sinif 0gretmeni ve yabanci 6gretmen) genel olarak ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi, 6zelde
de dinleme becerisi 6gretimi agisindan derinlemesine incelenmesi ve karsilastirmali olarak
betimlenmesi amaglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Arastirmaya dahil edilen {i¢ 6gretmeningenel olarak ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ve dzelde
dinleme becerisi 6gretimine iliskin mevcut durum nedir?

2. Arastirmaya dahil edilen ii¢ 6gretmenin genel olarak ¢cocuklara yabanci dil 6gretimi ve 6zelde
dinleme becerisi 6gretimine iliskin benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

3. Arastirmaya dahil edilen ii¢ 6gretmenin 6grencilerinin dinleme becerisi testinden aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma, durum caligsmasi desenlerinden “biitlinciil ¢oklu durum deseni”ne uygun olarak
yiiriitiilmiistiir. Bu dogrultuda ilkokul 2. sinif Ingilizce derslerini yiiriiten bir Ingilizce 6gretmeni, bir
swmif 6gretmeni ve bir yabanci 6gretmen olmak iizere tic durum belirlenmis ve her bir durum kendi
icinde biitiinciil olarak ele alinip ardindan karsilagtirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

incelenen Durumlar

Aragtirmada incelenen ii¢ durum, Malatya Biiyliksehir Belediyesi Yesilyurt merkez ilgesi sinirlart
i¢inde yer alan ilkokullarin 2. smiflarinda yabanci dil (Ingilizce) derslerini yiiriiten dgretmenler
arasindan, maksimum ¢esitlilik ve kriter temelli 6rnekleme yontemleri kullanilarak seg¢ilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Ogretmenlerin belirlenmesi siirecinde egitim-6gretim yili basindan
itibaren aym1 2. simifin Ingilizce derslerini yiiriitiiyor olmak kriter olarak belirlenmistir. Maksimum
cesitlilik kapsammda ti¢ farkli 6gretmen modeline gore 6gretmenler secilmistir. Bu modeller sinif
dgretmeni, Ingilizce 6gretmeni ve ana dili Ingilizce olan bir yabanci 6gretmen olarak belirlenmistir.

Okul ziyaretleri ve telefon goriismeleri yoluyla, belirlenen olgiitlere uyan 6gretmenler tespit edilmis ve
aragtirmaya katilmaya goniillii olan {igii ile arastirma yliriitiilmiistiir. Aragtirmaya katilan ti¢
dgretmenden biri anadili Tiirkce olan Ingilizce 6gretmeni, ikincisi anadili Tiirkge olan simif gretmeni
ve ligiinciisii de anadili Ingilizce olan yabanc1 dil 6gretmenidir. Ogretmenlerin kimlikleri gizli
tutuldugu i¢in bu ¢aligma kapsaminda sirastyla Tugba, Mehmet ve Linda takma isimleriyle
anilmiglardir. Katilimeilara ait bilgiler Tablo 2°de gosterilmistir.

Veri Toplama Araclari

Durum caligmalarinda arastirmanin gegerliligini arttirmanin en temel yolu ¢oklu veri kaynaklarindan
faydalanilmasidir (Yin, 2003). Bu sayede aragtirmanin gegerliligini/inandiriciligini artirmak i¢in veri
cesitlemesine (triangulation) gidilerek farkl: tiirden veriler toplanmigtir (Uzuner, 1999; Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu amagla yar1 yapilandirilmis gézlem formu, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve
dokiiman incelenmesi tekniklerinden faydalanilmistir. Durum ¢aligmalarinda nitel veriler nicel verilerle
de desteklenebilir (Yin, 2003). Bu dogrultuda nicel veriler yoluyla da veri ¢esitliligini saglamak
maksadiyla dinleme bagar1 testi gelistirilmis ve gézlem yapilan siniflardaki 6grencilere uygulanarak
veri ¢esitliligi artirllmastir.
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Arastirmada Incelenen Ug Ogretmene Ait Bilgiler

Ozellikler Ingilizce 6gretmeni Sinif 6gretmeni Yabanci 6gretmen
(Tugba) (Mehmet) (Linda)
Mezuniyet  Eskisehir Anadolu Malatya Inénii Universitesi, Birlesik Krallik, Londra, Sinema ve
Universitesi, Egitim Egitim Fakiiltesi, Sinif Iletisim Boliimii, TESOL
Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi Boliimii (Teaching English to Speakers of
Ogretmenligi Bolimii Other Languages) kursu; CELTA
(Certificate in English Language
Teaching to Adults) kursu
Yas 30 28 29
Kidem 8 yil 6 yil 3yl
Cinsiyet Bayan Erkek Bayan
Siif 1. sube 38 dgrenci 16 6grenci 26 dgrenci
Mevcudu 2. sube 34 dgrenci
(smif
listesine
gore)
Baglam Tugba Ogretmen, Malatya ~ Mehmet Ogretmen 6 yildir Linda Ogretmen son bir y1ldir

merkez ilgesi Yesilyurt’ta
bulunan genellikle orta
sosyo-ekonomik diizeyden
ogrencilerin kayitlt oldugu
bir ilkokulda gorev
yapmaktadir. Tugba
Ogretmenin girmis oldugu
iki ayn 2. sinifta gozlem
yapilmistir. Subelerden
birinde bilgisayar ve
projeksiyon cihazi
mevcutken digerinde
mevcut degildir.
Ingilizce nin haftalik
cizelgedeki agirlig1 2 saattir.

Malatya merkez ilgesi
Yesilyurt’a bagli bir beldede

ilkokulda sinif 6gretmeni olarak

gorev yapmaktadir. Mehmet
Ogretmen calistig1 kurumda

Ingilizce 6gretmeni olmadig
i¢in Ingilizce derslerini de

kendisi yiiriitmektedir. Okulun

konumu itibariyle 6grenciler
diisiik sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerden
gelmektedir. Ogretmenin
dersliginde bilgisayar,
projeksiyon vb. multi-medya

arag gerecler mevcut degildir.

Ingilizce nin haftalik
cizelgedeki agirligi 2 saattir.

Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gézlem formu hazirlanirken incelenen olgunun ¢ok yonlii

Malatya’da 6zel bir okulda gorev
yapmaktadir. Ogretmenin simifinda
interaktif beyaz tahta, bilgisayar,
hoparlér gibi multi-medya
donanimlar mevcuttur.
Ogrencilerin ¢ogu yiiksek sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerden
gelmektedir ve ilkokul birinci
smiftan ya da anaokulundan
itibaren Ingilizce 6grenmeye
baslamuslardir. Ingilizce derslerine
sinif 6gretmeni de katilmaktadir.
Ingilizce nin haftalik gizelgedeki
agirhigl 9 saattir.

gozlenebilmesi, gdzlenecek ortamin fiziksel ve sosyal boyutuna, ortamda olusan etkinliklerin ve
kullanilan dilin 6zelliklerine dikkat edilmesi 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda
gdzlem formu hazirlanirken gézlenen smiflarin fiziksel ve sosyal 6zellikleriyle birlikte temelde

ogretmenin sinif i¢i etkinlikleri ve 6zelde de dinleme etkinlikleri, 6grenci-6gretmen ve d6grenci-6grenci

etkilesimi, arag-gere¢ ve materyal kullanimina iligskin basliklara yer verilmistir.

Yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlarken de arastirmadaki amag dikkate alinarak genelde

derslerin iglenisi 6zelde de dinleme etkinlikleri ile ilgili temel sorular belirlenmistir. Bu baglamda
ogretmenlere genel anlamda “Yabanci dil dersini nasil igliyorsunuz?”, “Dinleme becerisine yonelik ne
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tiir etkinlikler yapiyorsunuz?”, “Uygulanan 6gretim programiyla ilgili diislinceleriniz nelerdir?”
“Ogrencilerin basarilarini nasil dlgiiyorsunuz?” sorulari sorulmustur. Bu genel sorulara verilen
cevaplarin derinlestirilmesi ve zenginlestirilmesi amaciyla sonda ve tamamlayici nitelikte sorular
(Patton, 2014) sorulmustur.

Incelenen 6gretmenlerin 6grencilerinin dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla ise bir basari testi
gelistirilmistir. Test hazirlanirken devlet okulunda 6gretmenlik yapan Tugba ve Mehmet
Ogretmenlerin derslerinde isledikleri kitaptaki (“Fun with Teddy ”)igerik ve gorseller kullamlmigtir
(Yigit Orhan, Giinel ve Karadeniz, 2013). ilkokul 2. Sinif Ingilizce Ogretim Programinda her iinite igin
belirtilen dinleme becerisine yonelik kazanimlardan hareketle belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke
tablosunda dénem planina gore 6grencilerin islemis olacaklar ilk 9 iinitenin kazanimlaria gore
sorularin dagilimi yapilmistir. Her kazanimla ilgili en az bir soru olacak sekilde 27 soruluk denemelik
dinleme becerisi basar1 testi hazirlanmigstir. Daha sonra bu testin kapsam gecerliligi, goriiniis gecerliligi
ve 6grenciye uygunlugu acisindan uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman panelinde bir 6lgme
degerlendirme uzman, bir program gelistirme uzman ve ii¢ Ingilizce 6gretmeni yer almustir.
Ogrencilerin yaslarmin kiiciik olmas1 ve testin 6grencilerin dikkatleri gekmesi amaciyla test formlar
renkli olarak ¢ogaltilmigtr.

Dinleme testindeki sorularin ses kayd: kendisi de ingilizce 6gretmeni olan ikinci arastirmaci tarafindan
kaydedilmistir. Daha sonra anadili ingilizce olan ve Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
Programinda gorev yapan bir 6gretim elemanindan telaffuzlarin dogrulugu ve testin uygunlugu
hakkindaki goriisleri alinmustir. Bu goriisler 1s1ginda bazi kelimelerin telaffuzlar diizeltilerek tekrar ses
kayd1 yapilmistir.

Hazirlanan dinleme becerisi basari testi Malatya ilinde bulunan farkli sosyo-ekonomik 6zelliklerdeki
bes ilkokulda (Gazi Ilkokulu, Sadiye Unsalan Ilkokulu, Kanuni ilkokulu, Sehit Recai Vardal Ilkokulu
ve Milli Egemenlik ilkokulu) &grenim goren 212 ikinci sinif grencisine uygulanmistir. Elde edilen
sonuclar kullanilarak testin yap1 gecerliligi ve i¢ giivenilirligi test edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda madde giigliik indeksleri agisindan 3. ve 4. sorularin ¢ok kolay (p=.70
iizerinde) ve 23. sorunun da ¢ok zor (p=.22) oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan 3., 4., 11., 18., 20., 21.
ve 23. sorularin madde ayirt edicilik indekslerinin .30 un altinda kaldig1 anlagilmistir. Bu yiizden bu
maddelerin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Testin son halinde yer alan 20 madde i¢in testin
ortalama giicliik diizeyi .56 (p=.34 ile p=.68 arasi1) ve ortalama ayirt edicilik diizeyi .53 (r=.33 ve r=.72
arasi) olarak hesaplanmistir. Kalan 20 madde icin hesaplanan i¢giivenilirlik katsayilari (KR20=.90;
Spearman Brown iki-yar1 giivenirlik katsayisi=.921) test puanlarinin igtutarlilik agisindan giivenilir
oldugu ve sonuglarin tesadiifi hatalardan yeterince arinik oldugunu gostermistir.

Verilerin Toplanmasi ve Kaydedilmesi
Arastirmanin nitel verileri 2013-2014 egitim 6gretim y1linin ikinci yariyilinda Mart ve Nisan aylarinda
toplanmustir. Toplanan nitel verilerin dagilimina iliskin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Gozlem siirecinde veriler yar1 yapilandirilmis gozlem formu ve saha notlar1 kullanilarak toplanmastir.
Video ile kayit konusunda gerekli izinler alimamadigi i¢in gézlemlenen hersey kayit altina
almamamigstir. Boyle bir durumda 6nerilen arastirmacinin 6zellikle aragtirma sorulari gergevesinde
cevap aradig1 ozelliklerle alakali herhangi bir olay ya da davranisi vakit gecirmeden not etmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda gézlem siirecini yiiriiten ikinci aragtirmaci gozlem
formundaki basliklardan hareketle ayrintili saha notlar1 tutmustur. Saha notlari, gézlemlenen siniflarin
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fiziksel ve sosyal ortam1 ve dersigi etkinlikler ve etkilesime iliskin betimlemeleri ve yorumlari

igermistir.

Tablo 3.

Arastirmada Toplanan Nitel Verilere iligkin Bilgiler

Ingilizce 63retmeni Smif Ogretmeni Yabanci 6gretmen
(Tugba) (Mehmet) (Linda)

Gozlem siiresi 5 ders saati  (5x40dk) 4 ders saati (4x40dk) 4 ders saati (4x40dk)
Goriisme siiresi 4x10 dk 3x15 dk 10+20+10 dk
Incelenen Dokiimanlar Ogrenci defterlerine ait 5 Ogrenci defterlerine Ogrenci defterlerine ait

sayfa, ait 5 sayfa, 2 sayfa,

ogrencilere ait 7 ¢alisma ogrencilere ait 7 Ogrencilere ait 1

yapragi, caligma yapragi ¢aligma yapragi,

1 dgrencinin performans
Odevi,

Uzerinde etkinlik
yapilmis iki ders kitab1
sayfasi,

smif i¢i etkinliklere ait bir
fotograf,

ders i¢i etkinlik esnasinda

1 tane ornek dgrenci
degerlendirme kagidi,
Etkinlik drneklerinin
oldugu 7 ders kitab1
sayfasi,

Haftalik ingilizce
Ogretim programina ait
2 fotograf

tahtaya yazilan yaziya ait
bir fotograf

Gorilismeler, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin talepleri dogrultusunda ders aralarinda 6gretmenler
odasinda ya da simiflarda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin goriisleri cep telefonunun ses kayit
ozelligi kullanilarak kaydedilmis, ardindan biitiin konusmalar ayrintili bir sekilde yaziya
doniistiiriilerek analize hazir hale getirilmistir.

Gozlem ve goriisme siirecinde 6grencilerin ders iginde yaptiklari etkinliklerin, calisma kagitlarinin,
defterlerinin vb. fotografi ¢ekilerek dokiimanlar toplanmistir. Son olarak da 12-13.05.2014 tarihlerinde
Ogrencilerin dinleme becerilerine iligskin nicel verilerin toplanilmasi amaciyla gézlem yapilan siniflarda
bulunan toplam 106 6grenciye dinleme becerisi testi uygulanmgtir.

Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizde aragtirmanin 6zelliklerine bagli olarak betimleme, analiz ve yorumlama
asamalarinin tamami ya da bir kismi agsamali olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Buna
gore nitel verilerin betimsel analizi gézlenenin ya da sdylenenin 6zgiin formuna sadik kalinarak
dogrudan alintilanmasini igerirken; analiz agamasi buna ek olarak daha agiklayici temalarin ve
iligkilerin belirlenmesini; yorumlama agamasi ise aragtirmacinin kendi yorumlarimi da kullanarak ilk iki
asamadan hareketle sonuglardan anlam ¢ikarmasini gerektirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
calismada da goriisme, gdzlem ve dokiiman inceleme yontemleriyle toplanan veriler betimleme, analiz
ve yorumlama agamalari takip edilerek analiz edilmistir. Ancak arastirmanin temel amaci li¢
Ogretmenle ilgili mevcut durumun sistematik ve ayrintili bir sekilde betimlenmesi oldugu igin
betimleme ve analiz agamalarina daha fazla agirlik verilmistir. Betimlemelerde gozlem notlarindan ve
goriisme desifrelerinden yapilan dogrudan alintilara yer verilmistir. Tlgili betimlemelere, analiz
asamasinda verilerin birbiriyle iliskilendirilmesiyle elde edilen tema bagliklari altinda yer verilmistir.
Tema bagliklarinin olusturulmasinda da ilgili literatiirde ve ilkokul ingilizce dersi programinda yer alan
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temel bagliklar kullanilmistir. Son asamada ise, betimleme ve analizlerin yeterli kanitlar1 sundugu
durumlarda arastirma sorular1 dogrultusunda 6znel ¢ikarimlara ve yorumlara ulagilmaya caligilmistir.
Buna gore her ii¢ gretmenin Ingilizce derslerinde kullandiklar1 gretim dili, yarattiklart sinif
atmosferi, uyguladiklari sinif i¢i 6gretim etkinlikleri, 6zelde dinleme becerisi olmak {izere dort dil
becerisi ve dil alanlarinin 6gretimine yonelik etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme, program ve ders
kitabiyla ilgili goriisleri agisindan ayr1 ayr ve biitlinciil bir sekilde incelenmis, karsilagtirilmis ve
yorumlanmistir.

Nitel arastirmalarin 6zellikle i¢ gecerlilik ve i¢ gilivenilirlik &zelliklerini sinamak ve artirmak amaciyla
uzman incelemesi, katilimci teyidi ve tutarlilik incelemesi yontemlerinin kullanilmasi 6nerilir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmanin nitel agsamasinin ¢esitli boyutlari (arastirma
problemlerin yazimi, arastirma deseninin belirlenmesi, veri toplama, analiz ve raporlama siirecleri)
hem siire¢ esnasinda hem de siire¢ sonunda nitel arastirma yontemleri ve program degerlendirme
konusunda deneyimli 6gretim iiyelerinin uzman ve tutarlilik incelemelerine tabi tutulmustur. Ayrica
yapilan analizlerden elde edilen sonuglar ve ¢ikarimlar arastirmanin katilimeisi olan {i¢ 6gretmene teyit
incelemesi yapmalar i¢in sunulmus ve yapilan betimlemelerin ve yorumlarin ger¢ek durumu objektif
bir sekilde yansitip yansitmadigiyla ilgili geribildirimler alinmistir.

Dinleme becerisi basar1 testinden elde edilen nicel verilerin analizinde ise betimsel istatistikler
(ortalama, standart sapma, mod, medyan, ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 vb.) hesaplanmistir ve
gruplar aras1 karsilastirma (ingilizce, sinif ve yabanci 6gretmenin dgrencileri) amaciyla da tek yonlii
ANOVA testinden faydalanilmistir. Yapilan teste anlamlilik diizeyi .05 olarak alimmustir.

Bulgularve Yorumlar

Ingilizce Ogretmeni Tugba

Ogretim dili

Yapilan gozlemlerde Tugba Ogretmenin derse girdikten sonra basit Ingilizce yonergeler kullanarak
ogrencilerle iletisim kurdugu (6rnegin “Good morning. How are you? Sit down.”) ve 6grencilerin de
Ingilizce olarak karsilik verdigi goriilmiistiir. Tugba Ogretmen ders siirecinde “be quiet please, raise
your hand, close the door” gibi Ingilizce komutlar1 dogal ve akic1 bir sekilde kullanmaktadir.
Ogrencilerin 6grendigi ve asina oldugu kelimeler/komutlar haricinde derste Tiirkge konugmaktadir.
Ornegin 24.03.2014 tarihinde gdzlemlenen derste kulaktan kulaga oyununun nasil oynanacagina iliskin
ayrintilt yonergeleri Tiirkce olarak verdigi gozlemlenmistir. Ancak yeni 6grenilen kelimenin
Tiirkgesini kullanmamaya dikkat etmekte ve dgrencilerin de o kelimenin Ingilizcesini kullanmasimi
istemektedir:

Ogrenciler hazir olmadiklari igin ¢ok fazla ingilizce kullanamiyorum... ancak dgrencilerin kulagmin
Ingilizceye alismasi i¢in derste miimkiin oldugunca ¢ok Ingilizce kelime ve climle kullanmaya
calistyorum (Tugba, 24.03.2014 tarihli gériismeden).

Sinif atmosferi

Izlenen derslerde Tugba Ogretmenin dgrencilerine giiler yiizle yaklastigi ve onlari derse aktif bir
sekilde katmaya galigtigin1 gézlemlenmistir. Ogrencilere yonelik uyarilarini yumusak bir tutumla
yaptig1 gdzlemlenmistir. Ornegin; bir kelimeyi hatali telaffuz eden dgrenciye “Bir kez daha tekrarlar
misin? ”,0grenciye hitap erken “Canim ” gibi sdzciikler kullanmgtir.
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Sinif i¢i etkinlikler

Tugba Ogretmen kelime ¢alismasi yaptirirken genellikle soru-cevap teknigini kullanarak 6grencilere
kelimelerin Tiirkge karsiliklarini tekrarlatmigtir (6rn. 6gretmen evcil hayvanlarla ilgili 8. {initede biitiin
hayvanlarin Tiirk¢e isimlerini tek tek biitiin 6grencilere sormustur). Tugba Ogretmenin dgretmeyi
hedefledigi kelimeleri tahtaya 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde baloncuklar i¢cinde yazdig1 ve
ogrencilerden de defterlerine yazmalarini istedigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler de ders kitabindan
ogrendikleri resimleri takip ederek eslestirme, boyama, kesme gibi etkinlikleri yapmaktadir. Bu
etkinliklerde Tugba Ogretmenin dinleme becerisinden gok okuma ve yazma becerisini énemsendigi
sOylenebilir.

Ingilizce kelimelerin telaffuzlar1 6gretmek amaciyla koro halinde tekrar yaptirdigi gdzlemlenmistir.
Devaminda 6grencilerin bireysel tekrar yapmalarini istemis ve onlari incitmeden hatalarini diizeltmeye
calismustir. Dogru telaffuz edenleri Ingilizce geribildirimlerle (6rn. “Very good!”) pekistirmistir.
Ornegin, Tugba Ogretmenin 26.03.2014 tarihli gdzlemlenen dersinde hayvanlarla ilgili iiniteyi islerken,
once dgrencilere hayvanlarin ingilizce’sini sdyledikten sonra dgrencilerden ilgili hayvanin sesini
¢ikartmalarii (6rn. 6gretmen “dog” 6grenciler “hav-hav-hav”) istemistir. Ardindan “repeat after me”
diyerek 6grencilerin kelimeleri kendinden sonra tekrarlamasini istemistir. Ayrica bazi 6grencilere ayri
ayr1 bu kelimeleri telaffuz ettirmistir.

Ogrenme-gretme siirecinde kitaptaki etkinliklerin haricinde 6grencilere kukla yaptirdig1, sarki
sOylettigi (0rn. “Head and Shoulders”), projeksiyondan video (Fun with Teddy CD’si) izlettigi, kelime
ve telaffuz oyunlari oynattig1 (6rnegin kulaktan kulaga) gézlemlenmistir. 24.03.2014 tarihli gézlemde
Tugba Ogretmen dgrencileri ii¢ gruba (Group Red, Group Yellow, Group Pink) ayirarak, ¢igek
yapraklarimi tamamlamayi igeren bir oyun oynatmustir. Ogretmenin 6diil olarak ¢ikolata vermesi
ogrencilerin eglenerek aktif bir sekilde derse katilmasina neden olmustur. Bu oyunda 6grencilerin bazi
benzer kelimelerin telaffuzlarini karistirdigi gézlemlenmistir (6rn. nose-foes). Gozlemlenen bu
etkinliklerin 6grencilerin dinleme ve telaffuz becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu soylenebilir.

Dinleme etkinlikleri

Tugba Ogretmenle yapilan goriismede dinleme becerisine yonelik hangi etkinlikleri kullandig:
soruldugunda; “Konuyla ilgili sarkilar ogretiyorum. Ayrica eger siniflarda varsa projeksiyon oradan
kitabin CD ’sini ya da kendi getirdigim videolarr izlettiriyorum” cevabii vermistir.

Tugba Ogretmen 24.03.2014 tarihli gdzlemde viicudun bdliimleriyle (body parts) ilgili iinitede
ogrendikleri Head and Shoulders sarkisim 6grencilerle birlikte sdyleyerek, 6grencilerin duyduklar
kelimelere uygun olarak viicutlarinin ilgili parcalarini gostermelerini istemistir.

Tugba Ogretmen 02.04.2014 tarihli gdzlemde ise; dgrencilere projeksiyondan ders kitabinin CD’sini
ve internet sitelerinde bulunan sarkilar1 dinleterek/izlettirerek dinleme etkinlikleri yapmustir. Yapilan
gbzlem ve goriismeler sonucunda Tugba Ogretmenin derslerinde dinleme becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerden yararlandig1 sdylenebilir.

Yazma etkinlikleri

Tugba Ogretmenin, programda sinirl diizeyde kullanilmasinin tavsiye edilmesine ragmen yazma
etkinliklerine yer verdigi gozlemlenmistir. Tugba Ogretmen gdzlemlenen derslerinde 6grencilerin
ogrendikleri kelimeleri defterlerine yazmalarmi istemistir. Ogrencilerine sevdikleri bir hayvanin
kuklasini yaptirdigi 02.04.2014 tarihli dersinde de 6grencilerinden kuklalarin altina o hayvanin ismini
yazmalarmi istemistir. Ogrendikleri kelimelerin haricinde de dgrencilerin merak ettikleri hayvan
isimlerinin Ingilizce karsiliklarini (6rn. lion, monkey) tahtaya yazdig1 gézlemlenmistir (bkz. Ek 1).
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Ayrica 6grencilerin defterleri incelenirken, grencilerin ilk {initede yer alan biitiin Ingilizce kelimeleri
Tiirkceleriyle birlikte yazdiklar goriilmiistiir (bkz. Ek 2). Ogrencilerin defterlerine yazdiklari kelimeler
Tiirkce ve Ingilizceleri birbirine yakin kelimelerdir (6rn. ambulance, brokoli, garage, kimono). Bu
kelimelerin se¢ilmesinin asil nedeni telaffuz ¢alismasi olmakla birlikte, kelimelerin Tiirkge
anlamlariyla birlikte yazilmasinin 6grencilerin kelimelerin okunus ve yaziliglarini karigtirmasina sebep
oldugu gézlemlenmistir. Tugba Ogretmenin hazirladig1 calisma kagitlarmin da dinleme becerisinden
cok okuma ve yazma becerisine yonelik aligtirmalar icerdigi gozlemlenmistir. Tugba Ogretmen tahtada
diiz yazi1 kullanmakta, 6grenciler ise defterlerinde el yazisi kullanmaktadir. Ancak yapilan gézlemde bu
farkliligin 6grencileri olumsuz olarak etkiledigi goriilmemistir.

Olcme ve degerlendirme )
26.03.2014 tarihli goriismeden hareketle Tugba Ogretmenin derslerinde agirlikli olarak okuma ve
yazma becerisine yonelik lgme ve degerlendirme yaptigi sdylenebilir.

Ogrenciler normalde yazilidan alinan notla degerlendirilmiyor. Ogrencileri smif i¢i katilimlarma gére
degerlendiriyorum. Ancak ilk dénemin sonunda dgrencilere not da verilecegini 6grendigim i¢in onlardan
(yazih) bir performans 6devi hazirlamalarmi istedim”. .. “Ilk dénem hig yazili snav yapmadim. Bu
yiizden de donemin basinda 6grencilerin performanslarini gérmek i¢in (yazili) bir sinav yapmak istedim.

Yapilan smava iligkin 24.03.2014 tarihli gbzlemde, 6grencilerin sinava alisik olmadig1 ve 6gretmene
sinavla ilgili cok fazla soru sorduklari goriilmiistiir. Ogretmen de anlamadiklar1 sorular1 ya da akillarina
gelmeyen cevaplari ipuglari vererek hatirlamalarini saglamistir (6rn. good morning cevabini buldurmak
icin “Derse girdigimde ben size ne diyorum? Good ...."; “Miizik aleti ogrenmistik ya?”’, Dogum giinii
ile ilgili soruya “Happy birthday” sarkisinin melodisini mirildanarak ipucu vermistir). Smav igerigi
incelendiginde sorularim, verilen resimle seceneklerde verilen Ingilizce kelimeleri eslestirme, resimli
konusma balonundaki diyalogda bos birakilan yeri tamamlama (A: What is your name?
B ) gibi okuma ve yazmaya yonelik oldugu goriilmektedir.

Program ve ders kitabi1 hakkindaki goriisler

Tugba Ogretmenle yapilan 02.04.2014 tarihli goriismeden, gretmenin Ingilizcenin 2. smiflara
indirilmesinden memnun oldugu ve bu yiizden ortaokuldan ilkokula tayin istedigi anlasilmigtir. Tugba
Ogretmen kiiciik yas grubunun kendine has gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak onlara uygun bir
ogretimsel yaklasim benimsedigini vurgulamisgtir:

Kiigiik yastaki 6grenciler ingilizce 6grenmeye daha heveslidir. Bu yiizden de dgrencilere yiiksek sesle
bagirmam ve aralarinda konusmalarini, s6z hakki almadan konusmalarini, ayaga sik sik kalkmalarini
gormezden gelirim, sabrederim.

Yapilan gériismede Tugba Ogretmenin programda belirtilen, dgrencilerin dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik kazanimlarla ilgili diisiincelerinin olumlu oldugu ancak kitabin bu kazanimlar1
gergeklestirmede yeterli olmadigini diisiindiigii anlagilmistir. Ayrica dinleme etkinliklerinin de
uygulanabilmesi i¢in sinifin fiziksel kosullarinin uygun olmasi gerektiginin 6nemini vurgulamistir.

Programi begeniyorum. Dinlemeye yonelik kazanimlarin ve konularin 6grencilere uygun oldugunu
diislinityorum. Ancak ders kitab1 bu konuda ¢ok yararli degil. Anaokulu kitabina benziyor. Buna ragmen
ogrenciler kesme, boyama etkinliklerinden ¢ok hoslaniyor. Ancak ¢aligma kitabinin ve her sinifta
projeksiyon aletinin olmamast ders islenis siirecinde 6zellikle dinleme aktivitelerini yapamiyorum.
Projeksiyon ve bilgisayar olmayan siniflarda bu béliimleri kendim okuyorum.
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Siif Ogretmeni Mehmet

Ogretim dili

Gozlemlenen derslerde Mehmet Ogretmen derse girislerde 6grencileri “Giinaydin. Nasilsiniz?”’
diyerek Tiirkce selamlamistir. Ders siirecinde de agirlikli olarak Tiirkge konusmustur. Ogrencileri
Ingilizce kelimelerin yazilislarini karigtirdiginda Mehmet Ogretmenin Tiirkge ipuglariyla déniit ve
diizeltmeye basvurdugu gézlemlenmistir (6rnegin “bir” kelimesinin Ingilizce yazilisiyla ilgili ipucunu
“One diye mi van diye mi yaziliyor? ” sorusuyla vermistir). Mehmet Ogretmenin derslerde 6grencilerle
iletisime gegecek diizeyde Ingilizce konusamadig ve telaffuz konusunda da yeterli olmadig
gbzlemlenmistir. Mehmet Ogretmen yapilan goriismede “Universitede en son Ingilizce 'ye dair ne
ogrendiysem ona gore ogrencilerime 6gretmeye ¢alisiyorum. Bazi kelimelerin telaffuzlarini ben de
bilmiyorum.” diyerek Ingilizce seviyesinin iyi olmadigini kendisi de onaylamustir.

Sinif atmosferi

Mehmet Ogretmen gozlemlenen derslerde zaman zaman sertlesen otoriter bir sinif yonetimi yaklagimi
kullanmistir. Ogrencileri ise ders siirecinde verilen gdrevleri sessizce yapmis ve s6z hakki verilmeden
konusmamustir. Ogrenciler konustugunda 6gretmen “Sus!, Otur!” gibi komutlarla uyarilarda
bulunmustur. Yapilan gézlemlerden hareketle 6grencilerin Ingilizce derslerinde hata yapmaktan
¢ekindikleri ve kaygili olduklar sdylenebilir.

Sinif ici etkinlikler

Mehmet Ogretmen ders kitabindaki iiniteleri ve etkinlikleri kisa siirede bitirdigi icin farkli
kaynaklardan derledigi calisma yapraklar ile konu tekrar1 yaptirmaktadir. Ancak ders kitabindaki
konular bitmis olmasina ragmen 6grencilerin programda (MEB, 2013) belirtilen dinleme ve
konusmaya ydnelik kazanimlar yeterince edinemedikleri gdzlemlenmistir. Ornegin; 28.03.2014 ve
04.04.2014 tarihli gozlemlerde 6grencilerin 6grendikleri kelimelerin bazilarini unuttugu, kelimelerin
yaziliglarini ve okunuslarini karistirdiklart gézlemlenmistir (6rnegin bazi 6grenciler Tiirkce yedi
sayisinin Ingilizcesini seven yerine sevin seklinde yazip, telaffuz ederken yazildigi gibi seven seklinde
okumuglardir).

04.04.2014 tarihli gozlemde Mehmet Ogretmen dgrencilerine renklerle ilgili calisma kagidi dagitmus,
ogrencilerden galisma kagidindaki resimlerin altinda yazan ingilizce renge (6rn. blue, purple) gore
resimleri boyamalarini istemistir (bkz. Ek 3). Ogrenciler renkleri hatirlamakta zorlandiklar1 i¢in
Mehmet Ogretmen 6grencilere her kelimenin Tiirkge karsiligini sormus, bazi 6grenciler ilgili rengin
Tiirkcesini sesli olarak sdyledikten sonra boyama yapabilmiglerdir. Buna ragmen boyama yapamayan
ogrencilere Mehmet Ogretmen Tiirkge komutlarla doniit-diizeltme yaptirmstir (8rnegin, “Arabay:
pembe renge boyaman lazim”). Ogrenciler Ingilizce kelimeleri yazildig1 gibi telaffuz ettiginde,
Mehmet Ogretmen Tiirkce agiklamalarla telaffuzlarini diizeltmeye calismustir (6rn. “Purple okunmaz
cocugum porpil diye okunur. Purple olarak yazilir.”). Bu ve benzeri alistirmalarda kelimelerin
Ingilizce telaffuzlarindan ¢ok yazili verilen kelimeleri tanima ve dogru heceleme (spelling)
becerilerinin gelistirilmeye ¢alisildig1 sOylenebilir.

Dinleme etkinlikleri

Mehmet Ogretmenin simifinda projeksiyon cihazi ve bilgisayar mevcut degildir. Mehmet Ogretmen bu
ylizden 6grencilerine gorsel ve isitsel materyaller sunamadigini belirtmistir. Dolayisiyla 6grencilerin
derslerde, konusma ve telaffuz konusunda sadece gretmeni model aldiklar1 sGylenebilir. Ancak
ogretmenin de bazi Ingilizce kelimeleri hatali telaffuz ettigi ve bu yiizden de 6grencilerin de yanlis
modelledigi gézlemlenmistir (6rn. Ingilizce three kelimesi igin ‘Ohri:” yerine ‘tri:’; ingilizce five
kelimesi igin ‘farv’ yerine ‘faif”).
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28.03.2014 tarihli dinleme etkinliklerini kullanmasina yonelik yapilan goriismede Mehmet Ogretmen,
“Kitabin dinleme CD ’sine ulasamadim. Kitapla birlikte de CD verilmemis. Bu yiizden kendi Ingilizce
bilgimle kelimeleri telaffuz ediyorum.” diyerek dogru telaffuz 6grenimi agisindan 6grencilere sundugu
tek dil modelin kendisi oldugunu onaylamistir. Yapilan goriismelerden ve dort derste yapilan
gozlemlerden hareketle Mehmet Ogretmenin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik yeterince etkinlik
yapmadig1 sdylenebilir.

Yazma etkinlikleri

Ingilizce derslerinde hem Mehmet Ogretmenin hem de dgrencilerinin bitisik el yazisi kullandig
gozlemlenmistir. Mehmet Ogretmen &grencilere Ingilizce defteri tutturmaktadir. Bazi 6grencilerin
defterleri incelendiginde, 6gretmenin dgrencilere Ingilizce kelimeleri, Tiirkge karsiliklarini ve
kelimelerin dogru telaffuzlarinin Tiirk¢e yazilislarint (6rn. Chicken= Tavuk, ¢ikin) tekrar tekrar
yazdirdig1 goriilmiistiir. Bunun sebebi 28.03.2014 tarihli goriismede soruldugunda, Mehmet Ogretmen;
“Programda ogrencilere yazdirilmamasi séyleniyor. Ancak ilk donem yazma kullanmadim ve
ogrencilerim kelimeleri unuttu. O yiizden de simdi yazma alistirmalarina agirlik veriyorum” diyerek
Ogrencilerinin yazarak daha iyi 6grenebilecegini diislindiigiinii belirtmistir. Yapilan dokiiman
incelemeleri esnasinda incelenen biitiin 6grencilerin defterlerinde bu tiirden iletisimsel olmayan yazma
alistirmalarina rastlanmistir (Bkz. Ek 4).

Ol¢me ve degerlendirme

04.04.2014 tarihli goriismede Mehmet Ogretmene 6grenci basarilarini nasil 6lgiip degerlendirdigi
soruldugunda, “Degerlendirmeyi ogrencilerin sinif ici durumlarina gére ortalama bir puan vererek
yapwyorum.” diyerek cevaplamistir. Gozlemlerde de derste 6grencilere doldurtulan ¢aligma
yapraklariin disinda 6grencilerin performansini 6lgmeye yonelik herhangi bir etkinlik yapildigina
rastlanmamuistir. Yapilan bu ¢alismalarin ise dinleme ve konusma becerilerinin degerlendirilmesinden
ziyade kelime ve heceleme alanlari ile okuma ve yazma becerilerini merkeze aldig1 gdzlemlenmistir.
Bu etkinliklerde de 6grencilerin yeterince basarili olamadiklar1 ve cogu zaman aligtirmalari 6gretmenin
Tiirkce agiklamalarina ragmen zorlanarak yaptiklari anlasilmistir.

Yapilan goriismede Mehmet Ogretmenin, 6grencilerin bu basarisizligmin dgrencilerin diisiik sosyo-
ekonomik kosullarindan ve ailelerin derslere yeterince katki saglamamasindan kaynaklandigim
diisiindiigii anlagilmaktadir: “Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinden dolay: aileler ilgilenmiyor.
Ogrendiklerini ¢abuk unutuyorlar.”

Program ve ders kitab1 hakkindaki goriisler

Mehmet Ogretmenle yapilan 28.03.2014 tarihli goriismede gretmene programda yer alan ve
ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik kazanimlarla ilgili diistinceleri soruldugunda,
Mehmet Ogretmen programdan, ders kitabindan ve Ingilizce derslerine sinif gretmenlerinin
girmesinden memnun olmadigim belirtmistir:

Programa Ingilizce dahil oldugunda smif dgretmenlerine higbir seminer verilmedi. Bu yiizden de bazi
siif dgretmenleri Ingilizce dersini islemiyorlar. Ayrica 6gretmen kilavuz kitabinin da agiklamalari
yeterli degil. Ogretmenin ne yapmasi gerektigini anlayamiyorum. Dinleme CD’si de kitapla birlikte
verilmedi. Internetten bulamadim. Ders kitabinda ise fazla boyama ve kesme alistirmalari var. 1. simifta
da ¢ok fazla resim yaptiklar1 i¢in 6grenciler resim yapmaktan sikildi. Bence kitap da Ingilizce
o6grenmede yeterli degil.
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Yabanci Ogretmen Linda

Ogretim dili

Linda Ogretmen gozlemlenen derslerde ders siiresince ingilizce konusmustur. Ogrencilerle iletigim
kurarken aktif bir sekilde mimik ve jestlerden faydalanmistir. TPR (Total Physical Response-Tiim
Fiziksel Tepki) etkinlikleriyle 6grencilere komutlar vererek onlar1 zihinsel ve fiziksel olarak aktif hale
getirmistir (6rnegin stand up, sit down, sleep, awake, run). Linda Ogretmenin anadilinin Ingilizce
olmasi ve dgrencilerin siirekli hedef dile maruz kalmasinin, 6grencilerin dinleme becerilerinin
gelismesinde etkili oldugu soylenebilir.

Sinif atmosferi

Linda Ogretmen gozlemlenen derslerinde dgrencilerine kars: sicakkanli, aktif ve samimi yaklagmistir.
Ogrencilerinin 6gretmenlerine olan tutumunun olumlu oldugu da gozlemlerden anlasilabilmektedir.
Linda ders boyunca sorulariyla 6grencileri konusturmaya ¢aligmistir. Cevabi bilemediklerinde
ipuglariyla yardim etmis ve bildiklerinde ise “Very good!, Excellent!” gibi doniitlerle ve mimikleriyle
pekistiregler vermistir. Ogrenciler kendi aralarinda konustugunda ise esprili bir dille (6rnegin “hoopp,
heey” gibi ifadelerle) 6grencileri uyararak dikkatlerini derse ¢ekmeye ¢aligmustir.

Linda Ogretmen sinifta rahat ve sicak bir atmosfer kurmaya galistig1 i¢in gogu zaman dgrencilerin sinif
icinde dolagsmalarii ve s6z hakki almadan konugmalarini gérmezden gelmistir. Derslerde Linda
Ogretmenle birlikte sinifta hazir bulunan sinif $gretmeni de gerektiginde dgrencileri konusmamalari ve
dikkatlerini Linda Ogretmene vermeleri konusunda uyarilarda bulunmustur.

Sinif i¢i etkinlikler

Gozlemlenen derslerde Linda Ogretmenin akilli tahtay aktif bir sekilde kullandig1 goriilmiistiir.
11.04.2014 tarihli gozlemde Linda Ogretmen akilli tahtaya ¢izdigi biiyiik bir saat modeli iizerinde
kollarin1 akrep ve yelkovana benzeterek saatlerin okunuslarini sunmus, ardindan 6grencilerden de
Ingilizce okudugu saatin karsiligini gostermelerini istemistir. Etkinligin devaminda Linda Ogretmen
akilli tahtaya saatler ¢izerek dgrencilere bu saatlerin Ingilizcesini sormus, dogru cevabi 6grencilerden
duyana kadar da cevabi sdylememistir. Bu siirecte cogu 6grencinin saatlerin Ingilizce sdylenisi ile
Tiirkgesini karistirdiklar goriilmiistiir. Ogrencilerin sinif dgretmeniyle yapilan gériismede eszamanli
olarak Tiirkce’de de saatleri isledikleri, dolayisiyla iki dilin dilbilgisi yapis1 farkli oldugundan
dgrencilerin kafalarinin karismis olabilecegi anlasilmistir.Bu etkinlikler yoluyla Linda Ogretmenin
ogrencilerinin dinleme, konusma ve okuma becerilerini gelistirmeye ¢alistig1 sdylenebilir.

Aymni derste Linda Ogretmen dgrencilere ¢alisma kagidi dagitmis ve dgrencilerden verilen saatlerin
Ingilizcesini yazmalarini istemistir. Ogrenciler ¢alisma kagitlarim yaparken, Linda Ogretmen sinifta
ogrencilerinin yanina tek tek giderek onlara yardimer olmustur. Bu siiregte de 6grencilerin anlamadigi
kistmlar1 anlatirken Ingilizce geri bildirimler vermistir. Bu etkinliklerde Linda Ogretmen dgrencilerinin
yazma becerilerini de gelistirmeyi hedefledigi sdylenebilir.

15.04.2014 tarihli gozlemde ise Linda Ogretmen ‘feelings’ (hisler) konusunu islemistir. Linda
Ogretmen 6ncelikle goniillii 9grencileri tahtaya ¢ikarmis ve onlardan sdyledigi duygunun (sisiimiis,
mutlu, iizgtin vb.) taklidini yapmasini istemistir. Arkadaslar1 da tahtaya kalkan 6grencinin nasil
hissettigini (“cold”, “happy”, “sad” vb.) bulup Ingilizce karsihgin1 sdylemeye calismustir. Bir sonraki
derste ise Linda Ogretmen getirdigi kartlar {izerindeki resimler ve fiillere iliskin sorular sormus (6rn.
“What are you/is she/is he doing?”’) ve 6grencilerin climle kurarak cevaplamasini istemistir (6rn. “I am
cooking”) (Bkz. Ek 5). Bu ders siirecinde, Linda Ogretmenin &grencilerin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeye ¢alistig1 sdylenebilir.
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Dinleme etkinlikleri

Gozlemlenen derslerde Linda Ogretmenin anadilinin Ingilizce olmasi, 6grencilere konusma ve telaffuz
konusunda dogru model sunmasi agisindan énemli bir avantaj sagladig1 sdylenebilir. Ogrencilerin
Ingilizce kelime ve tiimceleri rahat ve dogru bir sekilde telaffuz ettikleri gdzlemlenmistir. Bunun
disinda akilli tahta ve gorsel isitsel materyallerin kullanilmasi 6grencilerin Ingilizceye sozlii olarak
maruz kalmalarini saglamistir.

11.04.2014 tarihinde 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirmesi konusunda yapilan goriismede de
Linda Ogretmen, “Akilli tahtada sunulabilen kitap ve etkinlikler 6grencilerin ilgisini cekiyor. Ayrica
adam asmaca, bulmaca, ciimle kurma gibi oyunlarla 6grenilenleri tekrar ediyorum.” diyerek
diisiincesini belirtmistir.

Yazma etkinlikleri

Gozlemlenen derslerde Linda Ogretmenin 6grencileri defterlerini resim yapmak igin ve dgretmenin
dagittigi kelimeleri yapistirmak i¢in kullanmistir. Yazma etkinlikleri daha ¢ok ¢alisma yapraklariyla
sunulan etkinliklerde kullanilmistir. Linda Ogretmen kelimelerin Ingilizce yazilisinin ve okunusunun
farkli oldugunu ayirt edebilmeleri ve yaziliglarini da 6grenebilmeleri i¢in simsek kartlar kullanmistir.
Kelimelerin yaziliglarini gdsterirken bir taraftan da okunuslarini séylemis ve tahtaya da 6rnek climleler
yazmustir (“It’s three o clock. It’s half past four.” “I'm doing puzzle”). Linda Ogretmenle yapilan
goriismede 6grencilerin ¢ogunun anaokulundan itibaren Ingilizce grenmeye basladiklari i¢in yazma
becerisinin de artik gelistirilmeye baglanmasi gerektigini diislindiigli anlasilmistir.

Ol¢me ve degerlendirme

15.04.2014 tarihinde yapilan gériismede Linda Ogretmen, dgrencileri degerlendirmek amaciyla dsnem
icinde kiiciik sinavlar yaptigini, ddevler verdigini ve 6grencilerin sinif i¢i performanslarini
gozlemledigini belirtmistir.

Ogrencilere karnedeki notun haricinde ayrica 6zelde Ingilizce derslerinin duyugsal (6rn. Ozgiivene
sahiptir, Odevlerini zamaninda teslim eder), bilissel (6rn. Konusma becerisine sahiptir) ve psikomotor
(6rn. Motor becerilere “cizme, kesme, boyama” sahiptir) kazanimlariyla ilgili degerlendirmeler igeren
bir de belge verilmektedir.

Program ve ders kitab1 hakkindaki goriisler

Arastirmanin yapildig1 6zel okulun programi devlet okullarinda uygulanan programdan farklidir.
Ingilizce progranm haftalik bazda okulun merkez birimi tarafindan hazirlanip génderilmektedir. Bu
programa dair goriislerini Linda Ogretmen su sekilde belirtmistir: “Programa tamamen uymamiz
bekleniyor. Bazi kisimlar: simiflara uyacak sekilde degistirip uyguluyorum. Her sinifa her etkinlik
uygun olmuyor. Ancak genel olarak programdan memnunum.”

flgili program kapsaminda kullanilan kitap ve CD’ler de MEB’in kaynaklarindan farklidir. Linda
Ogretmenin ders ve galisma kitaplarini ve kitabin CD’lerini begendigi, gocuklarin diizeylerine ve
yaslarina uygun oldugunu diisiindiigii yapilan goriismede anlasilmustir. Tlgili kaynaklar incelendiginde
igerigin ve etkinliklerin 6zelde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi amaciyla hazirlandigi, ancak dinleme ve
konusma becerilerinin yaninda okuma ve yazma becerilerinin 6gretimine de yer verildigi goriilmiistiir.

Uc¢ Durumun Karsilastirilmasi

Yapilan gozlem, goriisme ve dokiiman incelemelerinden elde edilen veriler 1s181nda yapilan analizlerde,
li¢ 6gretmenin Ingilizce gretimi agisindan oldukga farkli 6zelliklere sahip oldugu goriilmiistiir.
Ozellikle smif 6gretmeni Mehmet’in ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi konusundaki uygulamalarinin
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Ingilizce 6gretmenleri Linda ve Tugba’dan oldukca farkli oldugu séylenebilir. S6z konusu benzerlik ve
farkliliklar belirli basliklar altinda tablo 4-8’de gosterilmistir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin Ders Siireglerine Gore Karsilastirilmasi

Ders siireci Ingilizce Ogretmeni Simf Ogretmeni Yabanci Ogretmen
(Tugba) (Mehmet) (Linda)

Derste kullanilan dil Tiirkce+Ingilizce Tiirkce Ingilizce

Pekistire¢ kullanimi Giiglii Zayif Giiglii

Qlumlu atmosfer Giiglii Zayif Giiglii

Ogrenci katilimi Giicli Zay1if Giicli

Ug 6gretmenin hedef dili (Ingilizce) kullanma sikligia bakildiginda, Ingilizceyi en fazla kullanan
ogretmen Linda’dir. Mehmet Ogretmen ise yeni dgrenilen kelimeler (8rn. pink, red, blue) haricinde
Ingilizceyi kullanmazken, Tugba Ogretmen yeni 6grenilen kelimeler haricinde de grencilerin
anlayabilecegi basit Ingilizce ciimleler (6rn. Be quiet!, How are you?) kullandig1 gdzlemlenmistir.

Tugba ve Linda Ogretmen, sinifta olumlu bir atmosfer olusturmakta ve kullandiklar1 pekistirecler
yoluyla da 6grencilerini yabanci dili 6grenmeye istekli hale getirmeye ¢alismaktadir. Mehmet
Ogretmenin ise siiregte yeterince olumlu pekistire¢ kullandig1 gozlemlenmemistir. Ayrica dgrencilerin
Ingilizce derslerinde sdz almaktan gekindikleri ve hata yapmaktan korktuklari, dolayistyla birkag
ogrenci diginda 6grencilerin derse aktif olarak katilmadiklar1 gézlemlenmistir.

Tablo S.

Kazandirilan Dil Becerileri Agisindan Karsilastirma

Kazandirilan Dil Becerileri Ingilizce Ogretmeni Smif Ogretmeni Yabanci Ogretmen
Tugba Mehmet Linda

Dinleme N X N

Konusma X X \/

Okuma \ \ \

Yazma V \ \

Uc 6gretmenin derslerinde dgrencilerine kazandirmaya calistigi dil becerileri karsilastirildiginda Linda
ve Tugba Ogretmenlerin dinleme becerisini kazandirmaya yénelik etkinlikler (6rn. sarki séyleme,
CD/video izleme, derste Ingilizce konusma) yaptig1 sdylenebilir. Ancak, Mehmet Ogretmenin ders
stirecinde dgrencilerin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptig1 gézlemlenmemistir.

Yapilan gézlemlerden hareketle Mehmet ve Tugba Ogretmenin 6grencilerinin Ingilizce konusmaya
heniiz hazir olmadiklar1 sdylenebilir. Bunun sebebi dgrencilerin cogunun Ingilizceyle ilk defa
karsilastyor olmasi olabilir. Mehmet ve Tugba Ogretmenin dgrencilerinin yabanci dil (Ingilizce) bilgisi
kelime diizeyindedir. Ancak Linda Ogretmenin 6grencilerinin bazilar1 anaokulu ve birinci siifta da
Ingilizce dersi gordiikleri igin kisa climleler de kurabilmektedir.

Programda (MEB, 2013) okuma ve yazma 2. siniflarda kazandirilmasi beklenen beceriler olarak
belirtilmemistir. Ancak, her ii¢ 6gretmen de yazma etkinliklerine yer vermektedir. Linda ve Tugba
Ogretmen yazma becerisini, 6grenci defterlerine ve galisma yapraklarina resim ¢izdirmek ve kelime
caligmalar1 yaptirmak igin kullanmaktadir. Ancak Mehmet Ogretmen dgrencilerin kelime ezberlemesi
icin kelimeleri anlamlar1 ve okunuslariyla birlikte deftere yazdirmaya daha fazla 6nem vermektedir. Bu
yilizden 6grencilerin hem defterlerine hem de ¢aligma kagitlarina 6grendikleri kelimeleri tekrar tekrar
yazmalarini istedigi anlasilmastir.
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Tugba ve Mehmet Ogretmenin dgrencileri kelime diizeyinde Ingilizce okuma yapabilmektedir (6rn.
dog, cat). Linda Ogretmenin 6grencileri ise Ingilizce climleleri de okuyabilmektedir (6rn. /'m

painting.).

Tablo 6.

Kazandirilan Dil Alanlar1 A¢isindan Karsilastirma

Kazandirilan Dil Alanlan Ingilizce Ogretmeni Simf Ogretmeni Yabanc1 Ogretmen
Tugba Mehmet Linda

Dilbilgisi (Gramer) X X N

Kelime \ \/ \

Telaffuz V v V

Heceleme (Spelling) \ \ \

Elde edilen veriler 1s181nda tablo 6’da 6gretmenlerin 6grencilere kazandirmaya caligtiklar: dil
alanlaria bakildiginda, her {i¢ 6gretmenin de 6grencilerine kelime, telaffuz ve heceleme becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler (6rn. koro halinde ve bireysel kelime tekrari, kelimelerin anlamlarin
sorma, defterlere ya da ¢alisma kdgitlarina yazdirma) yaptirdigi sdylenebilir.

Mehmet ve Tugba Ogretmenden farkli olarak Linda Ogretmen, dilbilgisine yonelik de agiklamalar
yapmaktadir. Ornegin 6zne + yiiklem + ing gibi formiillerle Ingilizce’de nasil ciimle kurulmasi
gerektigini anlattigi gézlemlenmistir. Ancak gerek devlet okullari i¢in hazirlanan program (MEB,
2013), gerekse ilgili alan yazin (Nikolov, 2009; Ytreberg, 1997) incelendiginde bu yas grubu i¢in
dogrudan dilbilgisi 6gretiminin erken oldugu soylenebilir.

Program ve ilgili kaynaklar g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklara yonelik yabanci dil 6gretiminde
kullanilmasi 6nerilen etkinlikler tablo 7°de siralanmigtir. Bu etkinliklerin uygulanmastyla ilgili yapilan
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizleri sonucunda dzellikle Tugba Ogretmenin bu etkinliklerin
hepsini kullandig1 anlasilmistir. Linda Ogretmen ise kukla yaptirma ve sarki sdylemenin disinda diger
etkinlikleri uygulamistir. Ancak, sinif 6gretmeni Mehmet’in ¢alisma kagidi doldurtma, boyama ve
eslestirme etkinlikleri haricinde 6grencilerin yas diizeylerine uygun etkinlikleri kullanmadig1 yapilan
gozlemlerden ve incelenen dokiimanlardan anlasiimaktadir. 2. simif Ingilizce 6gretim programinda
ogrencilere ilk olarak dinleme becerisini kazandirmasi hedeflenmis olmakla birlikte (MEB, 2003),
Mehmet Ogretmenin buna yénelik etkinlikleri (sarki sdyleme, gésteri, video vb.) kullanmadig
gOrilmiustiir.

Tablo 7.

Yas Grubuna Uygun Etkinlikleri Kullanma Acisindan Karsilastirma

Yas grubuna uygun etkinlikler Ingilizce Ogretmeni Smif Ogretmeni Yabanci Ogretmen
Tugba Mehmet Linda

Sarki sdyleme * N X X

Oyun oynama

Caligsma yapragi doldurtma

Kukla yapma

Drama etkinlikleri

Esli ve grup ¢alismalari

Boyama, eslestirme, ¢izgi birlestirme vb.
Gosteri (video-flashcard) *

*Dinleme becerisine yonelik etkinliklerdir.

22222 2 2
K24 K K 2 4
2222 H2 2
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Tugba Ogretmen dinleme etkinliklerini projeksiyon cihazinin oldugu siniflarda siklikla kullandigim
belirtmis ve bir derste de projeksiyon cihazini kullandig1 gézlemlenmistir. Ayrica Tugba Ogretmenin
ogrencilerine konuyla ilgili sarkilar 6grettigi de gdzlemlenmistir.

Linda Ogretmenin 8grencilerinin en dnemli avantajinin ders siiresince Ingilizce tiimcelere maruz
kalmalaridir. Ayrica dinleme becerisini gelistirmeye yonelik sarki dinletme veya video gdsterimi
etkinlikleri yaptig1 gozlemlenmemistir. Hem g6zlemlerden hem de goriismelerden hareketle Linda
Ogretmenin dersin CD’sinde yer alan etkinlikleri akill tahtada kullanarak dgrencilerin aktif katilimini
sagladig1 soylenebilir.

Tablo 8.

Yas Grubuna Uygun Olmayan Etkinlikleri Kullanma Ac¢isindan Karsilastirma

Yas grubuna uygun olmayan etkinlikler Ingilizce Ogretmeni  Simf Ogretmeni  Yabanc1 Ogretmen
Tugba Mehmet Linda

Koro halinde kelime tekrari *

Ezberletme amaciyla ¢ok sayida kelime yazdirma
Iletisimsel olmayan soru-cevap etkinlikleri
Tiirkge’ye ya da Ingilizce’ye geviri

Diiz anlatim

2 2 2 MX 2
22 2 2 ¥
2. pd 2 4

*Dinleme becerisine yonelik etkinliklerdir.

Program ve ilgili kaynaklar g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklara yonelik yabanci dil 6gretiminde
kullanilmasi 6nerilmeyen etkinlikler tablo 8’de siralanmistir. Bu etkinliklerin sinifta kullanip
kullanilmadigini saptamak amaciyla yapilan gdzlem ve gériisme sonucunda sadece Tugba Ogretmenin
dinleme ve telaffuz 6gretimine yonelik koro halinde kelime tekrar1 yaptirdigi anlagilmistir. Sinif
ogretmeni Mehmet, programda (MEB, 2013) yazma etkinliklerine ¢ok yer verilmemesi gerektiginin
vurgulanmasina ve bu yas grubunun 6zelliklerine uygun olmamasina ragmen kelimeleri ¢ok kez
yazdirma ydntemini kullanmaktadir. Diger taraftan Tugba Ogretmenin kelime diizeyinde, Linda
Ogretmenin ise kelime ve ciimle diizeyinde yazma ¢alismas1 yapmakla birlikte, grencilerinin
defterlerine ezber amagli ¢ok tekrarli kelime yazdirma ¢aligmasi yaptirmadiklari goriilmiigtiir.

Tugba ve Mehmet Ogretmenler Ingilizce-Tiirkce geviri yontemini (kelimeleri Tiirkceye ¢evirme ya da
sdylenilen ciimlenin Tiirkgesini de sdyleme) siklikla kullanmistir. Linda Ogretmen ise dgrencilerine
ceviri ¢aligmasi yaptirmamistir. Bunun yerine beden dilini ya da simsek kartlar1 kullanarak 6grencilerin
kelimeleri ya da climleleri anlamalarin1 saglamaya caligmistir.

Her li¢ 6gretmenin de ders iglerken diiz anlatim yonteminden ve iletisimsel olmayan soru-cevap
etkinliklerinden faydalandiklar1 gézlemlenmistir. Bunun sonucunda da ¢ocuklarin sikildiklar1 ve
dikkatlerinin kisa siirede dagildigina sahit olunmustur.

Ogretmenin Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Karsilastirilmasi

Gozlem, gorligme ve dokiimanlar araciligiyla toplanan nitel verilere ek olarak ii¢ 6gretmenin
ogrencilerine dinleme becerisi testi uygulanmistir. Ug 6gretmenin 6grencilerinin 20 soruluk testten
aldiklar1 puanlara iligskin betimsel analizler tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9.
Dinleme Becerisi Basar1 Testi Sonuclarinin Analizi
Ogretmen
Yabanci Ogretmen Ingilizce Ogretmeni Smif Ogretmeni
Linda Tugba Mehmet
N 24 66 16
Ortalama (Dogru sayis1) 15,66 8,93 6,25
Standart Sapma 2,69 2,27 2,08
Medyan 15,50 9,00 6,00
Mod 15,00 9,00 5,00
Standart hata ,550 279 ,520
Carpiklik -,265 ,385 -, 127
C.Hatasi 472 ,295 ,564
Basiklik -,418 -, 191 -,161
B.Hatasi 918 ,582 1,091

Test sonuglar1 incelendiginde en yiiksek ortalamanin (X=15,66) Linda’nin dgrencilerine ait oldugu, onu
Tugba Ogretmenin dgrencileirnin takip ettigi (X=8,93), en diisiik ortalamanin ise (X=6,25) Mehmet
Ogretmenin dgrencilerine ait oldugu gériilmiistiir.

Her grup i¢in test puanlarina ait ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasindan
hareketle verilerin normal dagildigi kabul edilmis ve gruplarin karsilastirilmasinda parametrik bir test
olan tek faktorliit ANOVA analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10.
ﬁg Farkli Ogretmenin Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Basar1 Testi Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin ANOVA Sonuglari

Ogretmen N Ort. S Varyans Kareler top. Sd Kareler ort. F P Fark
Kaynag1 Scheffe

1) Linda 24 15,66 2,69  G.arasi 1069,56 2 534,785 96,96 .000* 1>2

2) Tugba 66 8,93 2,27 Gl 568,09 103 5,515 1>3

3)Mehmet 16 6,25 2,08  Toplam 1637,66 105 2>3

p<.05

Tablo 10’daki veriler incelendiginde ii¢ 6gretmenin 6grencilerinin dinleme becerisi testinden aldiklari
puanlarin anlamh diizeyde farkhlastigi [F(2,103)= 96,96, p<.05] goriilmektedir. Scheffe testi ile
yapilan gruplararasi karsilagtirmalarda, Linda Ogretmenin dgrencilerinin dinleme becerilerinin Tugba
ve Mehmet Ogretmenin 6grencilerinden anlaml diizeyde yiiksek oldugu, Tugba Ogretmenin
dgrencilerinin dinleme becerilerinin ise Mehmet Ogretmenin 6grencilerininkinden anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<.05). Hesaplanan etki biiytkligi (1>=.65) ile birlikte
degerlendirildiginde ise, bu farkin uygulama agisindan genis etki biiytikliigiine sahip oldugu
sOylenebilir. Buna gore {i¢ 6gretmenin 6grencilerinin dinleme becerisi testi puanlarina ait

degisimin %65 diizeyinde oldugu anlasilmaktadir.
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Tartisma Sonuc ve Oneriler

Nitel durum ¢alismasi desenine uygun olarak yiiriitiilen bu ¢alisma sonucunda, incelenen durumlarin
kendi baglamsal sinirlari igerisinde kalmak kaydiyla genelleme kast1 giidiilmeden bazi sonuglara
ulasilmustir. Yapilan gézlem, goriisme ve dokiiman analizleri; ingilizce 6gretmeni Tugba, yabanci
ogretmen Linda ve sinif gretmeni Mehmet’in Ingilizce derslerinde kullandiklar dil, yarattiklari sinif
atmosferi, kullandiklar1 6gretim etkinlikleri, 6zelde dinleme becerisi olmak iizere dort dil becerisi ve
dil alanlarinin 6gretimine yonelik etkinlikler, 6l¢gme degerlendirme ve program ve ders kitabiyla ilgili
gortsler acisindan farkli 6zelliklere sahip olduklarini géstermistir. Bu baglamda Linda ve Tugba
Ogretmenlerin genelde ¢ocuklara yabanci dil gretimi, 6zelde de dinleme becerisinin gelistirilmesi
konusunda daha basarili olduklar;, Mehmet Ogretmenin ise bir¢ok a¢idan kendisini gelistirmesi
gerektigi sonucunda ulagilmistir.

Ana dili Ingilizce olan Linda Ogretmenin gocuklara yabanci dil 8gretimine iliskin gii¢lii
yanlari/avantajlar arasinda 6grencilerini siirekli hedef dile (Ingilizce) maruz birakmasi, dinleme ve
konusma becerilerine 6nem vermesi, 6grenciler i¢in rahat bir sinif atmosferi olusturmasi, ¢gocuklara
yabanci dil 6gretiminin gerektirdigi pedagojik ilkeleri uygulamaya ¢aligmasi, okulun sundugu
kaynaklar ve teknolojik olanaklar, dgrencilerin birinci siniftan ya da anaokulundan itibaren Ingilizce
dgreniyor olmalar1 ve haftalik ders ¢izelgesinde Ingilizce dersinin agirliginin fazla (9 saat) olmasi
sayilabilir. Linda Ogretmenin zayif yanlarinin ise 6grencilerin yaslarma uygun olmayan bir sekilde
diiz anlatima dayali gramer agiklamalarina ve iletisimsel olmayan soru-cevap etkinliklerine yer
vermesi oldugu sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmeni Tugba’nin gocuklara yabanci dil 6gretimine iliskin giiglii yanlari/avantajlar
arasinda dgrencilerini kismen de olsa hedef dile (Ingilizce) maruz birakmasi, dinleme becerisine dnem
vermesi, 6grenciler i¢in rahat bir sinif atmosferi olusturmasi, ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminin
gerektirdigi pedagojik ilkeleri uygulamaya caligmasi ve sinirli da olsa okulun sundugu teknolojik
olanaklar sayilabilir. Tugba Ogretmenin zayif yanlarmin ise iletisimsel olmayan diiz anlatim, koro
halinde kelime tekrar1, soru-cevap ve Tiirk¢e’ye ya da Ingilizce’ye geviri etkinliklerine yer vermesi,
ayrica yazma ve okuma becerilerine agirlik verirken konugma becerisine yeterince yer vermemesi
oldugu sdylenebilir.

Smif 6gretmeni Mehmet’in ¢alistigi okulun bulundugu sosyo-ekonomik ¢evrenin kosullartyla
baglantili olarak 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeyinin ve okulun imkanlarinin zayif oldugu,
ogrencilere yeterli bir dil modeli sunamadigi, ayrica gocuklara Ingilizce gretimine iliskin yontem ve
teknikler konusundaki bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu; dolayistyla ingilizce derslerini etkili bir
sekilde isleyemedigi sonucuna varilmustir. Kiigiik yas gruplarinda Ingilizce 6gretiminin basarili
olabilmesi i¢in gretmenin, ¢ocuklarin nasil 6grendiklerini ve onlara yabanci bir dilin nasil 6gretilmesi
gerektigini bilmesi ve iyi bir dil modeli sunmasi gerekir (Bachrudin, 2010). Mehmet Ogretmenin en
onemli eksikligi, 6grencileri i¢in yeterli bir dil modeli sunamamasi, dersi agirlikli olarak Tiirkce
islemesi ve Ingilizce dinleme ve konusma etkinliklerine yeterince yer vermemesidir. Oysa erken
yastaki ¢ocuklar taklit yetenekleri iyi oldugu (Brewster vd., 2004; Harmer, 2007) i¢in firsat
verildiginde telaffuz becerisini yetigkinlerden daha iyi edinebilirler (Cameron, 2001; Gordon, 2007).
Bu yiizden 6gretmenin sinifta hedef dili olabildigince ¢ok kullanmasi beklenir (Harmer, 2007; Moon,
2000).

Hangi yas grubuna yonelik hazirlanirsa hazirlansin bagarili bir yabanci dil 6gretimi programinin en
onemli ¢iktist 6grencilerin hedef dilde konusabilmesi olmalidir. Bu kazanim 6grenciler i¢in 6nemli bir
motivasyon kaynagidir, ¢ilinkii cocuklar yabanci bir dilde konugmaktan biiyiik zevk alirlar (Edelenbos
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vd., 2006; Moon, 2000). Dolayisiyla derslerde 6grencilerin yabanci dilde konusmalarina firsat
yaratilmalidir. Yabanci dilde konusabilmenin 6nkosulu ise dinleme becerilerinin yeterince gelismis
olmasidir. Bu acidan, calisilan durumlar igerisinde en avantajli sinifin Linda Ogretmenin sinifi oldugu
sdylenebilir, ¢iinkii derslerde Ingilizce’yi en fazla kullanan dgretmen Linda’dir. Tugba Ogretmen ise
siirekli Ingilizce konusmamakla birlikte 6grencilerin anlayabilecegi basit ciimleleri ve yonergeleri sinif
rutini olusturacak sekilde Ingilizce kullanmaktadir. Ancak Mehmet Ogretmen yeni 6grenilen kelimeler
haricinde derslerini Tiirk¢e islemektedir. Ogrencilerin dinleme becerilerinin 6l¢iildiigii testin sonuglar
da smiflar arasindaki bu farki nicel olarak ortaya koymaktadir. Test sonuglar1 Linda Ogretmenin
dgrencilerinin dinleme becerilerinin (X=15,66/20) Tugba Ogretmen (X=8,93/20) ve Mehmet
Ogretmenin (X=6,25/20) 6grencilerinden daha gelismis oldugunu ortaya koymustur. incelenen iki
ogretmen (Tugba ve Mehmet) MEB tarafindan hazirlanan programi takip etmekte, ancak Linda
Ogretmenin okulunda farkli bir program izlenmektedir. Hazirlanan dinleme becerisi testi MEB’in
program kazanimlaria ve igerigine gore hazirlanmis olmasina ragmen Linda Ogretmenin
Ogrencilerinin daha yiiksek puanlar almasi 6gretmenin basarisinin yaninda 6grencilerin haftada dokuz
saat yabanci dil dersi almalarina ve birinci siniftan (hatta bazilari i¢in anaokulundan) itibaren Ingilizce
Ogreniyor olmalarina baglanabilir.

Yabanci dil 6gretiminde istendik biligsel hedeflere ulagilabilmesinin 6n kosulu oncelikle istendik
duyussal kazanimlarin edinilmesidir. Bu yiizden 2. sinif Ingilizce 6gretim programimnin (MEB, 2013)
asil hedefinin “dili 6grenen/kullananlarda yabanci dil 6grenme sevgisini olusturmak™ (s.1) oldugu
belirtilmistir. Cocuklar yabanci dil 6grenme konusunda dogal olarak heyecanl ve giidiilenmis olsalar
da (Cameron, 2001; Edelenbos vd., 2006, Moon, 2000; Scott ve Ytreberg, 2001), hatanin hos
goriilmedigi, utanma ve kaygi gibi olumsuz duygularin yasandigi bir sinif ortami 6grencileri olumsuz
etkileyecektir (Dornyei, 2007). Erken yasta yabanci dil 6gretiminin basariya ulasmasini engelleyen
etmenlerin baginda olumsuz tutum, diisiik motivasyon ve yiiksek kaygi gelmektedir (Edelenbos vd.,
2006). Ogrencilerin olumsuz duygular1 yasamamast i¢in dgretmenin giivenli ve rahat bir ortam
yaratmasi gerekmektedir (Gordon, 2007; Oxford ve Shearin, 1994). Bu bakimdan Mehmet
Ogretmenin bir bagka 6nemli yetersizliinin 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende hissedecekleri
bir siif ortami yaratamamasi oldugu sdylenebilir. Diger taraftan Linda ve Tugba Ogretmenlerin
ogrencilerinin daha avantajli olduklar1 sdylenebilir. Ciinkii Tugba ve Linda Ogretmenler, sinifta olumlu
bir atmosfer olusturmakta ve kullandiklar1 pekistirecler yoluyla 6grencilerini yabanci dili 6grenmeye
istekli hale getirmeye ¢aligmaktadir. Bu yas grubu ¢ocuklar i¢in 6gretmeninin begenisi ve takdirini
almak olduk¢a énemli oldugu i¢in (Cameron, 2001; Harmer, 2007; Moon, 2000), Tugba ve Linda
Ogretmenlerin 6grencileriyledaha yapici bir iletisim kurduklari sdylenebilir.

Okuma ve yazma becerileri daha soyut bir 6gretim yaklagimi gerektirdiginden ¢ocuklara yabanci dil
egitiminde dncelenmemeli, dinleme ve konusma becerileri hedef dili anlamada, 6grenmede ve
kullanmada oncelikli beceriler olarak goriilmelidir (Cameron, 2001; Edelenbos vd., 2006). Dahasi
ogrencilerin Ingilizce’yi dinleme ve konusma etkinlikleriyle 6grenmek istediklerini gdsteren arastirma
bulgular1 da mevcuttur (Erdogan, 2005). Her ne kadar programda 6zellikle 2. ve 3. siniflar i¢in dort
temel dil becerisinden okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinin beklenmedigi, dolayisiyla
ogrencilerin Ingilizce defterleri tutmalarina gerek olmadig: vurgulansa da (MEB, 2013), basta Mehmet
Ogretmen olmak iizere her ii¢ 6gretmenin de okuma ve yazma etkinliklerine yer verdikleri goriilmiistir.
Benzer ¢aligmalar da Tiirkiye’de dinleme becerisine yeterince 6nem verilmedigini ve 6zellikle okuma
becerisinin kazandirilmasina daha fazla agirlik verildigini gdstermektedir (Sad, 2010, 2011; Sevik,
2012b; Zehir Topkaya ve Kiiciik, 2009).
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Ilgili yas grubunun gelisim 6zelliklerine uygun olan ve uygun olmayan etkinlikler agisindan ii¢
dgretmen kiyaslandiginda, Tugba Ogretmenin programda 6ngériilen dinleme etkinliklerini de
kapsayacak sekilde ilgili yas grubuna uygun etkinlikleri daha fazla yaptig1 goriilmiistiir. Linda
Ogretmenin de bu konuda kismen basarili oldugu gézlemlenmekle birlikte sif 6gretmeni Mehmet’in
yas grubuna uygun etkinlikleri yeterince kullanmadig1, yas grubuna uygun olmayan etkinlikleri daha
fazla kullandig1 goriilmiistiir. Her programda oldugu gibi ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi
programlarinin basarisi da hedeflerin egitsel ilkelere uygun olarak belirlenmesine ve bu dogrultuda bir
Ogretimin yapilmasina baglidir (Ara, 2009; Cameron, 2001; Doyé ve Hurrell, 1997; Edelenbos vd.,
2006; Kara, 2004; Klancar, 2006; Tost Planet, 1997; Ytreberg, 1997). Bu yas grubuna yonelik
Ogretimin basarisiz olmasi halinde yabanci dil 6gretimine baglama yasinin diisiiriilmesi fayda degil
zarar getirebilir (Sad, 2011). Cocugun yabanci dille tanigtig1 ilkdgretim kademesindeki ilk
deneyimlerinin ve izlenimlerinin olumsuz olmasi, sonraki siniflarda yabanci dile kars1 gii¢lii olumsuz
duygular gelistirmesine neden olabilir (Schindler, 2006).Dahasi kat ettikleri gelisimin harcadiklar
cabaya degmedigini diisiinen 6grencilerin yabanci dil 6grenme motivasyonu diisebilir (Oxford ve
Shearin, 1994).

Cocuklara yabanci dil 6gretimi hem yabanci dil 6gretimi pedagojisine hem de ilkogretim pedagojisine
haksm olmay1 gerektirdigi icin erken yasta yabanci dil 6gretenlerin kendilerini her iki agidan da
gelistirmesi gerekmektedir. Arastirmada ti¢ farkli 6gretmenin incelenmesi sonucunda; sinif 6gretmeni
Mehmet’in ¢ocuklara yabanci dil 6gretimiyle ilgili bilgi ve beceri eksikliklerini mesleki gelisim
kapsaminda gidermesi gerektigi soylenebilir. Her {i¢ 6gretmenin de ilgili yas grubunun 6ncelikli
ihtiyaci olarak, okuma ve yazma becerilerinden ¢ok dinleme ve konusma becerilerine daha fazla agirlik
vermeleri gerektigi sdylenebilir. Ayrica incelenen li¢ okulun fiziki kosullar1 géz 6niine alindiginda 6zel
okuldaki gorsel ve isitsel materyal olanaklarinin 6grencilerin yabanci dil 6grenimini olumlu yonde
etkiledigi gériilmiistiir. Bu yiizden sinif 6gretmeninin oldugu sinifin ve Ingilizce gretmeninin girmis
oldugu bir subenin de gorsel ve isitsel materyallerin kullanimina olanak saglayacak multi-medya
araglarla (6rn. projeksiyon, akilli tahta vb.) desteklenmesi gerektigi diigiiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance. There has been an increasing interest in teaching foreign languages to
young learners across the world. Likewise, Turkey started to teach English to young learners in state
schools at 4™ grade as of 1997-1998 school year. After about one and a half decade, in 2012-2013
school year, English began to be taught as a foreign language starting from 2™ grade. This coincides
with the age of 7-8. The English curriculum for the 2™ grade stipulates that the main objective of
developing a liking towards learning a foreign language. Beside this fundamental affective objective,
the curriculum aims to develop listening and speaking skills among young learners. Of these two skills,
former is of great importance since it is the prerequisite for the later. The listening and speaking skills
are so prioritized at 2" and 3™ grades that, it is specified in the curriculum that teachers are not
expected to develop reading and writing skills, and students do not need to keep notebooks. Thus,
teachers’ professional skills to develop basic listening and speaking skills becomes an important issue.
Around Europe the primary foreign language teaching is done mainly by two types of Teachers. First
and more common of them include generalists, who are responsible for teaching all subjects. The
second model is the specialist model, who has been specialized in teaching one or more foreign
languages. The most important advantage of preferring classroom teachers is their command on
primary school pedagogy and learners’ comfort with the classroom teacher. In Turkey, foreign
language lessons are conducted mostly by specialist English Teachers. However, where there is a want
of English teachers at primary schools, classroom teachers also conduct the lessons. In addition to non-
native specialist English teachers and classroom teachers, there are native speakers teaching English at
especially private schools.

Although, the current curriculum and the relevant literature emphasize that listening skill is a critical
skill to develop and should be prioritized, it can be said that teachers do not allocate enough time for
listening activities and learners cannot achieve the curricular objectives regarding listening skill. Thus,
there is a need to investigate how the curricular objectives regarding the 2™ grade English lesson are
achieved by different English teacher models. To this end, in the present study it was aimed to analyze,
describe, and compare three cases in terms of teaching English to young learners in general and
teaching listening skills in particular within the context of 2™ grade Primary School English
Curriculum.

Methodology. The study was designed based on holistic multiple case study model. The cases
included a non-native English teacher, a classroom teacher, and a native-speaker English teacher,
represented with the pseudo names Tugba, Mehmet and Linda, respectively, throughout the study. In
accordance with triangulation strategy, the data were collected using methods of observation, interview,
and document analysis. Moreover, a multiple-choice listening test was developed and administered to
compare the listening skills of three teachers’ students.

Results. Based on the analysis of the data collected using different methods, similarities and
differences were found between three cases in terms of medium of instruction, classroom atmosphere,
instructional activities, activities towards improving four language skills (particularly the listening
skill) and language areas, measurement and evaluation, and teachers’ views on the curriculum and
course books. Results of the listening test revealed that, based on the total number of correct answers
(Max=20), native-speaker English teacher Linda’s students were the most successful (X=15,66),
followed by non-native English teacher Tugba’s students (X=8,93), whereas classroom teacher
Mehmet’s students were the least successful (X=6,25).

The native speaker teacher Linda’s major strengths were constant exposure of the learners to target
language, prioritizing listening and speaking skills, creating a secure environment for the learners, an
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attempt to apply pedagogically appropriate principles for young learners, the sources and technological
facilities available in the school, learners’ language learning background since the first class or
preschool, considerable amount of English lessons (9 hours) in the weekly schedule. Her weaknesses
include lecturing grammar and using non-communicative questioning drills. Non-native English
teacher Tugba’s strengths include exposure of the learners to target language to some extent,
prioritizing listening skill, creating a secure environment for the learners, an attempt to apply
pedagogically appropriate principles for young learners, and the sources and technological facilities
available, though limited, in the school. Her weaknesses, on the other hand, include using non-
communicative methods or techniques like pure lecturing, repetition of vocabulary in chorus, question-
answer drills, translation between languages, and ignoring speaking skill, while giving more
importance to reading and writing skills. Lastly, it was found that the classroom teacher Mehmet’s
students have inadequate level of readiness and poor school facilities due to unfavorable socio-
economic conditions, he cannot provide adequate level of comprehensible input to his students, and
has poor knowledge and competences in terms of methods and techniques of teaching English to young
learners.

Discussion and Conclusions. It was concluded that teachers Linda and Tugba were rather more
successful in teaching English to young learners in general and developing listening skills in particular.
However, the classroom teacher Mehmet, who teaches his class English, needs to improve himself in
many aspects particularly in terms of English proficiency and pedagogical knowledge about teaching
English to young learners. Early years are very critical in terms of learning and teaching one or more
languages. A successful beginning both in terms of cognitive and affective objectives can enhance
learners’ future experiences of language learners. Otherwise, an early beginning can even be
detrimental. Young learners like, are able to, and should start learning a foreign language starting from
the listening and speaking skills before reading and writing skills. This is what the current curriculum
also suggests. Thus the practitioners are expected to follow the scientific principles as specified in the
curriculum and in the relevant literature. Since teaching a foreign language to young learners’ requires
language teaching pedagogy and primary school pedagogy together, language teachers of young
learners should improve themselves from both aspects.
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