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Editorden,

Ani1 Yayncilik tarafindan yayimlanan Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi’nin — [ENAD] liglincii sayisiyla
karsmizdayiz. Bu sayimizda ii¢ makale yayimliyoruz. Birinci makale, segmeli matematik uygulamalari
dersinin 6grenci goriislerine gére degerlendirildigi bir ¢alismadir. Bu ¢alisma Ali Riza Erdem ve Galip Geng
tarafindan hazirlanmistir. Ikinci calisma Giilsah Sever tarafindan yazilan, keman derslerinde ¢evrilmis
dgrenme uygulamasina iliskin bir durum calismasi arastirmasidir. Ugiincii calisma ise, kaynastirma
egitiminde destek egitim uygulamasinda sorunlar ve ¢éziim Onerileri tizerine bir eylem arastirmasi
makalesidir. Bu calisma Elif Akay, Yildiz Uzuner ve Umit Gergin tarafindan hazirlanmistir. ENAD’a

nitelikli nitel aragtirma makalelerinizi bekliyoruz.
Iyi okumalar dilegiyle.

Ali ERSOY

ENAD, Editor
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From the Editor,

Journal of Qualitative Research in Education — [JOQRE] published by ANI Publishing, meets you with the
third issue. We have published three articles in this issue. The first article, elective application of
mathematics course is a study which evaluates the course according to students’ opinions. This study was
prepared by Ali Riza Erdem and Galip Geng. The second study is a case study research about the application
of flipped learning model on individual violin lesson. Giilsah Sever prepared it. The third research is an
action research about the problems and solution proposals on the implementation of a resource room
application in mainstreamed education. This study was prepared by Elif Akay, Yildiz Uzuner ve Umit

Girgin. Qualified qualitative research articles are welcome to ENAD.

We look forward to seeing you in the next issue.

Ali ERSOY

JOQRE, Editor
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Ortaokul Besinci Simifta Secmeli “Matematlk Uygulamalar1” Dersini Secen
Ogrencilerin Derse iliskin Goruslerl

The Students Who Choose Elective Applications of Mathematics Lesson at 5t Secondary School to
Course Opinions

Ali Riza ERDEM™
Galip GENC

To cite this article/Atif icin:

Erdem, A. R., & Geng, G. (2014). Ortaokul besinci sinifta segmeli “matematik uygulamalar1” dersini segen
ogrencilerin derse iliskin goriisleri. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - Journal of Qualitative
Research in Education, 2(2), 10-26. [Online] http://www.enadonline.com
10.14689/issn.2148-2624.1.3s1m

Ozet. Bu calismanin amact, ortaokul besinci sinifta segmeli Matematik Uygulamalart dersini segen 6grencilerin derse iliskin
goriislerini ortaya koymaktir. Temel yorumlamaci nitel arastirma olarak desenlenen calisma izmir ilinin Selguk ilgesinde Matematik
Uygulamalar: dersini segen 26 besinci sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmada veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
acik uclu sorulardan olusan yari-yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmustir. Yari-yapilandirilnus goriismelerle elde edilen veriler
betimsel analiz yapilarak ¢dziimlenmistir. Betimlemeler i¢in 6zgiin “kategoriler” olusturulmustur. Arastirmanin dnemli bulgulart
sunlardir: 1) Segmeli Matematik Uygulamalar: dersini segen besinci simif dgrencilerinin agirlikli olarak ya ailesi istedigi i¢in ya da
matematige ilgisi oldugu i¢in bu dersi segmislerdir. 2) Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini secen 6grencilerin agirlikli olarak
beklentileri, matematik bilgi ve becerilerini gelistirmek ya da matematik sinavindan daha yiiksek not almaktir. 3) Se¢meli Matematik
Uygulamalar: dersini segen besinci sinif 6grencilerinin hepsi bu dersi tekrar segmeyi diisiindiiklerini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Besinci sinif 6grencileri, matematik uygulamalar dersi, matematik 6gretmeni

Abstract. The aim of this study is 5™ class secondary school elective Applications of Mathematics course, students who chose to
present their opinions on the course. Basic interpretive qualitative study was used at research. The research, a secondary school in the
town of Selguk in fzmir province 5™ class elective course Applications of Mathematics, 26 students were chosen for the course.
Open-ended questions developed by the researchers of the study, data were collected via semi-structured interview. 5 for sub-
problems, seek answers to the data obtained from semi-structured interview form to class students was analyzed by descriptive
analysis. Descriptions for the original categories established. Key findings from the study include: 1) The 5 class students who
choosing elective course in Applications of Mathematics chose this lesson mainly for their families wanted or their interest in
mathematics. 2) Mainly the expectations of students, who chose elective course in Applications of Mathematics, develop knowledge
and skills in mathematics or take a higher note. 3) All the 5" class students who choose the Applications of Mathematics courses
think this again choosing this course.

Keywords: Fifth grade students, applications of mathematics lesson, mathematic teacher

" Bu galigma 23-25 Mayis 2013 tarihlerinde Aydin Kusadasi’nda diizenlenen “I12. Ulusal Simif Ogretmenligi Sempozyumu”nda sunulan sozlii bildiri
metninin gelistirilmis seklidir.

**Sorumlu yazar: Prof. Dr. Ali Riza Erdem, Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Kimkl1 Kampiisii, 20070, Kinikli,
Denizli. e-posta: arerdem@pau.edu.tr, arerdem@gamil.com
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Giris

Cagimizdaki bilim ve teknolojideki izl gelismeler birgok alani etkiledigi gibi egitim alanini da yakindan
etkilemektedir. Bu hizli degisim ve gelismeler egitimin yeniden yapilandirilmasina duyulan ihtiyaci daha da
onemli hale getirmektedir. Ulkelerin gelismislik diizeyinden bagimsiz olarak her iilke bu degisimlere ayak
uydurmaya ve egitim sistemlerini yeniden gdzden gecirmeye calismaktadir. Bu degisimin en temel faktoriinii
olusturan okullar sadece bilgi aktaran kurumlar, 6grenciler de ise aktif 6grenmeden uzak sadece bilgi
kaydedici olarak tanimlanamaz. Cagdas egitim anlayigina gore, yeni bilgiler 6grenme, dgrenilen bilgiyi
kullanma, rasyonel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olma oldukg¢a énemlidir. Bu beceriler matematik
icin de oldukea islevseldir. Yenilmez ve Duman’a (2008, 253) gore giiniimiiz insani, siirekli olarak
matematik durumlariyla karsilagsmakta ve hayati boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar vermek
zorundadir. Bu kararlar say1 bilgisini, tahmin etme becerilerini, verileri analiz etmeyi, problem ¢6zme
becerilerini ve daha birgok beceriyi gerektirir. Bunlar gibi birgcok matematiksel becerileri gelistirmek, giinliik
hayatta kisinin karsilasacagi pek ¢ok problemi daha sistematik bir bicimde ¢dzmesine yardimci olmaktadir.
Aksu’ya (1991) gore giinliik yasamimizda karsilastigimiz ¢esitli sorunlarin ¢éziimiinde herkes i¢in gerekli
olan mantikli diistinme ve iletigim kurabilme, iligkileri tanima ve genelleme yapabilme, yaratici diisiinebilme,
zihinsel bagimsizlig1 gelistirebilme, ¢6ziimleyebilme gibi davraniglar: gelistiren bir alan olarak matematigin
ogrenilmesi bir zorunluluktur (Akt. Morali, Kéroglu ve Celik, 2004, 162).

Coban’a (2002, 1) gore her iilkede her diizeydeki egitim kurumunda matematik dgretiminin gerekliligi
hemen hemen tartisilmaz bir diislince olarak yerlesmistir. Hatta denilebilir ki, bir ulusun egitim programinda
matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek icin ayrilan yere esdegerdir. Cilink{i matematik
insanligin ortak diisiinme aracidir, evrensel dildir. Insanlar, ¢evrelerini tanidiklar1 andan itibaren matematige
gereksinim duymuslardir. Kisiyi etkileyen basit olaylardan baslayip, evrenin yapisina kadar giden
diistincelerin hepsinde matematik vardir. Bir iilkedeki egitim i¢erisinde matematige duyulan gereksinim ve
matematik dilinin evrenselligi, yeni bir bin yila girerken bilgi toplumu olma yolundaki ilerlemede kaginilmaz
bir faktordiir. Yildiz ve Uyanik’a (2004, 438) gore matematigi anlamak, bugiiniin diinyasinda her
zamankinden daha 6nemlidir ve gelecekte de cok daha fazlasina ihtiya¢ duyacagimiz bir gercektir. Genel
egitim igerisinde dnemli bir yeri olan matematik, etrafimizdaki diinyay1 anlama ve kesfetmede bize yardimci
olan gizemli bir potansiyeldir. Ryan’a (1998) gore matematigi anlayarak 6grenme giin gectik¢e daha da
onem kazanmaktadir. Cesitli uluslarin egitim politikalar1 incelendiginde, matematik dgretimindeki temel
amacin matematiksel giicii gelistirmek oldugu goriiliir. Matematiksel giic; matematiksel iligkileri, mantiksal
sorgulamay1 ve matematiksel teknikleri etkili olarak kullanma becerisidir (Akt. Uga, 2010, 19). Programlarda
matematik egitimine ders olarak daha fazla yer verilmesi 6grencinin, 6grenme siirecinde aktif olarak
bulunmasi, kendi diisiincelerini yapilandirmasi ve bunlari agik bir bigimde aktarmasi, matematiksel kavram
ve kurallar1 kendi anlamlandirmasi i¢in ¢ok 6dnemlidir. Bu yiizden evrensel bir dil olan matematik dersini
daha anlamli hale getirmek yetisecek nesiller i¢in ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Pozitif bilimlerin en eskilerinden birisi olan matematik, soyut dogasi geregi her zaman 6grenilmesi ve
Ogretilmesi zor olan alanlardan birisi olmugtur. Bununla birlikte, matematik egitimcileri bilgileri
Ogrencilerine aktarabilmek, 6zellikle de soyut kavramlari onlarin akillarinda somutlastirabilmek i¢in diger
alanlarda oldugu kadar egitim materyaline sahip olamamislardir. Kuskusuz ki matematigin, her seviyedeki
Ogrenen tarafindan, “anlagilmasi zor”, “karmasik” ve “sikic1” gibi sifatlarla nitelendirilmesinin ardindaki en
onemli sebeplerden birisi de, onu gercekten anlayan ve 6gretme kaygisi i¢inde olan ¢ok az sayida insanin,
onemli araglardan biridir. Insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam
cikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir. Bu nedenledir ki matematik
egitimi temel egitimin 6nemli yapi taglarindan birini, belki de en énemlisini olusturur. Giinliik yagsamimizda
karsilastigimiz ¢esitli sorunlarin ¢o6ziimiinde herkes i¢in gerekli olan mantikli diisiinme ve iletisim kurabilme,
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iligkileri tanima ve genelleme yapabilme, yaratici diisiinebilme, zihinsel bagimsizlig1 gelistirebilme,
¢oziimleyebilme, usavurabilme gibi davranislar1 gelistiren bir alan olarak matematigin 6grenilmesi bir
zorunluluktur (Altun, 2005; Ciftci, 2006; Umay, 2003; Vatansever, 2007; Yenilmez ve Teke, 2008).

Matematige bir y1gin formiil, teknik bilgi ve teorem ispati igeren soyut bir ¢alisma olmanin Gtesinde bir
diisiinme yontemi goziiyle bakilmaya baglanmistir. Bir baska deyisle, 6grenciyi tiretken bir bigimde
donatmak, hayatinda basarili olacak bi¢imde egitmek, yalnizca onun formiilleri bilmesine, hesaplamalari
dogru yapmasina degil matematiksel anlamasinin ve matematiksel diislinmesinin gelismesine baglidir. Bu da
okul matematiginde islemsel ¢6ziim yollarindan ¢ok kavram ve iliskilere onem vererek 6grencinin iglem ve
kavram bilgilerini dengelemekle miimkiin olur. Bu yiizden, dgretmenlerin, 6grencilerin sahip olmasi gereken
matematiksel bilgiye yonelik farkindaliklar1 ne kadar yiiksek olursa s6z konusu iglevsel anlamda basari o
denli artar (Baki, 1998; Baki, 2004; Ozsoy, 2005). Ozellikle 6grencilerin matematiksel olarak anlam
olusturmaya bagladiklar1 ortaokul basamaginda 6gretmenlerin 6grencilere matematiksel diisiinmeyi
Ogretmesi onlarin daha basarili, sorgulayan ve iiretken bireyler olmasi agisindan ¢ok 6nemlidir.

Ortaokulda Secmeli “Matematik Uygulamalar1” Dersi

25 Eyliil 2012 Milliyet gazetesinde yaymlanan “Ogrencinin Tercihi Matematik” baslikli haberde 4+4+4
sisteminde 495 bin besinci sinif 6grencisi zorunlu olarak segtigi derslerde Matematik Uygulamalar: dersini
tercih ettigi, bunu 413 bin 6grenci ile yabanci dil dersi, 402 bin 6grenci ile Kuran-1 Kerim dersi takip ettigi
belirtilmistir. Besinci sinif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi segmeli Matematik Uygulamalart dersinin genel
amac1 O0grencilere diizeylerine uygun matematiksel uygulamalar yapma firsati vererek matematiksel bilgi ve
becerilerini gelistirirken 6grencilere matematigi sevdirmek ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmektir.
Bu genel amacin ii¢ bileseni vardir (MEB, 2012, 2):

1. Ogrencilerin aldig1 zorunlu matematik dersinin genel amaglarini desteklemek ve matematiksel deneyimlerini
problem ¢ozerek zenginlestirmek ve bu yolla matematiksel bilgilerini derinlestirmektir.

2. Ogrencilerin problem ¢ézme ve kurma, akil yiiriitme, iletisim, matematiksel kavramlar arasida, matematik ve
diger disiplinler arasinda ve matematik ve giinliik hayat arasinda iliskilendirme ve matematiksel diisiincelerini
¢oklu gosterimlerle ifade etme becerilerini gelistirmektir.

3. Ogrencilere matematigi sevdirmek, matematik hakkinda dogru degerleri ve problem ¢6ziimiinde gereken sabri ve
cabay1 gosterecek tutumlart kazandirmaktir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan segmeli Matematik
Uygulamalar: dersi 6gretim programina (2012, 2-5) gore dersin igerigi giinliikk hayattan matematigin
uygulanacagi gercek ve kurmaca problemler, diger bilim alanlarindan matematiksel problemler veya soyut
matematiksel oyunlar ve problemlerden olusmaktadir. Ayrica dersin programi 6grencilerin siniftaki
yasantilarinda esas olarak bireysel ¢aligma yerine grup ¢alismasi ve sinif tartismasini ve sunumlarini
ongormektedir. Ogrencilerin bu siirecte hedefleri, mantikli olan ve akla yatkin yaklasim ve ¢oziimleri ortaya
¢ikarmaktir. Ogretmenin dersteki rolii dogru ¢dziime ydnlendiren kisiden ziyade, 6grencilerin ¢dziim
yollarimi kendilerinin bulmalarina yardimci olan orkestra sefine benzemektedir. Bu yaklasimla derste hem
Ogrencilerin matematiksel bilgi ve becerileri derinlesecek, hem de sosyal becerileri ve iletisim becerileri
desteklenecektir. Matematik uygulamalarinda 6grenciler esas olarak problem ¢dzecek ve problem kuracaktir.
Problemler tamamen soyut matematiksel oyunlar olabilecegi gibi sosyal bilgiler, fen bilimleri gibi diger
alanlardan veya giinliik hayat baglamlarindan secilmis ger¢ekei problemler de olabilir. Giinliik hayattan
secilen problemler pratik uygulamalari olan problemler olacaktir, ancak uygulamasi olmayan ama ilging bir
problem durumu saglayan kurgusal problemler de kullanilacaktir. Giinliik hayattan se¢ilen problemlerin
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baglami dgrencilerin anlayis ve yasantilari i¢cin anlamli olmalidir, ancak bir problem 6rnegin 6grencilerin
sevdigi kurmaca bir masal veya hikaye ile ilgili de olabilir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan segmeli Matematik
Uygulamalari dersi 6gretim programina (2012, 5) gore ders i¢in secilen problemlerin ortak 6zelligi ¢oziimde
firsatlar1 sunacak problemler olmalaridir. Problemlerde ¢6ziim igin gereken her bilgi verilmemis olacaktir ve
¢Ozlim i¢in 0grencilerin bazi varsayimlarda bulunmasi gerekebilecektir. Hatta farkli 6grenciler farkli, fakat
mantikl1 varsayimlarla ¢oziime yaklasabilir ve dolayist ile farkli ¢6ziimlere ulasabilirler. Derste cogunlukla
kullamlacak giinliik hayattan segilen problemler i¢in problem durumlari ¢6ziimde kullamlacak matematiksel
kavram ve esaslara gore on plandadir, diger bir deyisle ikincil 6neme sahip degildir. Problemlerde tasvir
edilen durum veya olay problemin asil odagidir. Problemlerin matematiksel esasi (kavram ve teknikler) ile
problem durumu arasindaki olas iliskiler asagidaki iki sekilde (Sekil 1 ve Sekil 2) gosterilmistir.

S Cesitli matematiksel kavram ve beceriler

&= SN

g u

/ ‘*i__L-—\ \ / g Problem dur;r;L-J_---x\\.

Cesitli drnek uygulamalar — -

Sekil 1. A tipi uygulama problemi Sekil 2. B tipi uygulama problemi

Kaynak: (MEB, 2012, 5)

Sekil 1 matematiksel kavram 6gretildikten sonra pekistirmek i¢in iinite sonunda verilen ve ¢6ziim igin
gereken biitiin bilgilerin verildigi nispeten “kuru” problemleri tasvir etmektedir. Sekil 2 ise odaginda giincel
hayat veya bilimsel bir problem durumu olan ve ¢6ziim i¢in gereken biitiin bilgilerin verilmedigi
matematigin gercek hayatta kullanimina benzeyen acik uglu problemleri gostermektedir. Ikinci tiir
problemlerde tasvir edilen durumlar 6grencilerin kendi deneyimlerine benzer olmali ve problem 6grenciler
tarafindan ilging ve ¢oziilmeye deger bulunmalidir. Bu problemlerin ¢oziimiinde ¢ogunlukla birden fazla
matematiksel kavram ve beceri ise kosulabilir ve boyle olmasi da tercih edilmelidir.

Cahsmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, ortaokul besinci sinifta segmeli Matematik Uygulamalar: dersini segen dgrencilerin
derse iligkin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada su sorulara cevap aranmustir: 1) Besinci sinif
ogrencilerinin segmeli Matematik Uygulamalar: dersini segmelerinin nedeni nedir? 2) Besinci sinif
ogrencilerinin segmeli Matematik Uygulamalar: dersinden beklentileri nedir? 3) Besinci simif 6grencileri
segmeli Matematik Uygulamalar: dersinden beklentilerini bulabilmigler midir? 4) Besinci sinif 6grencileri
secmeli Matematik Uygulamalari dersinin islenisini nasil degerlendirmektedir? 5) Besinci sinif 6grencileri
segmeli Matematik Uygulamalar: dersini veren 6gretmeni nasil degerlendirmektedir? 6) Besinci sinif
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ogrencilerinin se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini tekrar segme konusundaki goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin hayatinda 6nemli bir ders olan Matematik Uygulamalar: dersiyle ilgili goriisleri ve
beklentilerinin ortaya konmasi, Matematik Uygulamalar: dersinin amaglarinin 6grencilerde daha iist diizeyde
gerceklesmesi ve 6gretmenler agisindan dersin daha etkili hale getirilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.

Yontem

Desen

Arastirma temel yorumlamaci nitel arastirma deseniyle gergeklestirilmistir. Bu desende arastirmacilar; 1)
Insanlarin yasamlarini nasil yorumladiklari, 2) Diinyalarini nasil insa ettikleri ve 3) Deneyimlerine ne anlam
kattiklar ile ilgilenirler (Merriam, 2013). Bu arastirmada ortaokul besinci sinifta se¢meli Matematik
Uygulamalar: dersini segen 6grencilerin derse iliskin deneyimlerini nasil yorumladiklari ve bunu nasil
anlamlandirdiklar1 anlasilmaya galisildigi igin temel yorumlamaci nitel aragtirma deseni tercih edilmistir.
Temel yorumlamaci nitel aragtirma deseni tiim disiplinlerde ve uygulamali alanlarda yapilabilir. Egitim
alaninda da yaygin kullanilan bir tiirdiir. Arastirma verileri goriismeler, gézlemler ve dokiimanlar yoluyla
toplanir. Hangi sorularin sorulacagi, neyin gozlemlenecegi ve hangi dokiimanin ilgili oldugu arastirmanin
kuramsal ¢ercevesi ve ilgili disipline baglidir (Merriam, 2013).

Katihmcilar

Aragtirma katilimeilar tipik durum 6rneklemesi yapilarak segilmistir. Tipik durum Srneklemesi, yeni bir
uygulama ya da bir yenilik tanitilmak istenildiginde, bu uygulamanin yapildig1 ya da yeniligin oldugu bir
dizi durum arasindan en tipik bir veya bir ka¢ durum segilerek ¢alisilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
aragtirmanin katilimcilari olan 26 6grenci ortaokul besinci sinif segmeli Matematik Uygulamalar: dersini ilk
defa segmiglerdir. Ciinkii bu ders 2012-2013 &gretim yilinda uygulanmaya baslanan 4+4+4 egitim sistemi
diizenlemesiyle ortaokul programina yeni konulmus se¢imlik bir derstir. Bu nedenle ortaokul programinda
gerek bu dersin ilk defa uygulaniyor olmasi gerekse de bu dersi 6grencilerin ilk defa aliyor olmasi tipik
durum olarak degerlendirilmistir. Ayrica tipik durum Srneklemine alinan iki sinifin tamaminin bu dersi
secmis olmasi da siniflarin 6zellikleri bakimindan tipik durum 6rneklemesi yapmayi gerektirmistir. Tipik
durum 6rneklemini olusturan, 15 kiz ve 11 erkek 6grenciden olusan toplam 26 6grencinin %30°u (8 kisi)
diisiik ve %701 (18 kisi) orta seviyedeki, sosyo-ekonomik ¢evrelerden gelmektedir. Ogrenci velilerinin
%80°1 (20 kisi) ciftcilik ile %20’si (6 kisi) de kiiglik capli ticaret ile ugragsmakta olup, egitim diizeyleri %11°1
(3 kisi) okuryazarlik, %57’si (15 kisi) ilkokul, %27’si (7 kisi) ortaokul ve %51 (1 kisi) lise seviyesindedir.

Okul

Aragtirma, {zmir ilinin Selguk ilgesinde iki ortaokulda besinci simifta segmeli Matematik Uygulamalar:
dersini segen 26 dgrenciyle gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapildigi birinci okulda arastirmaya konu olan
besinci sinif sube sayis1 3’tiir. Bu subelerde 6grenim goren toplam 6grenci sayisi 63 olup tiim okul niifusuna
orani ise %18’dir. Okulda gorev yapan tiim 6gretmen sayis1 16 olup bunlarm %12’si (2 kisi) matematik
ogretmenidir. Besinci siif subelerinde 6grenim goren 63 dgrencinin %71°1 (45 kisi) se¢gmeli Matematik
Uygulamalari dersini segmistir. Okulun sorumlu oldugu egitim bolgesi icerisinde genel olarak ciftcilikle
ugrasan diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki vatandaglar ikamet etmektedir. Bu sebeple okulda 6grenim goren
ozel yetenekli cok az sayidaki 6grencilerin kisisel basarilart disinda okulun geneline ait standartlasmis bir
basarist bulunmamaktadir. Uygulamanin yapildigi ikinci okulda ise besinci siif sube sayis1 2°dir. Bu
subelerde 6grenim goren toplam 6grenci sayist 42 olup tiim okul niifusuna orani ise %19’dur. Okulda gérev
yapan tiim 6gretmen sayisi 11 olup bunlarin %9’u (1 kisi) matematik 6gretmenidir. Besinci sinif subelerinde
Ogrenim goren 42 6grencinin tamami segmeli Matematik Uygulamalar: dersini se¢mistir. Okulun sorumlu
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oldugu egitim bolgesinin 6zellikleri ve okula ait her alandaki genel basar1 grafigi, arastirmanin yapildigi
birinci okul ile biiyiik oranda benzerlik gostermektedir.

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersinin se¢ilme sikligina bakacak olursak, diger se¢gmeli dersler arasinda
en ¢ok tercih edilen ders oldugu goriilmektedir. Okul yonetiminin 6grencilerin sectikleri dersleri belirleme
yolu ise yazil1 bir form doldurtma bigiminde olmustur. S6z konusu formda 6grencilerin segebilecekleri ya da
okulun egitim imkanlar1 dahiline alabilecegi 10 adet ders siralanmistir ve 6grencilerin bu derslerden dort
tanesini alma haklar1 bulunmaktadir. Tiim bunlar géz oniine alindiginda iki okulun besinci sinifinda okuyan
toplam 105 6grenciden %82’sinin (87 kisi) segmeli Matematik Uygulamalari dersini, ders se¢im formunda
isaretledikleri goriilmektedir. Tercih edilen diger derslerde de ¢ok bir farkli bir dagilim periyoduna
rastlanmamustir. Matematik Uygulamalar: dersini takip eden diger en ¢ok segilen segmeli dersler “Yabanci
Dil (Ingilizce)”, “Gérsel Sanatlar (Resim)”, “Spor ve Fiziksel Etkinlikler” olarak siralanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler aragtirmacilar tarafindan gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelerle toplanmustir.
Yari-yapilandirilmig gériisme formunda yer alan sorular sunlardir: 1) Matematik Uygulamalar: dersini neden
sectiniz? 2) Matematik Uygulamalar: dersinden beklentileriniz nedir? 3) Matematik Uygulamalari dersinden
beklediklerinizi buldunuz mu? 4) Matematik Uygulamalar: dersinin islenisini nasil buldunuz? 5) Matematik
Uygulamalari dersini veren 6gretmeni yeterli buldunuz mu? 6) Matematik Uygulamalary” dersini gelecek
sene tekrar segmeyi diigiiniiyor musunuz? Neden?

Ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmadan dnce arastirma izinleri aliarak goriisme takvimi
olusturulmustur. Bu takvime bagli kalinarak 11 -15 Mart 2013 tarihleri arasinda ses kayit cihazi kullanilarak
ogrencilerle yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Goriismeler ikinci yazar tarafindan yiiz yiize
gergeklestirilmistir. Gortismeler 06 ila 10 dakika arasinda degismekle birlikte toplam 46 ses kaydi alinmustir.
Goriismeler 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarda yapilmustir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz, verilerin arastirma sorulari
dikkate alinarak sunulmasina olanak verir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada arastirma sorulari
tema kabul edilmistir. Her bir arastirma sorusuna verilen cevaplar kodlanmis, siniflandirilmis ve ilgili soru
altinda verilmistir. Betimsel analiz siireci dort agsamada gerceklestirilmistir (Miles ve Huberman, 1994):

Analiz 6ncesi hazirlik: Oncelikle yari-yapilandirilmis goriisme kayitlarmin yazili dokiimi yapilmustir. Her
bir goriisme dokiimiine 1’den 26’ya kadar numara verilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar ortak
olan betimlemelere gore ayrilmistir. Bu betimlemeler kodlanarak kategoriler olusturulmus ve tema olarak
kabul edilen arastirma sorular1 altinda siniflandirilmistir. Verilerin kodlanmasinda, 6grencilerin ifade ettikleri
kelime ya da kelime gruplar1 dncelikle tercih edilmistir. Eger katilimeilarin belirttikleri ifadeler dogrudan
kodlamaya uygun degilse arastirmacilar onlarin goriislerini yansitacak kelimelerle kodlama yapmustir
(Patton, 2002).

Verileri eslestirme: Birinci agamada bir araya getirilen ortak betimlerden olusturulan kodlarin ve
kategorilerin eslestirmeleri gozden gecirilmistir. Eger eslesmeyen kodlar ve kategoriler varsa bunlar
elenmistir. Bu asamada 6grencilerin goriislerinden yapilacak dogrudan alintilar da belirlenmistir.

Verileri siniflandirma: Arastirma sorulari altina kodlanan goriisme verileri kategorilere ayrilarak
smiflandirilmigtir. Bu siniflandirmadan sonra veriler analize hazir hale getirilmistir.

Verilerin analizi: Bu agsamada her iki arastirmaci dnceki asamada olusturulan kodlar1 her bir katilimer i¢in
gbzden gecirmis ve kodlar1 karsilastirmistir. Kodlarin karsilastirilmasi stirecinde aragtirmacilar arasi
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giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Bunun i¢in; giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi + goriis ayrilig
formiilii kullanilmustir. Kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanirken baglangigta %70 oraninda bir goriis birligi
aranirken, ikinci ve liglincii turlarda giivenirlik hesaplamas1 sonucunun sirasiyla %80’ler ve %90’larin
iizerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Gergeklestirilen arastirmada kodlayicilar arasi
yapilan giivenirlik % 93.02 hesaplanmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma sorulari temel alinarak olusturulan alti temaya yer verilmistir. Bu temalar; “Matematik
Uygulamalar1 Dersinin Secilme Nedenleri”, “Matematik Uygulamalar1 Dersinden Beklentiler”, “Matematik
Uygulamalar1 Dersinden Beklentilerin Karsilanma Durumu”, “Matematik Uygulamalar1 Dersinin Islenisi”,
“Matematik Uygulamalar1 Dersi Ogretmeninin Yeterligi” ve “Matematik Uygulamalar1 Dersinin Gelecekte
Secilme Durumu ve Nedenleri” biciminde adlandirilmistir. Her bir tema tablo olarak sunulmus, tablolarda
kategorilere ve bu kategorilere iliskin betimlemelere yer verilmistir. Daha sonra da tablolar yorumlanmuistir.

Matematik Uygulamalari1 Dersinin Secilme Nedenleri
Arastirmanin birinci sorusu olan segmeli “Matematik Uygulamalar: dersini neden sectiniz?”” sorusuna alinan
cevaplar Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1.

Matematik Uygulamalar1 Dersini Neden Sectiniz? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategori Betimlemeler
e Matematigimi daha fazla gelistirmek i¢in (Erkek).
Matematige ilgi e Matematigim iyi geligsin ve dgretmenimiz giizel seyler yaptig1 igin (Kiz).
duyma o Ders cok giizel onun i¢in (Erkek).
e Eglenceli oldugu igin segtim (Kiz).
e Matematigi ¢ok sevdigim i¢in sectim (Kiz).
e Ben istedim (Erkek).
e Bir de diger dersleri sevmiyordum ondan segtim (Kiz).
o Diger dersleri ¢cok bilmiyorum. Matematigi bildigim i¢gin se¢tim (Kiz).
o Dersi ¢ok sevdigim igin segtim (Erkek).
e Annem ve babam dersi segmemi istedigi i¢in sectim (Kiz).
Ailesi e Annem segmemi istedi. O yiizden segtim (Erkek).
tarafindan e Babam istedigi i¢in se¢tim (Kiz).
yonlendirilme e Evde ailem istedi (Kiz).
e Ben se¢medim. Ailem istedi. Onlar secti (Kiz).
e Ailem istedi onlarla beraber sectim (Kiz).
e Annem se¢ dedi. Ben de sectim (Erkek).
Matematik e  Matematik iyi akilda kalir. Sinavlarda yararli olacak onun igin segtim (Kiz).
bagarismi e Benim notlarim diisiik (Erkek).
artirma e Notlarimi da yiikseltecek (Erkek).

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini segen besinci siif 6grencileri agirlikli olarak ya ailesi istedigi igin
ya da matematige ilgisi oldugu i¢in bu dersi sectiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira ¢ok azinin da
matematik sinav notunu yiikseltmek i¢in dersi segtigi goriillmektedir. Bu dersi segmede 6grencilerin ¢ogunda
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ailelerinin isteklerinin etkili oldugu ve diger cogunlugunda da kendi fikirlerinin 6n planda oldugu
goriilmektedir. Ancak 6grencilerin, dersi segme nedenlerini ifade etme konusunda ciddi zorluklar ¢ektigi
gbzlemlenmistir.

Matematik Uygulamalar: Dersinden Beklentiler
Arastirmanin ikinci sorusu olan segmeli “Matematik Uygulamalar: dersinden beklentileriniz nedir?”
sorusuna alman cevaplar Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2.

Matematik Uygulamalari Dersinden Beklentileriniz Nedir? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategori Betimlemeler
. Matematikte basarili olmak icin (Kiz).

Ma'ter'natigi o Matematikle ilgili bilgilerimi gelistirmeyi istiyorum (Erkek).
gelistirme . Daha basaril1 6grenci olmak igin bilgi kazanmak istiyorum (Kiz).
. Matematik dersimin daha iyi olmast i¢in (Kiz).
. Matematik dersinde farkli seyler 6grenecegim ve daha fazla gelisecegim (Kiz).
. Sekil ¢iziminde daha fazla yardimci olacagini diistiniiyorum (Kiz).
. Matematik dersine daha fazla ¢alismamiza yardimer olur (Kiz).
. Matematik dersimin geligsmesini ve matematikte basarili olmay1 bekliyorum (Kiz).
. Matematigim kotii. Daha iyi olmasini bekliyorum (Kiz).
. Konulari daha iyi anlayacagimi diisiiniiyorum (Kiz).
. Matematigi daha fazla gelistirmek istiyorum (Ki1z).
e  Buders yeni seyler &gretiyor (Erkek).

Matematik e Matematik dersinde daha bagarili olmay: bekliyorum (Erkek).
notunu

yiikseltme . Matematik dersi notlarima faydali olacak (Kiz).

. Sinavlardan yiiksek not almay: diistiniiyorum (Erkek).

. Caliskan 6grenci olacagim, notlarim yiikselecek (Erkek).

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini segen besinci smif 6grencilerinin bu dersten beklentilerinin iki
konu {izerinde odaklandigi goriilmektedir. Secmeli Matematik Uygulamalar: dersini segen 6grencilerin
agirlikli olarak beklentileri, matematik bilgi ve becerilerini gelistirmek ve matematik sinavindan daha yiiksek
not almak oldugu goriilmektedir. Bu dersle matematik dersini gelistireceklerini diisiinerek notlarmin
artacagini diisiinmektedirler. Ancak dersin se¢im agsamasinda “Matematik” dersi ile Matematik Uygulamalari
dersi arasidaki islenis degisikliginin pek farkinda olmadiklarini; 6grencilerin cogunun Matematik
Uygulamalar: dersini segmeyi, daha fazla matematik dersi gormek olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

Matematik Uygulamalari Dersinden Beklentilerin Karsilanma Durumu
Arastirmanin {iglincli sorusu olan se¢meli “Matematik Uygulamalar: dersinden beklediklerinizi buldunuz
mu?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 3’te belirtilmistir.
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Tablo 3.

Matematik Uygulamalar1 Dersinden Beklediklerinizi Buldunuz mu? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategori Betimlemeler
Beklentileri e Beklentilerimi kargiladi. Cézemedigim matematik sorularmi ¢6zebildim (Kiz).
karsilama

Evet. Yeni seyler 6grendim (Erkek).
e Evet. Ders notlarim yiikseldi. Konulari daha iyi anliyorum (Kiz).
e Evet. Matematigi daha iyi anliyorum (Kiz).
e Evet. Matematigim daha iyi gelisiyor (Erkek).
e Evet. Matematik bilgim artiyor. Islemleri daha rahat yapabiliyorum (Erkek).
e Notlarim diizeldi. En son 4 aldim. Eskiden 2 altyordum (Kiz).
e Evet. Yeni konular1 daha iyi anladim. Notlarim 2 idi simdi 3 oldu (Kiz).
e Dersi daha iyi anliyorum. Notlarim yiikseldi. 1. Sinavda 3’tii 2. Sinavda 4 oldu (Kiz).
e Faydali oldu. Notlarim yiikseldi. Notum 4 oldu (Erkek).
e Evet. Matematigi daha iyi anliyorum. Sorulari rahat ¢éziiyorum (Kiz).
e Evet. Yeni seyler 6greniyoruz, sorular ¢oziiyoruz (Erkek).
o Evet. Giizel ders yapiyoruz (Kiz).
e Evet. Islemleri 6greniyorum, soru ¢dziiyorum (Erkek).
e Evet. Derse daha ¢ok calisiyorum (Erkek).

Beklentileri e Notlarim biraz yiikseldi (Erkek).
kismen

karsilama e Biraz sagladi. Daha iyi anlamaya basladim (Erkek).

e Notlarim biraz yiikseldi ama ¢ok degil (Erkek).

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini segen besinci smif 6grencilerinin agirlikli olarak bu dersten
beklentilerini bulduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden ¢ok az kismi da beklentilerinin kismen karsilandigin
belirtmistir. Bu nedenle 6grencilerinin ¢ogunlugunun dersi segmedeki beklentilerine ulastigi goriillmektedir.
Ancak dersin igerigine yonelik, ders se¢im asamasindaki tahminleri ile dersin gergek igerigi arasinda
tutarsizliklarin oldugu belirlenmistir. Fakat dersin ger¢ek iceriginin tahmin ettiklerinden daha eglenceli
olmasi sebebiyle beklentilerinin karsilandigi sonucuna vardiklari goriilmektedir.

Matematik Uygulamalar Dersinin Islenisi
Arastirmanin dordiincii sorusu olan segmeli “Matematik Uygulamalar: dersinin islenisini nasil buldunuz?”
sorusuna alman cevaplar Tablo 4’te belirtilmistir.
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Tablo 4.

Matematik Uygulamalari Dersinin Islenisini Nasil Buldunuz? Sorusuna Alian Cevaplar

Kategori Betimlemeler

e Ogretmen materyal getiriyor, 6rnegin agi6lcer. Daha ¢cok uygulama yapiyoruz. Cok giizel (Kiz).
Dersi ' o Ogretmen sekiller yaptirtyor. Sorular soruyor. Defter kitap yok. Bunu begeniyorum. Daha
eglenceli eglenceli (Erkek).
isleme

Ogretmenler sekiller, kagitlar kullaniyor. Ders ¢ok eglenceli (Kiz).
e Dersi begendim. Ogretmen kartonlar sekiller getiriyor (Kiz).

o Ogretmen uhu, karton getirin diyor. Cizimler yaptyoruz. Olgme yapiyoruz. Derste egleniyoruz
(Erkek).

o Karton falan getiriyoruz. Hayvan ¢iziyoruz. Soru ¢oziiyoruz (Kiz).

o Karton getirin. Sekiller yapacagiz diyor. Kesip, yapistirtyoruz. Giizel oluyor (Kiz).

e Bize kartonlar veriliyor. Onlar1 dlgliyoruz. Sonra kesiyoruz. Sonra da yapistirtyoruz. Cok hosuma
gidiyor (Erkek).

e Cok giizel. Sekiller ve maketler yapiyoruz. Problemler igin. Zevkli bir ders gegiyor (Erkek).

o Sekiller yapiyoruz. Cetvel kullamyoruz. Bu da ¢ok eglenceli (Kiz).

o Kartonlar kesip cizimler yapiyoruz sonra duvara asiyoruz. Benim yaptigimda asildi. Cok sevdim
(K1z).

o Cetvelle ol¢iiyoruz. Kagitlara sekil ¢iziyoruz sonra kesiyoruz. Onlar ¢ok giizel oluyor (Erkek).

o Kartonlarla sekiller veriyor. Onlari 6l¢iip kesiyoruz. Cok hosuma gitti (Kiz).

e Sekilleri giziyoruz. Kesiyoruz ¢ok eglenceli gegiyor (Erkek).

e Kartonlarla sekillerle ders isliyoruz. Diger derslerden farkli oluyor. Cok giizel (Kiz).

e Kartonla sekiller ¢iziyoruz. Olgiiyoruz. Yapistirma yapiyoruz. Giizel seyler yapiyoruz. Bebekler
yaptik. Araba ¢izdik. Cok eglenceli oluyor (Kiz).

e Cizim yaparak, keserek ders isliyoruz. Bebek yaptik kartondan. Bunu ¢ok sevdim. Cok hosuma
gitti (Kiz).

o Kartonlari kesip, sekil ¢iziyoruz, araba falan yaptik. Bu ¢ok hosuma gitti. Eglenceli (Erkek).

e Ders ¢ok eglenceli oluyor. Cizip, boyuyoruz, kesiyoruz (Kiz).

o Sekillerle igslemler yapiyoruz. Cok giizel (Erkek).

o Evet. Cetvel kullantyoruz, ders giizel oluyor (Kiz).

e @iizel. Beraber soru ¢dziiyoruz (Erkek).

e Giizel. Cizimler yapiyoruz (Erkek).

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini secen besinci smif 6grencilerinin hepsinin dersin islenisinden
memnun olduklar ve dersi eglenceli bulduklar: goriilmektedir. Ozellikle bu dersin eglenceli gegmesinde
soyut olan matematik dersinin somutlastirilarak anlatilmasi ve dgrencilerin yaparak yasayarak
dgrenmelerinin etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, bu dersi segerken bu kadar eglenceli olacagini
tahmin etmediklerini ifade edilmistir. Bu dersteki “eglenceli” olma 6zelligi, dersin islenis siirecinin daha ¢ok
matematik dersinin uygulamali etkinliklerinden olusmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Yani
Ogrencilerin matematiksel islemleri ve formiilleri yazmak yerine 6l¢iim, ¢izim, kesim gibi etkinliklerden
daha ¢ok zevk aldiklar1 goriilmiistiir.

Matematik Uygulamalar1 Dersi Ogretmeninin Yeterligi
Arastirmanin besinci sorusu olan segmeli “Matematik Uygulamalar: dersini veren dgretmeni yeterli
buldunuz mu?”” sorusuna alinan cevaplar Tablo 5°te belirtilmistir.
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Tablo 5.

Matematik Uygulamalari Dersini Veren Ogretmeni Yeterli Buldunuz mu? Sorusuna Alian Cevaplar

Kategori Betimlemeler

Ogretmenim yeterli (Kiz).

Ogretmenim sorularimi cevapliyor. Begeniyorum (Erkek).

Ogretmenim dersi giizel anlatiyor. Sorularimi cevapliyor. Ogretmenimi begeniyorum (Kiz).
Ogretmenin anlattig1 dersi anliyorum, bana yardime1 oluyor. Anlamadigimiz yerleri tekrar anlatiyor
(Erkek).

Ogretmen iyi anlatiyor. Anlamadigim yerleri tekrar anlatiyor (Kiz).

Ogretmen dersi anlatirken anliyorum. Bana anlamadigimda yardime1 oluyor (Erkek).

Cok iyi. Biitiin konular1 detayli anlatiyor (Kiz).

Ogretmenim cok giizel anlatiyor. Onu ¢ok seviyorum (Kiz).

Cok giizel anlatryor. Sordugum sorulari da cevapliyor (Kiz).

Onu ¢ok seviyorum. Anlamadigim yerleri tekrar anlatiyor (Kiz).

Ogretmen giizel anlatiyor. Bana yardimer oluyor (Kiz).

Dersi giizel anlatryor. Sekil ¢iziminde yardimei oluyor (Ki1z).

Evet. Anlamadiklarimi tekrar anlatiyor (Erkek).

Evet. Yeni seyler ogretiyor (Erkek).

Evet. Giizel sekillerle soru ¢oziiyoruz (Erkek).

Iyi bazen anliyorum. Bazen anlamiyorum (Kiz).

Cok giizel anlatryor. Ama bize bazen anlamadigimzda kiziyor (Erkek).

Iyi ama bazen kiziyor bize. Anlamadigim yerleri tekrar anlatiyor (Kiz).

Iyi ama ¢ok 6dev veriyor (Erkek).

Ogretmenin
yeterli
goriilmesi

Ogretmenin
kismen yeterli
goriilmesi

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini secen besinci siif 6grencilerinin agirlikli olarak bu dersi veren
ogretmeni yeterli gordiikleri, 6grencilerden azinin da 6gretmenlerini kismen yeterli gordiikleri belirtilmistir.
Ancak 6grencilerin ilkokul benliginden heniiz tam olarak ¢ikamadiklarindan kaynaklandig: tahmin edilen,
Ogretmeni elestirmekten kaginma davranisi iginde bulunduklari goriilmiistiir. Cogu dgrencinin, 6gretmenin
ders anlatimindan memnun olup olmadiklarina yonelik soruyu, genellikle utanarak ve kisa olumlu cevaplarla
gecistirmeye calistiklar: gozlemlenmistir. Bu durum besinci sinif 6grencisinin gelisim 6zelligi olarak ele
almabilir.

Matematik Uygulamalari Dersinin Gelecekte Secilme Durumu ve Nedenleri
Arastirmanin altinei sorusu olan segmeli “Matematik uygulamalar: dersini gelecek sene tekrar segmeyi
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6’da belirtilmistir.

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini secen besinci smif 6grencilerinin hepsi, bu dersi tekrar segmeyi
diisiindiiklerini belirtmistir. Ogrencilerin cogunlugunun dersten hoslandiklar1 ve matematik derslerini
gelistirmeyi istedikleri, birazmin da notlarini ylikseltmelerini diisiindiikleri i¢in matematik dersini segmeyi
diisiindiikleri gorilmektedir. Ancak 6grencilerin elestiriden kaginma davranigina benzer bir bigimde, derse
girmek istemedigini agik¢a sdyleme davranisindan da yine kagindiklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple bu konuda
kabul edilebilir bir secmeme haklarimin oldugunu anlamalarini saglamaya yonelik yoneltilen cesaretlendirici
sorulara karsilik verdikleri cevaplar, heniiz bilingli ve mantikli kararlar alamadiklarin1 géstermektedir.
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Tablo 6.

Matematik Uygulamalar1 Dersini Gelecek Sene Tekrar Se¢meyi Diislinliyor musunuz? Neden?”” Sorusuna
Alman Cevaplar

Kategori Betimlemeler

Tekrar
secmeyi
diisiinmesi

8. smufi bitirene kadar bu dersi alacagim. Bana faydali o yiizden (Kiz).

Dersi ¢ok sevdim. Seneye de sececegim (Erkek).

Dersim gelisirse seneye de segecegim (Kiz).

Evet. Giizel oldugu ve bana yardimci oldugu igin segecegim (Erkek).

Evet. Matematigim biraz zayif. Daha fazla geligsin diye sececegim (Kiz).

Evet. Clinkii matematik her zaman sinavlarda lazim (Erkek).

Evet. Hem eglenceli hem de egitici (Erkek).

Tabi ki. Ders matematik igin cok faydali onun icin segecegim. Islemleri daha rahat ¢oziiyorum (Kiz).
Secerim. Notlarim daha iyi olsun diye (K1z).

Evet. Faydal1 ve eglenceli oldugu i¢in segecegim (Erkek).

Evet. Ama annem babama soracagim. Onlar isterse sececegim (Erkek).

Evet. Notlarima ve sinavlarima faydali olacagi i¢in segecegim (Kiz).

Evet. Clinkii notlarimin daha iyi olmasini istiyorum. Matematik dersimin gelismesini istiyorum (Kiz).
Evet. Matematik icin faydali (Erkek).

Sececegim. Ciinkii ¢ok iyi anliyorum, ¢ok faydali (Kiz).

Evet. Dersi ¢ok seviyorum (Erkek).

Evet. Cok giizel seyler yapiyoruz (Erkek).

Evet. Cok giizel seyler dgreniyoruz (Kiz).

Evet. Dersi ¢ok seviyorum (Kiz).

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma kapsaminda ortaokul besinci sinif 6grencileri ile yapilan gériismeler sonucunda elde edilen bazi
bulgulara gore, 6grencilerde cogunlukla farkli sorulara ayni1 genel cevaplar1 verme egiliminin goriilmesi,
ogrencilerin kendi kararlarmi verme konusunda sikintilar yasadiklarini gostermektedir. Bir baska ifadeyle
ogrencilerin ders segmeleri konusunda ailelerinin kararlarimin daha belirleyici oldugu, d6grencilere daha az
tercih etme izni verildigi ortaya ¢ikmaktadir. Dersin se¢im asamasinda 6grencilerin daha ¢ok velileri
tarafindan yonlendirildikleri, ancak 6grencilerin de bu yonlendirmelere uyum sagladiklari tespit edilmistir.
Fakat 6grencilerin bu uyumu velileri ile ayni1 fikirde olmaktan ¢ok ders segcme konusunda yeterli biling
seviyesine sahip olmamalarmdan kaynaklandigi tahmin edilmektedir. Ogrenciler bu dersi segme sebeplerini
daha ¢ok matematik dersi ile ilgili notlarin ylikselmesi amacina yonelik olarak agiklamiglardir. Ancak bu
dersi segerken “Matematik™ dersi ile Matematik Uygulamalar: dersi arasindaki islenis degisikliginin pek
farkinda olmadiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda derslere katilmaya baglayan 6grenciler Matematik
Uygulamalar: dersinde, yogun matematiksel islemlerden ziyade ¢izim ve 6lglim gibi uygulamali ¢aligsmalarin
yer aldigimi gordiikleri; bu sebeple de umduklarindan daha eglenceli bir islenis siirecine sahip olan bu dersin
beklentilerini karsiladig1 kanaatine vardiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler ders 6gretmeni ile ilgili agirlikli
olarak olumlu fikirler beyan etmisler, bu konuda herhangi bir elestiriden miimkiin oldugunca kaginmiglardir.
Yine benzer bir bicimde 6grenciler, bu dersin bir sonraki yilda da secilmesi ile ilgili olumlu sdylemde
bulunmuslardir. Ancak bu konuda segmeme 6zgiirliiklerinin oldugunu kabullenmekte 6nemli 6lgiide zorluk
cektikleri belirlenmistir.

Arastirmanin bulgularina gére sunlar onerilebilir: 1) Besinci sinif 6grencilerinin segmeli Matematik
Uygulamalar: dersi se¢imi konusunda heniiz yeterli tecriibe ve biling seviyesine sahip olmadiklar1 i¢in bu
konuda oncelikle 6grencilere yeterli bilgilendirme yapilabilir. 2) Segmeli ders se¢imi konusunda velilerin,
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bilimsel gergekler ¢ercevesinde, dgrencileri nasil destekleyecekleri konusuna yonelik bilgilendirme
toplantilar1 yapilmalidir. Bu toplantilarda katilimin en {ist seviyede tutulmasi, islevsellik anlaminda 6nem
teskil etmektedir. Bu sayede 6grencilerinin tercihlerine nasil yaklasilacagi konusunda onlara destek
olabilirler. 3) Se¢meli derslerin se¢im isleminden dnce segebilecekleri dersler, bu derslerin igerikleri,
derslerin iglenis bigimleri ve her dersin saglayacagi avantajlar uygun bir anlatim yontemi ile anlatilarak
dgrenciler bu konuda daha fazla bilinglendirilebilir. 4) Ogrencilerin 6zgiiven ve kendi &zelliklerinin farkinda
olma konusunda uygun rehberlik ¢alismalarma her firsatta katilmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin
kendilerine uygun olan ve olmayan durumlari ve sartlar1 belirleme konusunda yeterli tecriibe ortami
yaratilarak gelisimsel dzelliklerine katki saglanabilir. 5) Bu aragtirma bir sonraki egitim-6gretim yil(lar)inda
bolgesel veya ulusal diizeyde besinci ve altinci sinifta segmeli Matematik Uygulamalar: dersini segen
ogrencilerle yapilabilir.
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Summary

Purpose and Significance. According to the modern education concept, the skills of learning new
knowledge, using the knowledge that has been learnt, rational and creative thinking are essential. These
skills are also essential for Maths. Today, people constantly encounter many Mathematical situations and
have to make Mathematical decisions throughout their lives. These decisions require arithmetic, estimating
skills, analyzing the data, problem solving skills and many more. The necessity of Maths in education in a
country and the universality of Maths language are inevitable factors in the progress which is in the make of
a knowledge-based society while we are entering a new thousand year. Understanding Maths is more
important in today’s world than ever and it is a fact that we are going to need it a lot more in the future.
Mathematics having an important role in general education is a mysterious potency which helps us
understand and discover the world around us. Including Maths education as having more lesson hours is
significant for students to take part actively in learning process, form their thoughts and express them clearly,
make sense of mathematical concepts and rules by themselves. Therefore, making the Maths subject which is
a universal language more meaningful is becoming more of an issue for future generations. Mathematics is
one of the means known as improving thinking. The major feature distinguishing human beings from
animals is the skill of being able to think and reorganize the conditions suitable for them by making sense of
the occasions. For this reason, Maths education forms one of the important matters of the basic education, or
maybe the most important one. Learning Maths as a field that improves the skills which are necessary for
everyone to solve various problems that we encounter in our daily lives like logical thinking and being able
to make contact, knowing about the relations and being able to generalize, think creatively, improve the
mental independence, resolve and reason is a necessity. In the news with the heading “Students’ Choice
‘Maths”” published in the newspaper “Milliyet” on 25" September, 2012, it was mentioned that 495
thousand 5th grade students, in the 4+4+4 system, preferred “Applications of Mathematics” among subjects
that they chose as a compulsory subject and that it was followed by 413 thousand students preferring foreign
language subject, and 402 thousand of them preferring Kuran-1 Kerim (religion) subject. The general purpose
of the “Applications of Mathematics” subject is to make students like Maths and develop positive attitudes
towards Maths while improving their mathematical knowledge and skills giving them the chance for
practicing mathematical applications suitable for their levels. The content of this subject is consisted of real
or fictional problems in which Maths in everyday life, mathematical problems from other scientific fields or
abstract mathematical games or problems will be practiced. Besides, the syllabus of the subject provides
group work, rather than individual work, essentially for their experiences in classroom, class discussions and
presentations. Students’ aims during this process are to reveal logical and probable approaches and solutions.
Teacher’s role in the lesson is to be like a leader of an orchestra helping students find solutions by
themselves, rather than being a person leading them to the right solution. The aim of this study is to put forth
the opinions about the subject of the students who chose “Applications of Mathematics” as an optional
subject at 5" grade in secondary school. Putting forth the students’ opinions and expectations about the
subject “Applications of Mathematics” which is an important subject for their life is essential in terms of
making the aims of the “Applications of Mathematics” subject come true for students in a higher level and
making the subject more effective in terms of teachers.

Methodology. The study was carried out by basic interpretive qualitative research design. The basic
interpretive qualitative research design was preferred because, in this study, how students having preferred
the optional subject “Applications of Mathematics” at 5™ grade in secondary school interpret their
experiences related to the subject and how they make sense of them were tried to be understood. The
participants of the study were chosen by doing the typical situational sampling. 26 students, the participants
of this study, chose the secondary school 5™ grade optional subject “Applications of Mathematics” for the
first time as this subject can be chosen for once at 5™ grade and it was recently included in the secondary
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school syllabus by the regulation of the 4+4-+4 educational system. Therefore, both the fact that this subject
is being carried out for the first time in secondary school syllabus and students are taking the subject for the
first time was regarded as a typical situation. The data in the study were gathered by semi-structured
interviews developed by researchers. The questions in the semi-structured interview form are these: 1) Why
did you choose the Mathematical applications subject? 2) What are your expectations about the
Mathematical applications subject? 3) Were your expectations about the Mathematical applications subject
met? 4) How can you describe the way the “Mathematical applications” subject is carried out? 5) Do you
think the teacher giving the Mathematical applications subject is qualified enough? 6) Do you think you will
choose the Mathematical applications subject next year again? Why/Why not? The data obtained from the
study were put to descriptive analysis. The study questions were accepted as the theme. The answers given to
each question were coded, categorized and given below the related question. The descriptive analysis process
was carried out in four stages: 1) Preparation before the analysis, 2) Matching the data, 3) Categorizing the
data and, 4) The data analysis.

Results. 5" grade students who chose the applications of mathematics subject mostly mentioned that they
chose this subject because either their families wanted them to or they are interested in Maths. In addition to
this, it is seen that very few of them chose it to be able get higher marks in Maths. It seems that for most of
them, their families’ requests are effective, and for the other majority, their own ideas remain in. It is seen
that the main expectations of the students who chose the applications of mathematics subject are to improve
their mathematical knowledge and skills or to get higher marks in Maths. They think that they will get higher
marks by thinking that they will improve in Maths by the help of this subject. It is seen that the main
expectations about this subject of the 5th grade students who chose the optional applications of mathematics
subject were met. Very few of them expressed that their expectations were partly met. For this reason, it
seems that most of the students have got what they expected from this subject. It is seen that all the 5™ grade
students who chose the optional applications of mathematics subject are happy with the way the lesson is
carried out and they find it enjoyable. It is seen that why they especially enjoy the lesson is because it is
given by making the abstract subject concrete and because they learn through practicing and living. It was
mentioned that the 5™ grade students who chose the optional applications of mathematics subject mostly
thought that the teacher giving the lesson was qualified enough and minority of them thought that he/she was
partly qualified. However, it was seen that this minority of students were inclined to avoid criticizing the
teacher, which is thought that it was resulted from the fact that they still felt themselves as elementary school
students. All of the 5™ grade students having chosen the optional subject applications of mathematics
mentioned that they would probably choose this subject again. It seems that they will probably choose this
subject because most of the students like the subject and want to improve Maths, and minorities of them
want to get higher marks.

Discussion and Conclusion. According to some findings obtained from the interviews made with 5™ grade
secondary school students, within the scope of this study, getting the same usual answers from students to
different questions shows that students have some difficulties in making their own decisions. In other words,
this reveals that their parents’ decisions about choosing the subject are more decisive and that students are
not allowed to prefer much. It was determined that, during the choice process, students were guided by their
parents, but they adapted themselves in this guidance. However, it was thought that it was because they were
not conscious enough to be able to choose an optional subject rather than agreeing with their parents.
Students explained why they chose this subject was rather related with the aim to get higher marks.
However, it was determined that, while choosing it, they were not much aware of the difference between
how “Maths” and “Applications of Mathematics” would be carried out. Besides, it was seen that students
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who started attending in lessons became aware that there were practices like drawing and measurements
rather than mathematical processes; for this reason, they reached to the conclusion that this subject who was
more enjoyable than expected met their expectations about the subject. In addition, they expressed mostly
positive opinions about the teacher, but it was determined that they avoided criticizing anything about
him/her. Similarly, students gave positive opinions about choosing this subject again the following year.
However, it was determined that they had difficulty in accepting that they were free not to choose it.
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Bireysel Calgi Keman Derslerinde Cevrilmis Ogrenme Modelinin Uygulanmasi
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Ozet. Bu arastirma, ¢evrilmis 6grenme (flipped learning) modelinin bireysel derslere uygulandigi bir durum galismasidir. Cevrilmis
6grenme, sinif i¢i zamanin kalitesinin arttirilmast amaciyla olusturulmus dgrenci merkezli bir aktif 6grenme modelidir. Bu
arastirmanin amaci bireysel ¢algi keman dersinde ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulamasina iliskin 6grenci goriislerini
belirlemektir. Bu amacin alt yapisini olusturmak i¢in modelin bireysel ¢algi keman derslerine nasil uyarlanacag ve derslerde
kullanilacak videolarin igeriginin nasil olusturulacag: da tartigilmistir. Cevrilmis 6grenme arastirmalart bu aragtirmaya dek kimya,
fizik ve bilgisayar alanlarinda agirlikli olmak iizere toplu sinif dersleri iizerinde yapilmistir. Bu arastirma ¢evrilmis 6grenmeyi miizik
ve keman egitimi alanina tastyarak bireysel dersler 6zelinde tartisan ilk arastirma olmasi agisindan 6nemlidir. Kirmizi Bugday
Tiirkiisti i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan video saglik sorunlart nedeniyle bireysel ¢algt keman dersine devam edemeyen
ogrenciye izletilmis, yapilan uygulama dersinden sonra 6grencinin goriisleri alinip icerik analizi yapilarak raporlastirilmigtir. Buna
gore bireysel ¢algi keman derslerinde ¢evrilmis 6grenme yonteminin kullanilmasi zaman kazandirmis, 6gretimin daha kapsamli ve
planli hale getirilmesini saglamus, performans kaygisini azaltarak dgrencinin kendini ‘rahat’ hissetmesine ve video sonrasi derste iist
diizey becerilere odaklanilmasini saglayarak dersin daha verimli hale gelmesine yardimei olmustur.

Anahtar Soézciikler: ¢evrilmis 6grenme, bireysel dersler, keman, keman egitimi.

Abstract. This is a case study that the application of flipped learning on individual violin lessons. Flipped learning is a student-
centered active learning model why created to increase in-class time quality. The main purpose of this study is determine what the
student’s opinion about application of flipped learning model on individual violin lessons. It is also argued how to apply and create
videos for flipped learning on violin lessons to built a basement for the study. Research on flipped learning has been mainly
conducted on chemistry, physics and computer science classes. This is the first study which brings the model to music and violin
pedagogy area and argued it within the framework of individual lessons instead of group class lesson. To investigate this aim the
student who couldn’t join lessons because of health issues had been watched an instructional video about Turkish piece “Kirmizi
Bugday” prepared by researcher. Data has collected making interview after practice time at class. Content analysis has showed that
the use of flipped learning model on individual violin lessons had gained time, made instruction planned and comprehensive, made
student feel ‘comfortable’ by decreasing performance anxiety in class, provided opportunity higher-up skill practice at class time.

Key Words: flipped learning, individual lessons, violin, violin pedagogy
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Giris

Ogrenme, davramslarda ya da &grenilmis bicimde davranabilme kapasitesinde meydana gelen ve pratikten,
deneyimin diger sekillerine kadar ¢esitli alanlarda sonug veren kalici bir degisikliktir (Schunk, 2011, 2).
Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin dzne ile 6grenilen durum, varhik, nesne vb. arasinda etkilesim olmas1
gerekir. Etkilesimin yogunlugu ve ¢ok yonliiliigii 6grenmenin kaliciligini arttirir. Farkli 6grenme
ihtiyaclarina gore egitim ve 6gretime bakis agilart her gegen giin degismektedir. Geleneksel modelde
etkilesim 6grenci, 6gretmen ve diger 6grenciler ile sinifta bulunan ders materyalleri arasinda gergeklesir.
Geleneksel simf egitimi modelinde bilgilerin 6grenildigi yer simf, 6devlerle pekistirildigi yer ise ev
ortamudir. Cevrilmis Ogrenme olarak Tiirkgeye gevirebilecegimiz ‘Flipped Learning” modelinde ise
Ogrenme, teknoloji yardimiyla sinif ortaminin digina ¢ikarilarak bireysel 6grenme alanina taginir. Sinif,
onceden 6grenilen bilginin pekistirildigi ve eksikliklerin giderildigi bir uygulama mekanina doniisir.
Boylece geleneksel modelde bilgi alma ve 6grenme asamalarinda daha pasif konumdaki 6grenciler;
cevrilmis 6grenme modelinde analiz, sentez gibi daha iist diizey becerileri uygularken aktif rol alirlar ve sinif
ici etkilesim diizeyinde anlamli bir artig goriiliir.

Mull (2012), gevrilmis 6grenmeyi dgrencilerin video izleyerek, podcastler dinleyerek, makaleler okuyarak ya
da 6nceki bilgilerini ise kosabilecekleri sorular {izerinde kafa yorarak sinifa hazirlikli gelecegi bir model
olarak betimler. Milman ise bu tanima sinif i¢i zamanin verimli kullanilmas1 vurgusunu eklemistir. Milman’a
(2012, 85) gore ¢evrilmis sinif (flipped class) fikri, bir kavramin sinifta tamtilmasi yerine 6gretmenin video
derslerle, ekran kayitlariyla ya da vodcast’lerle 6grencilere kavram bilgisini aktarmasi, verimli sinif i¢i siireyi
ise etkilesimi arttiran igbirlikli etkinlikler i¢in kullanmasidir. Modelin uygulanmasindaki en temel amag yiiz
yiize egitimin kalitesini arttirmaktir (Bergman ve Sams, 2014, 30; Sams ve Bergmann, 2013, 16).

Cevrilmis 6grenmede kullanilan videolar hazir internet kaynaklarindan ya da 6gretmenin hazirladigi egitim
videolarindan olusabilir. Videolar dgrencilerin sinifa daha hazirlikli gelebilmeleri i¢in bulunduklari ve
istedikleri her yerde, evde, ¢caligma salonunda, otobiiste hatta hastanede bile erisime ve kullanima agiktir
(Musallam, 2010, 57). Ogretmenler, 6grencilerin hazirbulunuslugundan faydalanarak bilgilerini uygulamak,
smif i¢i etkilesimi yiikseltmek, 6grenci merkezli olan aktif 6grenme stratejilerini kullanmak i¢in daha fazla
zaman kazanmis olurlar. Ayn1 zamanda geleneksel egitime gore 6grencilerin evde ¢aligma siiresini de
organize ederek verimli hale getirir (LaFee, 2013, 13). Cevrilmis 6grenme; videolar kullanmasi bakimindan
¢evrimigi (online), uzaktan ve harmanlanmig (hibrit) 6grenme ile karigtirilabilir. Cevrimigi 6grenme, 6grenci
ve 0gretmenin yliz-ylize gelmedigi sadece internet iizerinden uygulanan bir yontemdir (Oblinger ve
Oblinger, 2005). Cevrimig¢i 6grenmede sanal sinif goriismeleri, 6devler ve dersler genellikle ¢evrimigi
gerceklesir ancak ders ve konu her zaman ¢evrimigi yiiriitiilmek zorunda degildir. Cevrilmis 6grenmede ise
videolar araciligiyla ders oncesi yapilan her ¢aligma sinif i¢i siirenin verimliligini arttirmak i¢indir. Yiiz yilize
egitim ¢evrilmis 6grenmenin uygulama ve degerlendirme ydnlerini igeren en dnemli parcasidir.

Harmanlanmig siniflar ise ¢evrimici uygulamalari icermesine ragmen genellikle sinif i¢i dogrudan 6grenci-
Ogretmen etkilesimini icerir (Allen, Seaman ve Garrett, 2007). Cevrilmis 6grenmede ise 6grencilerin dnceki
deneyimlerine gore sinif i¢i ortam ¢esitlilik kazanir. Geleneksel yontem de kullanilabilecegi gibi tiim aktif
O0grenme yaklagimlarindan yararlanilabilir. Cevrilmis 6grenme, 6grencilerin bireysel 6grenme hizina ve
gereksinimlerine odaklanir. Pearson Okul Basaris1 Servisi (2013) ve Cevrilmis Ogrenme Calisma Grubu bu
gereksinimleri karsilamanin yolu olarak esnek 6grenme ortamlari, 6grenme kiiltiiriiniin degisimi, igerigin
amacliligl ve uzman egitimci olmak iizere dort temel yapi tasi belirlemistir (McKnight, McKnight ve
Arfstrom, 2013).

Cevrilmis 6grenme yaklasiminda 6gretmenler sinif ortamini islenecek konuya gore grup caligmasina,
bagimsiz ¢aligmaya, arastirmaya, performansa veya degerlendirmeye uygun hale getirebilirler; ne zaman ve
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nerede 6grenilecegini 6grencilerin secebildigi esnek 6grenme ortamlar: yaratabilirler. Bu yaklasim dgrenme
kiiltiiriinde koklii bir degisimi gerektirir. Geleneksel 6gretmen-merkezli modelde 6gretmen bilginin kaynagi
ve “sahnedeki bilge”dir (King, 1993). Cevrilmis 6grenme modelinde 6grenci merkezli yaklagim uygulanarak
dgretmenin rolii dgrenme olanaklar1 saglayan ve diizenleyen kisiye doniisiir. Ogrenciler, egitimin objesi
olmaktan ¢ikarak katilim firsatlariin artmasiyla bilginin {iretilmesinde aktif rol alan bireylere doniistirler.
Ogretmenler, 6grencilerin kavram ve beceri 6greniminde ¢evrilmis grenme modelini nasil daha verimli
kullanacaklarm siirekli sorgulayarak dgrencilerin kullanimina amagh olarak hazirlanmis igerikte materyaller
sunmalidirlar. Cevrilmis 6grenmenin uygulanmasi; modelin temellerini 6ziimsemis, amagli i¢erik kullanarak
ders materyallerini hazirlayabilen, 6grencilerin kavram ve beceri 6grenmelerinde modeli etkin kullanabilen,
smif i¢i uygulamalarda 6grencileri siirekli gdzlemleyerek, aninda geri bildirimler vererek, yansitict,
yapilandirmaci elestiriyi pekistiren ve grup ¢alismalarinda sinifta olusabilecek kaosu yonetebilen uzman
ogretmenler gerektirir.

Millard (2012), ¢evrilmis 6grenme modelinin 6grencinin katilimini arttirdigini, takim galisma becerilerini
gelistirdigini, 6grenciye kisisellestirilmis rehberlik sagladigini, sinif tartismalarina odaklandigini,
standartlastirilmig bir 6gretim programu iizerinde yaratici 6zgiirlitk alan1 saglamasi bakimindan biiyiik
avantajlar1 oldugunu belirtir. Fulton (2012) ¢evrilmis 6grenme modelinin faydalarindan bahsederken
ogrencilerin kendi 6grenme hizlar1 iginde hareket etmesine izin vermesine, derslere istenilen zamanda
ulasimin olmasina, bir¢ok farkli uzmandan bilgiye ulasilabilmesine ve sinif i¢i siireye verimli kullanilmasina
dikkat ¢eker. Cevrilmis 6grenmenin ilkdgretim ve orta 6gretim diizeyinde uygulanmasina ve sonuglarina
iliskin bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012; Fulton, 2012; Fulton, 2013; Green, 2012).
Yiiksekogretimde de 6grencilerin akademik performansi, 6gretmen ve 6grencilerin derse katilim ve moralleri
lizerine ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir (Enfield, 2013; Johnson ve Renner, 2012; Papadapulos ve Roman,
2010; Pierce ve Fox, 2012; Strayer, 2012; Warter-Perez ve Dong, 2012;). Bu ¢alismalarda ¢evrilmis 6grenme
modeli uygulanan siniflarda hedeflerin ve uygulanacak yaklasimin 6grencilere dogru agiklanmasi sartiyla
smif i¢i etkilesiminin ve 6grenci ilgisinin arttigi, sinif bagarisinin yiikseldigi belirtilmistir.

Ilgili alanyazin tarandiginda gevrilmis 6grenmenin heniiz yeni bir model olmasina karsin ilkdgretimden
yiiksekogretime kadar agirlikli olarak fizik, kimya ve bilgisayar derslerinde uygulandigi ve arastirildigi
goriilmektedir. Ancak miizik, miizik egitimi, ¢alg1 egitimi, keman gibi anahtar sdzciikler altinda bu konuda
bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle modelin bireysel ¢algi keman egitimi alaninda
kullanilabilirligini aragtirmak amaciyla bu ¢alisma kurgulanmistir. Modelin bireysel ¢algi keman dersine
uyarlanmasi, olumlu ve olumsuz yanlarina iligkin goriislere bir sonraki baslik altinda yer verilmistir.

Bireysel Calgi Dersleri ve Cevrilmis Ogrenme

Cevrilmis 6grenme modeli tiim uygulamalariyla birden ¢ok dgrencinin bulundugu siniflar i¢in tasarlanmig ve
uygulanmigtir. Calgi dersleri gibi bireysel yiiriitiilen derslerde ise sinif i¢i etkilesim 6gretmenle 6grenci
arasindaki bireysel bilgi aligverisine dayalidir (Biiylikaksoy, 1996, 64). Bu arastirmanin temel vurgusu
Ogrencinin kisisel ¢alisma alaninin verimliligini arttirarak smif i¢i zamani daha {ist diizey 6grenme
becerilerine yonelik uygulamalarin yapilacagi bir ortama doniistiirmesidir. Bu aragtirmanin gergeklestirildigi
2013-14 dgretim yih giiz déneminde Gazi Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali Programinda Bireysel
Calgi Egitimi (keman) dersi haftada bir saat olarak siirdiiriilmekteydi. Son yapilan diizenlemeyle bir ders
saatinde iki 6grenci ile ders yapilmaktadir. Bireysel ¢algi dersinin istenilen diizeyde ger¢eklesmesi igin
mevcut haftalik ders saatinin 6grenciler tarafindan yeterli bulunmadigi, bu yetersizligin baska sorunlara da
kaynaklik ettigi ¢esitli arastirmalarla ortaya konulmustur (Kii¢ciikosmanoglu, 2014; Taninmis, 2013;
Umuzdas, 2012).
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Derse ayirilan siirede ¢algiya ve miizige kars1 farkindalik kazandirilmasi, teknik ve miizikal becerilerin
gelistirilmesi, final sinavi i¢in segilen eserlerin biligsel, devinissel ve duyussal agilardan 6grenilmesi,
Ogrenilen tiim bilgilerin pekistirilmesi ve sinav ya da konser performansina hazir hale getirilmesi gereklidir.
Derse ayirilan bu bir saatlik siire tiim bu siireclerin 6grenilmesi, uygulanmasi, hatalarin diizeltilmesi,
pekistirilmesi i¢in yeterli olamamaktadir. Bu agidan derslerin bilissel (eser, form, besteci vb.) ve uygulamaya
doniik bazi kisimlarimin (yayin kullanimi, eserin hangi pozisyonda ¢alinacagi, miizikal ifadelerin nasil
uygulanacagi vb.) ¢evrilmis 6grenme modeli kullanilarak ders dncesi verilmesi 6grencinin
hazirbulunuglugunu arttirarak sinif i¢i zamani1 daha verimli hale getirebilir ve biitiinsel bakis acis1
saglayabilir. Bireysel calgi keman derslerinde yeni bir becerinin uygulanmasi ve pekistirilmesi sirasinda
sayisiz tekrarlar yapilmaktadir. Cevrilmis 6grenme modeli 6grenciye bilgiyi yapilandirmak ve uygulamak
icin gerilimsiz bireysel ¢alisma alani sunmasi agisindan yararli olabilir.

Flipped Learning Network tarafindan 2012 yilinda 450 6gretmenin katilimiyla yapilmis gevrimigi
aragtirmanin sonuglarma gore 6gretmenlerin yiizde doksani ig doyumlarimin arttigini belirtmistir (McKnight
vd., 2013, 12). Gaughan (2014, 230) da tarih sinifinda uyguladigi ¢cevrilmis 6grenme modelinin 6grenci
katilimini ve 6gretmen memnuniyetini arttirdigini belirtmistir. Cevrilmis 6grenme modeli 6grenciye 6nemli
noktalar1 planli icerikle sunarak rehberlik yaptigindan bireysel ¢alismalarin da verimliligi ve dolayisiyla
ogrencilerin derse daha hazirlikli gelmesi ile 6gretmen memnuniyetini de arttirabilir. Geleneksel derslerde
yogun 6grenme ve uygulama etkinligi sirasinda 6grencilerin dikkatinin dagilmasi 6nemli noktalari
kagirmasina sebep olabilir. Dersler bire bir yapildigindan kagirilan noktalarm sinif arkadagina sorulmasi
miimkiin olmamaktadir. Cevrilmis 6grenme dersleri videoya kayitli oldugundan tekrar tekrar izlenebilir
kagirilan noktalar yeniden gézden gegirilerek calisilabilir.

Calg1 6grenme siirecinde bireysel ¢alisma zamanlarmin verimi basariy1 da belirler. Basarili 6grenci kendine
uygun ¢aligma stratejilerini kullanabilen kisidir. Ancak ¢aligma zamaninin verimliligi de deneyime bagh
olarak artar ya da azalir (Ericsson, 2006, 693). Flip learning, bireysel ¢calisma zamanlarinda rehber olacak ve
calismanin verimliligini arttiracak akil yiiriitme, elestirel diigsiinme gibi yontemleri iceren videolar ile
Ogrencilerin ¢aligma stratejisi gelistirmelerine yardimci olabilir. Cevrilmis sinif modelinin avantajlari
yaninda gesitli sinirhiliklar1 da bulunmaktadir. Videolarm hazirlanmasi 6gretmenler igin ek bir yiik getirebilir.
Ogretmenlerin video hazirhig1 igin gerekli arag-gerece ulasmasi konusunda sikintilar yasanabilir.
Ogretmenlerin 6gretim tasarimlar1 ve yazilim kullanimiyla ilgili deneyimlerinin az ya da ¢ok olusu dersin
verimliligini etkileyebilir. Ayrica 6grencilerin videolara erisiminde ¢esitli sorunlar yasanabilir. Cevrilmis
ogrenme geleneksel olarak yiiz yiize gergeklestirilen keman derslerine alternatif bir yontem olarak
algilanmamalidir. Cevrilmis 6grenme yiiz yiize egitimin kalitesinin yiikseltilmesi, sinif i¢i etkilegsimi
artirmasi ve ogrencilerin simif iginde 6grenme hiyerarsisinin iist basamaklarinda ¢aligmalar yapmaya
hazirlanmast igin kullanilabilecek bir destek modelidir. Ogretmen, cevrilmis grenmeyi dénemde bir kez
uygulayabilecegi gibi tiim derslerini bu sekilde yiiriitmeye de karar verebilir. Bu yaklagim 6grencilerin saglik
ya da bagka nedenlerle okula devam edemedigi durumlarda bir ¢6ziim olarak kullanilabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, saglik sorunlari nedeniyle final sinavlarma kisa bir zaman kala okula ve bireysel ¢algi-keman
dersine devam edemeyen SA’nin sinava hazirlanma siirecinde kaybedecegi zamanin etkili bir igimde
telafisinde ¢evrilmis 6grenmenin kullanilmasinin etkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in kurgulanmistir. Buna gore
“Gergeklestirilen arastirma cergevesinde bireysel ¢algi keman dersinde ¢evrilmis 6grenme modelinin
uygulamasina iliskin 6grenci goriigleri nelerdir?”” sorusuna yanit aranmigtir. Bu amacin alt yapisini
olusturmak i¢in modelin bireysel ¢algi keman derslerine nasil uyarlanacagi, derslerde kullanilacak videolarin
iceriginin nasil olusturulacagi tartisilmistir.
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Arastirmanin Onemi

Cevrilmis 6grenme arastirmalar1 daha ¢ok kimya, fizik ve bilgisayar alanlarinda agirlikli olmak iizere toplu
smif dersleri lizerinde yapilmustir. Bu arastirma ¢evrilmis 6grenmeyi miizik ve keman egitimi alanina
tagiyarak bireysel dersler 6zelinde tartisan ilk arastirmalardan biri olmasi agisindan énemlidir.

Yontem

Desen

Bu arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda bireysel ¢algi keman
dersi almakta olan 6grenci SA’nin saglik sorunlar1 nedeniyle okula iki hafta siiresince devam
edemeyeceginin anlagilmasi tizerine kurgulanmis bir durum ¢aligmasidir. Durum tarama modelleri evrendeki
belli bir {initenin (birey, aile okul, hastane, dernek vb.nin), derinligine ve genisligine, kendisini ve gevresi ile
olan iligkilerini belirleyerek, o {inite hakkinda bir yargiya varmay1 amaglayan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2005, 86). Durum ¢aligmalar1 insanlarin, konularin, sorunlarin, ya da programlarin yakindan
incelenmesini igerebilir. Ornegin, bir okuldaki dgrencilerin deneyimleri, baska bir okulda kopya ¢ekme
eylemi gibi. Bu olgular icerik ve karakterlerinde tek olan 6zel durumlar olarak bilinir (Hays, 2004). Durum
caligmalari etnografyalardan farkli olarak daha kisa zamanda, belki yilda birkag hafta, odaklanmis sorulara
derinlikli tasvirler ve yorumlamalar getirmeye caligirlar.

Kokli’iin (1994) smiflamasina gére drnek olay calismalar1 Etnografik, Degerlendirici, Egitsel ve Eylemsel
olmak iizere dort stil altinda incelenebilir. Bu aragtirma egitsel stil altinda simflandirilabilir. Egitsel rnek
olayda arastiricilar egitim kuramlar1 gelistirerek ya da sistematik ve yansitict yasanti belgeleriyle diisiinceleri
arindirarak alana katkida bulunmaya ¢alisirlar. Bu stildeki arastirmalar birgok farkli desende kurgulanabilir.
Bu ¢aligmada biitiinciil tek durum deseni kullanilmigtir. Bu desene gore tek bir analiz birimi (bir birey, bir
kurum vb.) vardir. lyi formiile edilmis bir kuramin teyit edilmesi veya ciiriitiilmesi amaciyla, asir1, aykir1 ya
da kendine 6zgii durumlarin aragtirilmasinda, daha 6nce kimsenin ulagamadigi, veya ¢aligmadigi durumlarda
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek 2008, 290-292).

Diinyada ¢evrilmis 6grenmenin uygulama ve arastirmalari ilk, orta ve yiiksekogretim diizeyindeki siiflar
bazinda yapilmistir. Bu arastirma ile ilk kez bu modelin bireysel calgi derslerinde kullanimi incelenmistir.
Bireysel dersler sinif i¢i ortamda etkilesimin dgretmen ve bir 6grenci arasinda gerceklestirildigi egitim
ortamlaridir. Bu nedenle her 6grenci bir sinif olarak diistiniilmektedir. Bireysel farkliliklar, 6zellikle yetenek
alani olan miizikte derslerin islenisi lizerinde biiyiik etkiye sahiptir. Bu nedenle uygulanacak yontemler ve
sonuglar1 6grenciden 6grenciye farklilik gosterebilir. Bu nedenle arastirmada ¢evrilmis 6grenme
yaklagiminin uygulanmasi ve sonuglari 6zel saglik sorunlari nedeniyle okula devam edemeyen SA‘nin
durumu 6zelinde incelenmistir. Uygulamaya iligkin 6grenci goriisleri, hazirlanan yari-yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilmistir.

Katilimc1

Bu arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda 2013-14 6gretim y1il1 giiz yartyilinda lisans dérdiincii sinifta Bireysel Calgi- Keman dersi
alan SA ile yapilmustir. SA, Giizel Sanatlar Lisesinden mezun olmus ve su anda da lisans dordiincii sinifa
devam eden son ti¢ yillik bireysel ¢algi dersi not ortalamasi 83,3 olan basarili bir 6grencidir. Ders devam
cizelgeleri gelisim raporlar1 incelendiginde hi¢ devamsizligi olmayan ve her derse galisarak gelen
sorumluluk sahibi bir 6grenci profili bulunmaktadir. SA final sinavlarina kisa bir siire kala saglik sorunlari
nedeniyle okula devam problemi yasamustir. Final programinda yer alan Kirmizi Bugday tiirkiisii i¢in raporlu
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gecirilen donem sonrasi sinifta birlikte ¢calismaya yeterli zaman kalmadigindan hastalikla gecen siireyi telafi
etmek igin ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulanmasina bir firsat dogmustur.

Okuldan mezun olmus ve ¢algisal alanda bireyselliklerini kanitlams virtiy6zler bile belli durumlarda
calistiklar1 eserleri 6gretmenlerine ya da meslektaslarina dinleterek ¢aligmaktadirlar. Bu arastirmada ¢aligkan
ve basarili olmasina ragmen heniiz 6grenme siirecinde bulunan, ¢algisal anlamda bagimsizligini kazanmamig
ve final sinavina hazirlanma stresi altinda bulunan bir 6grenci s6z konusudur. Burada 6gretmenin gorevi her
ne kadar ek bir yiik getirmis olsa da 6grenciyi kaderine terk etmek degil, var olan olumsuz kosullart miimkiin
oldugunca avantaja doniistiirmektir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan hazirlanan video devamsizlik
stiresinin bagladigi giinden itibaren dort giin icinde SA’ya gonderilmistir.

Videonun Hazirlanmasi ve Sunumu

Egitsel video hazirliginda video stratejisi belirlemek, oncelikle kiiciik 6l¢ekli videolardan baglamak, konuyu
ilgi ¢ekici ve etkilesimli bir bigimde sunmak 6nemlidir (Raths, 2014, 15). Arastirmada kullanilan videonun
hazirlanmasinda dncelikle igerik planlamasi yapilmistir. Buna gére videoda Kirmizi Bugday tiirkiisiiniin;
tiirli ve yoresi, zeybek hakkinda tanitici bilgi, hikayesi, geleneksel ¢alinigi, literatiirde yer alan farkli notalari,
formu ve ciimle yapisi (benzerlik ve farkliliklarin gésterimi), ses sinirlari, kullanilan yay teknikleri,
kullanilan pozisyonlar ve sol el gegisleri, miiziksel ifadeler ve uygulanis bi¢imleri ve parcanin bagtan sona
calinigina yer verilmistir. Her bir baslik i¢in ayr1 literatiir taramasi ve se¢imi yapilarak video i¢cinde gereksiz
ve geliskili bilgiler verilmesinden kaginilmistir. Video igindeki keman uygulama konular1 aragtirmaci
tarafindan Samsung Galaxy Note II N7100 tablet dijital kamerasi kullanilarak kaydedilmistir. Videoda yer
alan tiirkiiniin hikayesi, yoresi ile ilgili bilissel bilgiler Microsoft Office 2013 PowerPoint programi ile bir
sunuma doniistiiriilerek Camtasia Recorder 8 programiyla ekran goriintiisii olarak kaydedilmis, videonun
diizenlenmesi de Camtasia Studio 8 programu ile gergeklestirilmistir. Hazirlanan videoya
http://www.youtube.com/watch?v=a-MaFy JG5Q linki takip edilerek ulasilabilir.

Cevrimigi egitimle ilgili videolarmin yer aldig1 basaril iki ortak platform arasinda Khan Academy
(http://www.khanacademy.org/) ve TedEd (http://ed.ted.com/) sayilabilir. Burada hazirlanmis videolarin
stiresi islenen konunun yapisina gore ortalama 1 dakika ile 20 dakika arasinda degismektedir. Largent’in
(2013), bilgisayar dersini ¢evrilmis 6grenme modeliyle denemek i¢in hazirladig: videolar 0,9-32,3 dakika
arasindadir. Bu arastirma i¢in hazirlanan video tiim verilen kuramsal ve uygulamaya doniik bilgiler ve
calarak gosterimler dahil 18.43 dakikadir. Bu agidan hazirlanan video 6nceki arastirmalarla uygunluk
gostermektedir. Erisim konusunda olusabilecek teknik aksakliklarin 6niine gegilmesi i¢in hazirlanan video
bir mp4 dosyasi ve YouTube linki olmak {izere iki farkli formatta SA’ya e-posta yoluyla gonderilmistir.

Strayer (2012) ilk kez ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulandigi durumlarda yontemin ve verilen gorevlerin
Ogrenciye iyi agiklanmas1 gereginden bahseder. Bu nedenle video erisime agilmadan 6nce, videonun
kullammuyla ilgili gérevlerin agiklanmasi dnemlidir. Videoya erigimi denetlemek ve videonun nasil
kullanilacagini agiklamak lizere SA ile on dakikalik bir telekonferans yapilmstir. Telekonferansta videonun
kullamimu ile ilgili olarak dncelikle genel bir fikir edinebilmek i¢in bagtan sona izlenebilecegi, izleme
sirasinda materyal olarak notalarin ve kemanin yaninda bulundurulmasi, videodaki konular islendik¢e nota
lizerine notlar alinmasi, uygulama boéliimlerinde videodaki gosterimden hemen sonra durdurarak kemanda
calinmasi, tam anlagilamayan yerlerin tekrar izlenmesi gibi stratejiler hakkinda 6n bilgiler verilmistir.

Goriisme Sorularinin Gelistirilmesi

Gorligsme, insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu, davranislarin
yoOnlendiren faktorleri ortaya ¢ikarmayi saglayan sistematik veri toplamanin bir yoludur (Ekiz, 2003, 61).
Bireylerin bir konu karsisindaki bakis agilarini ortaya ¢ikartabilmek igin aragtirmacilar yapilandirilms, yari-
yapilandirilmig ve yapilandirilmamig goriisme formlari kullanabilir. Bu aragtirma igin yapilan goriismede
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yari-yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis gériisme, nitel veri toplamada
siklikla kullanilir ve yapilandirilmig goriismeden farkli olarak standartlastirilmamis sorulardan olusur.
Arastirmaci, kesinlestirilmis bir hipotezi test etmek yerine goriismenin seyrine gore sorular ekleyerek ve
cikartarak goriisiilenin konu hakkindaki bakis agisini ortaya ¢ikarmaya ¢aligir (David ve Sutton, 2004, 87).

Hazirlanan goriisme formunda SA’nin arastirmanin yapildigi doneme kadar keman egitimi deneyimi, flip
learning uygulama siireci, uygulamada kullanilan videonun yapis1 ve organizasyonu, yontemin yasanan
avantaj ve dezavantajlar ile ilgili sorular ve gelecek ¢aligmalar i¢in oneriler yer almustir. Taslak olarak
hazirlanan yari-yapilandirilmig gériisme formu, alaninda uzman bir keman egitimcisi ve bir aragtirmacinin
g0riis ve Onerileri dogrultusunda son haline getirilmistir. Goriisme, evde video ile 6grenme, okulda
Ogretmen rehberliginde uygulama ve eksikliklerin giderilmesi asamalarindan olusan siirecin
tamamlanmasindan sonraki hafta iginde gerceklestirilmistir. Goriismenin ses kaydi Creative MuVo TX FM
Mp3 player araciligiyla dijital olarak kaydedilmistir. Kayitlar ¢éziimlenerek edilerek analizi yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda ilgili alanyazinin taranmasi, yari-yapilandirilmig gériisme formu, SA’nin bireysel
ders devam c¢izelgesi, yapilan ¢aligmalarm kayitlarmin yer aldigi 6gretmen notlar1 ve bireysel ¢algi keman
dersine iliskin son ii¢ yilin bireysel ¢alg1 dersi final notlarinin ortalamasi kullanilmistir.

Verilerin Dokiimii ve Analizi

Goriisme ile elde edilen kayit ¢oziimlenerek yazili belge haline getirilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi, metin igerigi toplama ve analiz etme teknigidir (Neuman, 2006,
466). Icerik analizi sonucu goriisme verileri, keman egitimi ge¢misinde karsilasilan yontemler, hazirlanan
videoya iliskin goriisler ve video sonrasi derse iliskin goriisler olmak {izere ii¢ temel tema altinda
gruplanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

I¢ gecerlik bir alismada arastirilan degiskenler arasinda bulunan iliskinin ger¢ekte dyle olup olmadigiyla
ilgilidir (Y1ildirim ve Simsek, 2004, 212). Bu arastirmada geleneksel bireysel ¢algi keman derslerinin
islenisinden farkli olarak ders ve pratik zamanlarinin yer degistirdigi bir model olan ¢evrilmis 6grenme
modeline iliskin 6grenci goriisleri biitlinciil tek durum deseni ger¢evesinde ele alinmistir. Burada 6grencinin
uygulamanin kendisine ve geleneksel ders isleme yontemine gore olan farkliliklarina iliskin goriisleri ele
alinmustir. Ogrencinin keman egitimi ile ilgili gegmis deneyimleri ve dgretmenlerinin uyguladig yontemler
bu yeni modele bakis acisini etkileyebileceginden arastirma bu durum gergevesinde yogunlastirilmigtir,
Ogrencinin uygulama sonrasi basaris1 ya da performansi 6l¢iilmediginden biitiinciil tek durum desenine
katilan d6grencinin basarisi ve keman ¢alma diizeyinin varilan sonuglari etkilemeyecegi sOylenebilir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde Kirmizi Bugday tiirkiisiine iligkin gergeklestirilen video uygulamasi ve sinif dersi sonrasi SA ile
yapilan gériismenin nitel analiziyle ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Analiz sonrasi yapilan goriismeyi;
SA’nin keman egitimi gegmisinde karsilastigi ders isleme yontemleri, uygulanan videoya iligkin goriisleri,
video sonrasi derse iliskin goriisleri basliklar altinda toplamak miimkiindiir.
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Keman Egitimi Ge¢misinde Karsilasilan Yontemler

Ogrencinin daha 6nce aliskin oldugu ders isleme yontemleri de yeni yonteme bakis agisim degistirebilir.
Cannod, Burge ve Helmick (2007) ve Strayer (2007) coklu ortam destekli ve ¢evirmigi egitim ortamlarinda
iistesinden gelinmesi gereken zorluklardan biri olarak 6grenci kuskuculugunu belirtmistir. Alisilagelmis
yoOnteme alternatif olarak uygulanacak her yaklasim 6grenci i¢in bir bilinmezlik alan1 ve kuskusu olusturur.
Bu duruma 6nlem olarak yontemin, iglenisin ve gdrevlerin iyi agiklanmasi gereklidir. Bu arastirmada video
ders Oncesi yapilan telekonferans ile olasi sorunlar énlenmeye ¢aligilmistir. SA’nin daha 6nceki
Ogretmenlerinin ders isleme yontemleri ve yeni uygulamaya iliskin goriisleri asagidaki gibidir.

SA: Ilk 6gretmenim ayn1 zamanda piyano hocamdi. (...) sirasiyla kitaba gére gidiyorduk. (...) Genelde yontem olarak
ogretmenlerim bana 6dev veriyordu ben calisip geliyordum. Kemanda ilk zamanlarda kendisi de calip gosteriyordu ama
zorlastik¢a kendisi galmamaya bagladi. Direk ben ¢alisip geliyordum.

SA’nin ifadeleri keman egitim ge¢cmisi boyunca biitiin 6gretmenleriyle geleneksel yontem ile ¢alistigini,
farkli felsefi ya da teknolojik yaklasimlarla karsilasmadigini belirtmektedir. Basta 6gretmenlerinin ¢alarak
gostermesi ancak sonradan bunu azaltmasi 6grencinin geleneksel yontem gergevesinde de galgi egitiminin
temel yontemlerinden biri olan model alma yoluyla 6grenmesini kisitlamig olabilir. Cevrilmis 6grenme, usta-
cirak iliskisi i¢inde 6grencinin model alarak 6grenmesine firsat taniyarak sistemden kaynaklanan sikintilar
giderebilir ve firsat esitligi saglayabilir.

Arastirma i¢in hazirlanan videoda eserin boliim boliim ve tiim halinin ¢alinmasi, karsilagilabilecek olast
sorunlarm tespiti ve ¢coziimiine yonelik egzersizlere yer verilmesi, videonun sayisiz kez izlenebilmesi ve
Ogrenci gozlemine agik olmas1 model alarak 6grenmeyi destekleyen unsurlar arasinda sayilabilir.

Videoya ve Uygulamaya iliskin Goriisler

Janz, Graetz ve Kjorlien (2012) ve McKnight vd.’ye (2013) gore, hazirlanacak videonun her agidan iyi
planlanmasi gereklidir. Iyi planlanmus bir video bilissel yiik getirecek gereksiz bilgilere yer verilmeyen,
konunun miimkiin oldugunca kisa ve anlasilir olarak ifade edildigi, celiskilere yer vermeyecek materyalin
kullanildig1 bir video olarak tanimlanabilir. Bu aragtirma igin hazirlanan videoda Kirmizi Bugday
Tiirkiisiiniin biligsel bilgileri ve uygulamasina yonelik olarak gerekli bilgi ve 6nemli noktalar yukarida
bahsedilen 6lgiitlere gore planlanmistir. SA’nin video ile ilgili goriigleri de bu fikirleri destekler niteliktedir.

SA: Zeybegin tanimindan tiirkiiniin hikayesine kadar videoda bir¢ok bilgi var. (...) Mesela o tiirkiiniin hikayesini hi¢
bilmiyordum. Her sey daha ayrintili, teker teker {istiinde durmussunuz. Video sadece kirmizi bugdaya yonelik bir sey oldugu
icin daha detayliyd. (...) Teknik olarak sizin ilk videoda gdstermeniz sonra benim durdurup yapmam giizeldi. Bazen derste
sizin sdylediginiz seyleri unutabiliyorum. Ama videoda tekrar tekrar izleyip unuttugum yerleri yapabilirim.

SA’nin da belirttigi gibi ¢evrilmis 6grenmenin dnemli avantajlarindan biri de videolarn 6grencinin istedigi
zaman ve yerde erisilebilir olmas1 ve defalarca izlenerek calisilabilmesidir. Biligsel agirlikli derslerde
ogrenciler evde, otobiiste hatta hastanede bile videolar1 izleyebilirler. Bu arastirma i¢in hazirlanan videonun
zeybekle ilgili bilgilerin yer aldigi biligsel kisimlar1 her ortamda dinlenebilirken uygulama kisimlari i¢in
ortamin keman ¢aligmaya da miisait olmas1 gerekir. SA ile uygulama oncesi yapilan telekonferansta ¢alisma
ortamindan bulunmasi gerekenlere de dikkat ¢ekilmistir. Verilen tiim 6n bilgiler 1s181inda SA’ya videoyu kag
kez ve nasil izledigi sorulmustur.

SA: 3-4 kez izledim. {lk izleyisimde yanimda kemanim yoktu. Bu yiizden sadece izledim. Higbir sey yapmadim. Ikinci
izleyisimde (videodaki) siz yaptiktan sonra durdurdum ben de yaptim yapilmas: gerekenleri (uygulamalari). Genelde her
izleyisimde yaptim. Sonra sadece aklima takilan seylere baktim.

Videonun ilk kez izlenmesi videoya agina olma siirecini baglatir. Videonun igerigi, siiresi, ifadelerin agik ve
anlasilir olmasi izlenmeyi etkileyen faktorleri olusturur. Bu nedenle SA’ya bu agilardan videoyu nasil
buldugu sorulmustur.
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SA: Videoda yer verilen bilgiler bence yeterince agik ve netti. Bilgiler ve icerik giizeldi. Videonun siiresi bence pargayi
ogrenmek icin yeterliydi. Daha uzun olsa sikici olabilirdi. Boliinmiis de olabilirdi. Mesela, artik hikayeyi biliyorum ya her
seferinde ayni1 seyi bir daha izlemeyeyim, par¢anin ¢alinan yerine geleyim gibisinden belki ayr1 ayr1 olabilirdi ama bdyle
olmasi da bence kotii degil.

SA, igerik ve uygulamayla ilgili olarak videoyu yeterli bulmus ancak videonun kendi i¢inde daha kiigiik
boliimlere ayrilabilecegini, bunun izlemeyi kolaylastirabilecegini belirtmistir. Bunun digma videoya erigim
ve videonun izlenmesiyle ilgili herhangi bir aksaklik belirtmemistir.

Video Sonrasi Derse Iliskin Goriisler

Cevrilmis dgrenmeyi uzaktan egitim yaklagimlarindan farkli kilan ozelllgl sinif i¢i etkilesimin olmasidir.
Ogrencilerin video ile yiikselen hazirbulunusluk diizeyleri ders siiresinin bilgi aktarimi ve 6gretimle
gegirilmesi yerine eksikliklerin giderilmesi ve verimli bir uygulama, pekistirme etkinligine
doniistiiriilmesidir. Video sonrasi derse iliskin SA’nin goriisleri bu diisiinceyle ortiismektedir.

SA: Video izledikten sonraki derste siz gayet giizel diyip sadece 1-2 yerini gosterdiniz. Cok fazla bir sorun yoktu videoda
ogrendigim gibi. Yani video yararliyd: izleyip buraya gelip yapabildim. Burada pratik yapmis olduk. Ders biraz daha rahat
gecti.

Keman egitimi gibi beceri gelistirmeye yonelik alanlarda 6grenilecek her yeni beceri dogru uygulanana
kadar sayisiz tekrarlarla pekistirilir. Bu siire icinde 6gretmenin beceriyi 6gretme yolu ile 6grencinin o
beceriye iliskin kendi biligsel ve uygulamaya doniik zihin haritasini olusturmasi énemlidir. Bu zaman
gerektiren bir siirectir. Geleneksel derslerde 6gretmen bir beceriyi gosterir ve hemen ardindan dgrencinin
tekrarlamasini ister. Bu ders isleme durumunda 6grenci beceri hakkinda teknik kararlar almak igin yeterli
siireye sahip degildir. Bu da d6grencide beceriye iliskin stresten performans kaygisina hatta fiziksel
rahatsizliklara kadar uzanan bir sorunlar zincirinin bagslangici olabilir. SA’nin video dersinden sonraki dersin
daha rahat gectigini belirtmesi 6nceden videonun yonlendirmesiyle amaglarm belirlenmis ve planli olmasi,
teknige iliskin kararlarin verilebilmesi ve pekistirilebilmesi i¢in 6grenciye yeterli siire taninmis olmasi
olabilir.

SA, videoyla ¢alismanin zaman kazandirici etkisine de dikkat ¢ekmistir. Geleneksel bigimde islenen
derslerde, her ders saatinde farkli eserlere yer verildiginden sadece tiirkiiye ¢alisma siiresi degisiklik gosterse
de, bir eserin 6grenilmesi i¢in gegen siire en az ii¢ ders saatidir. Cevrilmis 6grenme modeli ile tiirkiiye
ayirilan siire 15 dakikaya diigmiistiir. SA, videoda belirtilen 6nemli noktalar1 ¢aligmis ders siiresince bu
noktalarin daha iyi nasil ifade edilebilecegi gibi daha st diizey amaglar lizerinde ¢aligilmustir.

SA: Burada siz bana tiirkiiyii hi¢ géstermediniz videodan dgrenip geldim sonra size ¢aldim. Bu yonden zaman kazandik.

SA’nin ifadeleri video sonrasi dersin 6ncelikle geleneksel yonteme gore zaman kazandirici oldugunu,
onceden dgrenilmis becerilerin gelistirilmesine yonelik rahat bir ders siiresi gecirdigini belirtmektedir. Bu
ifadeler ¢evrilmis 6grenme felsefesine uygun sonuglarin bireysel dersler agisindan da dogrulandigini
gostermesi agisindan onemlidir.

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma, saglik sorunlar1 nedeniyle bireysel ¢algi keman dersine devam edemeyen dgrencinin final
smavina hazirlik siirecinde ¢evrilmis 6grenme yaklagiminin uygulanmasinin dgrenci goriigiiyle
degerlendirilmesine odaklanilmig bir durum ¢alismasidir. Kirmizi Bugday Tiirkiisii igin arastirmact
tarafindan hazirlanan video dgrenciye izletilmis, yapilan uygulama dersinden sonra dgrencinin goriigleri
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almmustir. Yaklasimin ortaya ¢ikisi, 6grencilerin yarigma gibi etkinlikler dolayisiyla diger okullara giderek
dersleri kagirmalar1 sonucu kimya 6gretmenleri olan Bergmann ve Sams’in derslerini videoya kaydederek
ogrencilere izletmesi ile baglamistir. Bu arastirmada da ¢evrilmis 6grenme, saglik sorunu nedeniyle
Ogrencinin derse devam edemeyecegi iki haftalik siireyi verimli bir 6grenme siirecine doniistiirmiistiir.

Bu arastirmay1 hazirlayan sartlardan biri de final sinavinin yaklagmasi nedeniyle geleneksel ders isleme
yontemleriyle tiirkiiniin 6grenilmesine vakit kalmamis olmasidir. Cevrilmis 6grenme, tiirkiiniin ¢ok daha kisa
siirede 0grenilmesini saglayarak hafta kaybi olmamis gibi 6grenciyi final sinavina yetistirmistir. Geleneksel
derslerde tiirkiiniin hikayesi, zeybegin tanimi gibi biligsel bilgilere yer vermek siire kisitlilig1 gibi nedenlerle
miimkiin olamamaktadir. Bu agidan da ¢evrilmis 6grenme modeli hem bilissel hem de uygulamaya doniik
bilgileri icermesi bakimindan geleneksel derslere gore 6gretimi daha kapsamli ve planli hale getirmistir.

Ogrenci, dersle ilgili 6n bilgiye ve pratige sahip oldugu icin video sonrasi yapilan dersin daha rahat ve
verimli gectigini, video sonrasi derste daha iist diizey becerilere odaklanilmasina imkan tanidigini
belirtmistir. Bir yontemin katkilarinin yani sira 6grencinin yonteme bakis agis1 ve tutumu da énemlidir. Bu
arastirmada 6grenci, video ile ¢aligma ve video sonrasi ders hakkinda olumlu tutum gelistirmistir. Bu
nedenle ¢evrilmis 6grenme modelinin bireysel derslerin normal akisinda da kullanilabilecegi sonucuna
ulasilabilir.

Modelin uygulamasina iligkin alan egitimcilerin bakis agis1 ve tutumu da dnemlidir. Ancak bunun igin
oncelikle yontemin alan egitimcilerine kuramsal ve uygulamali olarak tamtilmasi gerekmektedir. Bu amacla
tiim paydaslarin katilacagi bir seminer diizenlenerek paydaslarin modele ve modelin gelistirilmesine iliskin
goriisleri alinabilir. Modelin keman egitiminin farkli asamalarindaki uygulamalari, video igeriginin bu
asamalara gore planlanmasi, repertuar segimi gibi konular modelin yayginlastirilmasi i¢in arastirilarak
raporlastirilabilir.

Modelin olumlu yanlar1 yaninda video hazirlamanin zaman almasi, teknik donanim gerektirmesi ve
Ogretmene ek yiik getirmesi agisindan birtakim olumsuz olarak degerlendirilebilecek 6zellikleri
bulunmaktadir. Teknolojik 6gretim videolar: tasarlamak basli bagina profesyonellik gerektiren bir alandir.
Ancak bu arastirmada oldugu gibi 6gretmenler kendi ihtiyaglarina gore farkli diizeylerde videolar
hazirlayabilirler. Bagli bulunan kurumlarin destegi ile modelin uygulanmasi i¢in kullanilacak ders
materyalleri hazirlamak hem daha profesyonel diizeyde olacaktir hem de 6gretmenin yiikiinii hafifletecektir.
Kurumsal mali proje destegiyle 6gretmenler kendi derslerini kolayca kaydedebilirler ya da zaten hazirlamig
olduklar1 sunumlar1 video haline doniistiirebilirler. Her bireysel ¢algi-keman 6grencisinin final repertuari
farkli olmasina karsin ortak calisilan etiit ve eserler belirlenip videocastler haline doniistiiriilebilir. Ancak
bunun i¢in modelin bireysel ¢algi derslerinde daha uzun siireli kullanimina yonelik ek ¢aligmalar
yapilmalidir.

Tiim 6gretim tasarimlarinda oldugu gibi materyal planlanirken hedef kitlenin bilgi diizeyi ve yas grubu g6z
oniinde bulundurulmalidir. Cevrilmis 6grenme modeli de ileriki arastirmalarla keman egitiminin baslangic,
orta ve ileri seviyelerinde kullanilabilecek bir tasarim setine doniistiiriilerek tiim dgrencilerin kullanimina
acilan TedEd, Khan Academy gibi ¢evrimi¢i platformlarda paylasilabilir.
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Summary

Purpose and Significance. Flipped learning model has designed to increase quality of in-class time using
active learning strategies. The in-class interaction of individual lessons occurs between teacher and the
student traditionally. The main difference and also the accent of this research on individual instrument
lessons is to determine in-class efficiency giving student pre-information and pre-practice time applying
flipped learning. The main purpose of this study is determine what the student’s opinion about application of
flipped learning model on individual violin lessons. It is also argued how to apply and create videos for
flipped learning on violin lessons to built a basement for the study. Research on flipped learning has been
mainly conducted on chemistry, physics and computer science classes. This is the first study which brings
the model to music and violin pedagogy area and argued it within the framework of individual lessons
instead of group class lesson.

Methodology. Design: The applications and research on flipped learning has been made different levels of
education within group classes. This is a case study that the application of flipped learning on individual
violin lessons. Individual lesson is an educational space where the interaction occurs between a teacher and
only one student. Individual differences have an effect on learning and teaching strategies and also
perception of a new model application. Because of these reasons, a single student is investigated in this case
study.

Participant: The student who investigated at this study is a fourth grade violin student at Gazi University,
Department of Music Education. The student couldn’t join lessons because of health issues during two
weeks. This situation is used as an opportunity to apply flipped learning model. Even the professional
violinsts who indicated their talent and freedom, study with their teachers and colleagues. At that study the
student is still at learning process, not gain her freedom on violin and also under pressure for final exams
eventhough she is hardworker and successful. At that point the duty of teacher is transform disadvantages to
advantages not to dismiss student alone. For that reason the video prepared by researcher is sent to student in
four days.

Preperation and Presentation of the Instructional Video: Depending on the content plan of the instructional
video contains information about ‘zeybek’, specifies and district, story, traditional playing styles, differences
between scores, form analysis, motives, violin positions and left hand movements, bow techniques, musical
expressions and their applications of the Kirmizi Bugday piece. Playing a good interpretation not only
depends on physical practice but also requires cognitive information about the piece. It is hard to speak all of
the cognitive and applicaple information in an hour while making lesson with your individual student. This
video can help to develop deeper understanding of the piece. This will be asked to student after trial. You can
watch the video follwing this link: http://www.youtube.com/watch?v=a-MaFy JG5Q Teleconference is
required to control access and explain how to watch the video. The student is being informed about strategies
of watching instructional video such as keeping required materials, watching whole lenth of video without
stopping for general opinion, repeating patterns after demonstration of a technique.

Data Collection. After in-class practice lesson data has collected semi-stuructured interview form prepared
by researcher taking assessments of two professor. Interview form contains questions about student’s violin
experience, application process of flipped learning, structure and organisation of instructional video that used
at this research, advantages and disadvantages of this model and future recommendations.

Data Analysis. The interview record has transcribed and content analysis method has been used. Content
analysis is a technique for making inferences by systematically identifiying special characteristics of
messages. Interview data has been grouped under these themes:
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e Past educational experiences,
e Opinions about the instructional video,
e Impressions about after-video lesson.

Results. Depends on the interview data the results will be discussed under the title of themes.

o Past Educational Experiences can impact students tendency about new ways of learning and
teaching methods. S. A. said that none of her teachers used a model that supported by technology
before.

o Opinions about the Instructional Video: The organisation of the instructional video has a vital effect
on the success of this model. Its organisation and violin applications had asked to SA, she said
“There are lots of information from definition of zeybek to its story. For example I didn’t know the
story of the piece. Everything is so detailed. (...) It is nice to play after you while watching the video.
(...) Sometimes I can forget what you said while making lesson with you. But now I can watch the
video repeatedly.” It is obvious that she found the video so detailed and useful.

o [mpressions about after-video lesson: It is so important that not only preparing a video but also
making a planned lesson to success of flipped learning. S.A’s opinions are: “We studied just a few
parts of the piece at after- video lesson. There wasn’t any problem as I learned from the video. It was
useful and benefitable. We made practice freely. The lesson was very comfortable.” The area of
violin education which aims talent development requires endless repeats of techniques also it takes
time for cognitive mapping. But traditionally teachers show a technique and want to student repeat
after him\her. There is no time for thinking and mapping. It can cause stress that starts a chain from
performance anxiety to physical problems. Flipped learning gave time to student and she labeled the
lesson as ‘comfortable’.

As a summary, content analysis has showed that the use of flipped learning model on individual violin
lessons had gained time, made instruction planned and comprehensive, made student without stress, provided
opportunity of higher-up skills practice at in-class time.

Discussion and Conclusion. It is hard to give necessary value to information about piece such as form and
harmonic structure, story of piece etc. because time limitations and practice oriented philosopy of traditional
lessons. Flipped learning model make violin lessons much more comprehensive without cognitive load.
Student who has pre-information and pre-practice can focus her attention to interpratation skills without
thinking any technical problems and feels much more comfortable at after-video lesson. Other violin
teacher’s point of view and attitude must take into consideration. Flipped learning is a young model so it is
not well-known. Before making surveys the model requires to be demonstrated theorically and applically.
The topics such as applications of the flipped learning on different levels of violin education, planning
content of videos depend on these levels, choosing repertoire must be searched. Although all of the benefits
for student of this model it is hard to prepare instructional video due to technical requirements and need for
extra time for teachers. Especially on the music department all of the students play different pieces at the
same term. Preparing videos for all of this pieces requires an organisational system. Teachers can record
their lessons or convert their presentations to video with the financial supports of the universities.
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Kaynastirmadaki isitme Engelli Ogrencilerle Gergeklestirilen Destek Egitim
Odasi Uygulamasindaki Sorunlar ve Coziim Gayretleri

The Problems and Solution Efforts of the Resource Room Application Designed for the Mainstreamed
Primary School Aged Hearing Impaired Students
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Ozet. Bu eylem arastirmasinin amaci, kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilere sunulan destek egitim odasi (DEO) siirecinin
incelenmesidir. Arastirmanin katilimcilar1 kaynastirmada ilkdgretim dordiincii sinifa giden isitme engelli ii¢ 6grenci, dgrencilerin
sinif 6gretmenleri, DEO 6gretmeni olarak arastirmaci, tez danismani ve isitme engellilerin egitimi alan uzmanidir. Danigman ve alan
uzmani arastirmanin gegerligini saglamislardir. Smif 6gretmenleriyse talep edildiginde arastirma siirecine katkida bulunmuslardir.
Arastirma verileri dongiisel olarak gergek sinif etkilesimlerinin videoteyp kayitlari, gegerlik komitesi ses kayitlari, toplant:
tutanaklari, ders planlari, yansitmali arastirma giinliigii, 6grenci tlirilinleri ve arsiv belgeleriyle toplanmigtir. DEO uygulanmasinda
hazirlik ve uygulama asamalarinda karsilasilan problemler, bu problemlere yonelik ¢oziimler gesitli veri toplama ve analiz
teknikleriyle betimlenmistir. Veriler, arastirma siirecinde ve sonrasinda arastirmaci ve gegerlik komitesi tarafindan elestirel olarak
analiz edilmistir. DEO, alanyazinda 6nerilen program ilkelerine gore siniftaki derse paralel ve 6grencideki eksikleri giderecek
nitelikte, isitme engelli 6grenciyi dil ve akademik beceriler yoniinden gelistirici gesitli etkinlikler ve dgretim stratejileri kullanilarak
diizenlenmistir. Uygulamalar Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik alanlarimi icermistir. Uygulama sirasinda ve
oncesinde olugan sorunlar olsa da eylem arastirmasi yontemiyle yapilan uygulama, 6grencilerde olumlu gelismeler yaratmustir.
Ogrencilerin akademik, sosyal ve iletisimsel becerilerinde gelisme gosterdikleri gozlenmistir. Arastirma bulgulari, isitme engelli
ogrencilere DEO programi gelistirilmesine ve uygulanmasina yonelik bakis acis1 gelistirmede yararli olabilir.
Anahtar Kelimeler: Destek egitim odast, isitme engelli 6grenci, isitme engellilerin egitimi, kaynastirma
Abstract .The main purpose of this action research was to examine the process of the resource room (RR) application designed for
the mainstreamed primary school aged student with hearing impaired (SHI). The participants were three mainstreamed fourth grade
SHI, the researchers as the teacher of the RR, advisor of this thesis project, the expert of education of HI education teachers. The
advisor and the expert secured the trustworthiness of the research. The regular education teachers contributed the research efforts
when requested. The data were collected cyclically through videotaping actual classroom interactions, audio taping the
trustworthiness meetings, writing the meeting reports, lesson plans and reflective research journals, the students’ artifacts and the
documents. The problems and solution attempts faced during the implementation phases of the RR were described by utilizing
various data collection and analysis techniques. The compiled data were critically analyzed by the trustworthiness committee and the
researcher during and after the research effort. The activities implemented in the RR were designed concerning the principles of
effective RR programs suggested by the literature. The implementations included the areas of Turkish Language Art, Science, Social
Study and Mathematics. Although various problems occurred before and during the implementation process, this RR education effort
conducted based on the action research methodology created positive changes in the students. The students were observed
demonstrating improvements in their academic, communicative and social skills. The research findings can be useful for developing
overview for the future RR programs for SHI in Turkey and abroad.
Keywords: Resource room, student with hearing impaired, education of hearing impaired children, mainstream
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Giris

Genel anlamda kaynastirma; 6zel gereksinimli 6grenciyi kisisel, sosyal ve mesleki anlamda gelecekteki
yasamina hazirlayan, miimkiin oldugunca normal gelisim gésteren yasitlartyla bir arada tutarak,
gereksinimlerinin en iyi bigimde karsilanabilecegi, destek egitim hizmetlerinin saglandigi, resmi ve 6zel,
okul 6ncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda uygulanan bir egitim ortanmu olarak
tammlanmaktadir (Ornegin, Fairchild ve Henson, 1993; Mastropieri ve Scruggs, 2004; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2010).

Kaynastirmanin etkili uygulanmasina yonelik bazi dlgiitler bulunmaktadir. Bunlar: 1) Ogrenme becerilerine,
cinsiyetlerine, irklarina, ekonomik statiilerine, aile yapilarina, kiiltiirlerine bakilmaksizin herkesin genel
egitim smiflarinda birlikte egitim gorebilmesi, 2) Bireysel iistiinliik, ihtiyag, ¢esitlilik ve hassasiyetin géz
oniinde bulundurulmasi, 3) Basarilar1 inceleyen, farkliligi degerlendiren, 6greten ve sinif yonetimi
uygulayan, bireysel ihtiyaglar1 belirleyebilen, herkese genel programda ilerleme sansi1 saglayan yansitmact
egitimcilerin olmasi, 4) Grup etkinliginin olmasi, 5) Egitimciler, profesyoneller, 6grenciler, aileler ve
kurumlar arasinda igbirligine dayanan iligski olusturulmasi, 6) Kaynastirma uygulamalarina devam edecek
bireyin birden fazla yetersizliginin bulunmamasi ve engelinin erken yasta tanilanmis olmasi, ve 7) Egitim
ortamlarinin fiziksel agidan uygun diizenlenmis olmasidir (Bauer ve Kroeger, 2004; Salend, 2005; Wood,
2006).

Kaynastirma uygulamalarmin etkili bir sekilde uygulanmasi gesitli faktérlere baglidir. Birgok arastirmaci,
ailelerin, miidiirlerin ve kaynastirma simflarinda gorev yapan 6gretmenlerin algilari ve tavirlarinin
kaynastirmanin basarisini etkiledigini belirtmektedir (Vaughn ve Bos, 1987). Kaynastirma dgretmeninin;
basarili bir 6gretmenlik deneyimine sahip, 6gretim programini bireysel ihtiyaclara gore uyarlayabilen, etkili
iletisim ve siif yonetimi becerisi olan, smiftaki 6zel gereksinimli 6grencileri grup disina ¢ikarmayarak ona
akranlartyla ayni firsatlar1 ve deneyimleri saglayan, zamaninin biiyiik bir boliimiinii aktif olarak 6gretimle
geciren, 6grenciye olumlu katkilarda bulunmaya dikkat eden ve kisilik olusumlarini destekleyen nitelikte
olmasi 6nemlidir (Bauer ve Kroeger, 2004; Jarvis ve Iantaffi, 2006). Basariy1 etkileyen diger bir faktor de
nitelikli bir sinif ortamudir. Bu ortam, dgrencilerin deneyimlerini igeren, gelisimlerine uygun ve tesvik edici
planlanms etkinliklerin diizenlendigi, giinliik rutinlerin yapilandirildigi, 6grencilerin bireysel olarak
desteklendigi, kiiltiirin yansitildigi bir ortam ve aile ile igbirligini kapsar (Bernarczyk, Alexander-Whiting
ve Solid, 1994).

Isitme engelli dgrencilerin kaynastirmada yer almalar: diisiiniildiigiinde, yukaridaki 6nlemlere ek olarak
fiziksel ortamdan kaynaklanan olumsuzluklarin azaltilmasi, akustik yalitimin saglanmasi, igitme cihazlarinin
etkin kullaniminin saglanmasi gibi ¢esitli 6nlemlerin alinmasini igermektedir (Tifekgioglu, 1992; Watson,
Gregory ve Powers, 1999). Isitme engelli bir grenciyi kaynastirma ortanuna yerlestirme kararmin verilmesi
icin sorulmasi gereken ilk soru; bu ortamin isitme engelli 6grencinin gereksinimi olan zihinsel-sosyal ve
duygusal gelisimi saglayip saglayamayacagidir. Isitme engelli dgrenci sinif ortaminda iyi duyamadiginda,
dogal olarak konugma ve dil gelisimi, okuma ve yazma becerileri ve akademik performansi engellenmektedir
(Flexer, 2002). Ayrica dgrencinin isitme diizeyi, isitme kalintisi, isitme cihazina olan gereksinimi, akademik
diizeyinin belirlenmesi ile 6grencinin 6gretmeni ve arkadaslari arasindaki iletisim seviyesinin, dil
becerilerinin ve gereksinimlerinin kaynastirma ig¢in uygun olup olmadigina karar verilmesi ve kaynastirma
uygulamalarinda isitme engelli 6grenci i¢in yarara ya da zarara yol agacak faktorlerin iyi belirlenmesi
gerekmektedir (Cohen, 1994; Orlando, Gramly ve Hoke, 1997; Wang ve Birch, 1984).
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Kaynagtirmadaki 6grenciler, 6grenci ve gretmen tutumlarinin olumsuzlugu (Kluwin, 1999), siif
ortamindaki arag-gere¢ ve ders materyallerinin yetersiz olmasi (Ramsey, 1997), okulda destek egitim odas1
olarak kullanilacak yerin bulunmamasi, alaninda uzman destek egitim personelinin eksik olmasi, siiflardaki
Ogrenci sayisinin fazla olmasi (Tiifek¢ioglu, 1997) gibi smifin ya da okulun fiziksel durumu ile 6grenci ve
Ogretmenlerin tavirlarindan kaynaklanan olumsuzluklar nedeniyle sosyal firsatlar1 kagirabilmektedirler.

Kaynastirmada Destek Hizmet Tiirleri

Kaynagtirmada genel olarak destek egitim hizmetleri; sinif i¢i yardim, 6zel egitim danigmanligi ve destek
egitim odas hizmeti (kaynak oda) bigiminde siniflandirilmaktadir (Ornegin, Foster ve Cue, 2009; MEB
2010; Stinson ve Kluwin, 2003; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Isitme engelli grenciler i¢in destek
hizmetlerine; gézlem, konusma ve dil egitimi, bireysel 6gretim, siirekli odyolojik destek, psikolojik ve
rehabilitasyon hizmetleri de eklenmektedir (McCartney, 1984; Tiifek¢ioglu,1992).

Destek egitim odas1 uygulamasi

Destek egitim odasi, kaynastirma uygulamasindaki 6grenciye dil becerilerinde ve akademik yonde destek
vererek, davranigsal ve sosyal problemlerini 6nleyerek genel egitim ortamina basariyla katilmasini saglamay1
hedefler (Glomb ve Morgan, 1991). Destek egitim odasindaki destegin basarili olabilmesi i¢in burada
yapilan egitimin siniftaki derse paralel ya da smiftaki derse iliskin 6grencideki eksikleri giderecek nitelikte
olmasina, farkli 6gretim stratejilerinin uygulanmasina, isitme engelli 6grenciyi dil ve akademik beceriler
yoniinden gelistirici ¢ok sayida ve gesitli etkinlikler igeren bir egitim verilmesine dikkat edilmelidir
(McNamara, 1986; Stinson ve Kluwin, 2003).

Destek egitim odasindaki egitimde planlama siirecinde katilimcilara uygun bireysel amaglarin belirlenmesi,
program yapilmasi, danigmanliklarm gelistirilmesi, 6grencinin gelisiminin periyodik olarak gézden
gecirilmesi ve sonuglarin degerlendirilmesi 6nemlidir (Black ve Morris, 1974; Rieth ve Ocala, 1984). Powers
(2001), bireysel dil egitiminin dinleme kosullarinin uygun oldugu ortamlarda yapilmasini gerekce gostererek,
isitme engelliler 6gretmenlerinin bireysel destek yaparken 6grenciyi kaynastirma smifinin diginda
desteklemeleri gerektigini vurgulamaktadir.

Destek egitim odasindaki egitimin siiresine yonelik bazi arastirmacilar, 6grencilerin bireysel ihtiyaglar
dogrultusunda bir okul giiniiniin en az ylizde 21°lik en fazla yiizde 60’11k zamam (Ysseldyke, Algozzine ve
Thurlow, 2000) bazilar1 haftada en az 3 saatlik zamani (Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998) bazilari ise
matematik, okuma, dil dgretimi ¢caligmalarinin giinliik olarak 30 ila 150 dakikalik zamani1 genel egitim sinifi
disinda, destek egitim odasinda gegirmeleri gerektigini vurgulamaktadirlar (Affleck, Adams ve Lowenbraun,
1988).

Ideal bir destek egitim odasi; okulun i¢inde, dgrencilerin ihtiyaglaria uygun diizenlemelerin yapildigi, en
fazla bes 6grenciyi, bir 6gretmeni, gerekli sayida masa, sandalye, yazi tahtasi tiiriindeki araclar ile smif
kitapligini, ders materyalleri ve arag-gerecleri rahatlikla alabilecek dlglilerde olmalidir (Black ve Morris,
1974).

Destek egitim odasindaki egitim, 6zel egitim 6gretmeni tarafindan bireysel ya da kiigiik gruplarla
yiiriitiilmektedir. Bir destek egitim 6gretmeninin 6gretim yaptig1 6grenci sayisi haftada toplam 20’yi
gecmemelidir. Ozel egitim uzmani, benzer 6ziir grubunda olan birden fazla 6grenciye bir arada ya da her bir
ogrenciye bireysel olarak hizmet sunabilir, ancak egitim grup halinde yapiliyorsa 6grenci sayisi 5’ten fazla
olmamalidir (Batu ve Topsakal, 2003; Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998).

Destek egitim 6gretmenleri, 6grencilerin motivasyonlarini artirmak i¢in yeni yontemler gelistirmeli ve
yaratici olmalidir. Destek egitime gelen 6grencilerin farkli ihtiyaglarina gore bireysellestirilmis 6gretim
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yapabilmeli, farkli siif diizeylerinde materyalleri bilmeli, kullandig1 materyalleri 6grenciye uygun bigimde
uyarlayabilmeli, gerektiginde kendisi de materyal ve etkinlik gelistirebilmeli farkli 6gretim stratejileri ve
materyaller kullanmali (Inman, 1986°dan akt., Glomb ve Morgan, 1991) dgrenciyle iyi bir iligki kurmali,
smiftaki egitimin tutarl olabilmesi ve uygulamanin amacina ulasabilmesi i¢in meslektaslariyla etkili ve
isbirligi ile calisabilmelidir (Black ve Morris, 1974; MEB, 2010). isbirliginin egitimin diizenlenmesine
olumlu etkisi bulunmaktadir (Voltz, Elliot ve Harris, 1995). Destek egitim odas1 6gretmenleri, genel
egitimdeki sinif 6gretmenlerine simifta yer alan engelli 6grenciye yonelik danigmanlik hizmeti verebilir
(Wiederholt, Hammill ve Brown, 1978’den akt., Speece ve Mandell, 1980).

Tiirkiye’de destek egitim odast hizmeti, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Y6netmeligi’nin (2010) 16.
maddesinde ve 23. maddesinde tanimlanmakta ve igerige yonelik agiklamalara yer verilmektedir. Destek
egitim odasina iligskin gerekli yasal diizenlemeler bulunmasina karsin, destek egitim odasina yonelik
uygulamalarin olmadig: goriilmektedir.

Destek egitim odas1 uygulamalarinda karsilasilan sorunlar

Destek egitim odasinda ¢alisan 6gretmenlerin karsilasabilecegi bazi problemler bulunmaktadir. Genel egitim
Ogretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilere karsi ilgisiz olabildikleri i¢in okuldaki ¢alisanlari programa
yardime1 olmalari i¢in hazirlamak sorun olabilmekte ve olumsuz tavir sergileyebilmektedirler. Bu tiir
problemlerde destek egitim 6gretmenleri genel egitim 6gretmenine yardim i¢in geldigini hissettirmeli,
ogrencilere yardim ederken kullandig1 yaklagimlar konusunda bilgili, etkili, yetenekli oldugunu gostermeli
ve disa doniik tavirlarla genel egitim 6gretmenlerini isbirligine tesvik etmelidir (Black ve Morris, 1974).
Genel egitim 6gretmenlerinin programla ilgili bakis agis1 gelistirebilmeleri igin zaman zaman destek egitim
odasina gitmeleri gerekmektedir. Destek egitim odas1 6gretmenleri ile genel egitim dgretmenleri arasinda
etkilesime ihtiyac oldugu belirtilmesine ragmen arastirmalar, destek egitim uygulamasi modelinde bu
etkilesimin yetersiz oldugunu gostermektedir (Voltz vd., 1995). Isbirligine yonelik etkilesim; destek egitim
odas1 6gretmenlerinin sinif 6gretmenleri ile iletisimini kolaylastirmayi, igbirligi ile planlama yapmayi,
problem ¢dzmeyi tesvik etmeyi ve dzel gereksinimli 6grenciye destek egitim odasi hizmeti vermek gibi
yiikiimliiliikleri yerine getirmeyi igermektedir. Siif 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim
deneyimlerini planlama ve siireci rapor etme konularinda destek egitim odasi 6gretmeniyle iletisime girme
ihtiyact duyduklari, ancak dgretim siirecine katilmakta ¢ekimser kaldiklar1 goriilmektedir (Coladarci ve
Breton,1997).

Isitme engelli 6grencinin belli siirelerde siniftan ayrilmasi, normal simf ortamu ile destek egitim odasindaki
egitimin esglidiimiiniin saglanmasinin zorlugu, genel egitim d6gretmeninin bu destek ¢aligmasini sorunlu
Ogrenciyi siniftan ¢ikarma firsati olarak gérmesi karsilasilan diger sorunlardan bazilaridir. Ayrica destek
egitim odasinda 6gretmenle yakin ¢aligma firsati bulan 6grenci, ayn1 yakinligi genel egitim sinifinda da
beklemektedir (Giirgiir, 2008).

Destek egitim odasinin basarisini etkileyen problemler arasinda; programdan beklentinin ¢ok yiiksek olmasi
dolayisiyla hayal kiriklig1 yasanmasi, destek egitim odasi programinin 6zel egitim sinifi i¢in destek oldugu
sanildig1 i¢in 6grencilerin burada bulunmak istememesi, okul miidiirlerinin ilgisizligi, programin uygulandigi
yerdeki sinif 6gretmenlerinin birbirleriyle iletisim kurmamasi ve programi anlamamasi ile fiziksel
olanaklarm uygun olmamasi gosterilmektedir (Coladarci ve Breton,1997; Reger, 1969’dan akt.,
McNamara,1986).

Uluslararasi arastirma sonuglari, isitme engelli 6grencilerin kaynastiriimasinda, siif 6gretmenlerinin
ogrencilerle ilgili bilgi sahibi olmadiklarini (Cawthon, 2001), 6gretmen, veli ve normal gelisim goésteren
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ogrencilerin isitme engelli 6grencilere kars1 olumsuz tutum sergilediklerini ve bu konuda egitime ihtiyag
bulundugunu (Kluwin, 1999; Powers, 2001), kaynastirma uygulamalarinda gereken destek egitimi
hizmetlerinin yeterince saglanmadigimi (Slobodzian, 2009) ve destek hizmetlerde gérev yapan egitimcilerin
nitelikleri (Foster ve Cue, 2009) konusunda bir takim sorunlarla karsilagildigimi gostermektedir.

Uluslararasi uygulamalarda, isitme engelli 6grenciyi kaynastirma uygulamasindan ayirdig: gerekgesiyle
destek egitim odas1 kullaniminin giderek azaldig1 goriilmekte; alanyazinda ise destek egitim hizmetlerinin ve
destek egitim dgretmenleri ile genel egitim 6gretmenlerinin isbirliginin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir
(Powers, 2001; Slobodzian, 2009). Destek egitim odas1 uygulamasini konu alan uluslararasi aragtirmalarda
(Foster ve Cue, 2009; Hopwood ve Gallaway, 1999; Kelman ve Branco, 2004; Power ve Hyde, 2002), isitme
engelli 6grencilerin dil deneyimlerinin az olmasinin destek egitime gereksinim yarattig1, destek egitimin
uygun dinleme kosullarinda ve uygun programlarla uygulanmasi gerektigi, destek egitim ile igitme engelli
Ogrencilerin ihtiyaci olan tiim yardimin verilebildigi, destek egitim odasinin dogru uygulamalarimin igitme
engelli 6grencilerde akademik ve sosyal gelisimi sagladigi iizerinde durulmaktadir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde, kaynastirma ortaminin uygun program ve diizenlemeler
yapilarak diizenlendiginde, isitme engelli 6grencilerin szl dil becerilerine olumlu katkilar1 bulundugu
belirtilmektedir (Eripek, 1990; Ugurlu, 1987). Ancak Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalarinda igitme
engelli 6grencilerin okuma ve yazma konusunda isiten yasitlarindan belirgin farkliliklar géstermesinden
(Ayata-Baran, 2007; Deretarla, 2000; Karasu, 2004; Tiifek¢ioglu, 1992), 6gretmenlerin ve normal igiten
ogrencilerin isitme engelli 6grenciye yonelik olumsuz tutum gelistirmelerinden (Giileryiiz, 2009; Kargm ve
Baydik, 2002; Ozhan, 2000) ve sinif dgretmenlerinin kaynastirma konusunda yeterince bilgileri
olmamasindan (Erdiken, 2001; Kayaoglu, 1999) dolay1 sorunlarin yasandigi goériilmektedir.

Ayrica arastirmacilar tarafindan vurgulanan diger 6nemli bir sorun, kaynastirmadaki isitme engelli 6grenciler
icin bireysel egitim programlarinin hazirlanmamasi (Akdemir-Okta, 2008) ve destek egitimin uygulamada
var olmamasidir (Kargin ve Baydik, 2002). Kaynastirmadaki igitme engelli 6grencilere yonelik yapilan
destek egitim arastirmalarinda, destek hizmetin yetersizligi (Erdiken, 2001), genel egitim 6gretmeniyle
yapilan igbirliginde sorunlar oldugu (Giirgiir, 2008) ve 6grencileri desteklemek tizere bireysel egitim
programinin hazirlanmadigi goriilmektedir (Akdemir-Okta, 2008). Tiirkiye’de, destek egitim odas1t modeli
kullamlarak kaynastirmada yer alan isitme engelli 6grencilere destek egitim saglanmasina yonelik bir
arastirmaya rastlanmamustir.

Aragtirmalarin geneli, kaynastirma ortamlarindaki 6grencilerin desteklenmesine olan ihtiyagtan bahsederken
genel egitim dgretmenlerinin bu ihtiyaci karsilamak konusunda yetersiz kaldiklarini vurgulamaktadir
(Erdiken, 2001; Foster ve Cue, 2009; Giileryiiz, 2009; Kargin ve Baydik, 2002; Kayaoglu, 1999; Kluwin,
1999; Powers, 2001; Ozhan, 2000). Isitme engelli 6grencilerin dil becerilerinin yetersizliginden kaynaklanan
destek egitim ihtiyacini kargilamak i¢in alanda yetigsmis uzman kisiler ile genel egitim 6gretmenlerinin
isbirligi yapmalar1 6nemlidir. Destek egitim odasimin etkili kullanimiyla ilgili 6neriler ¢ergevesinde
uygulamaya yonelik aragtirmalara ihtiya¢ vardir.

Uluslararasi alanyazin kaynastirma ortamindaki isitme engelli 6grenciyi siniftan ¢ikartmanin 6grenciyi izole
etmek gibi durumlar yaratacagini belirtse de, Tiirkiye’de kaynastirmanin gelismesi agisindan, 6gretmen ve
aile ile igbirligi i¢inde, sistematik bir bi¢imde calisildiginda, isitme engelli 6grenciyi desteklemek amaciyla
yapilacak destek egitim odasi ¢caligmasinin “en az sinirlayici ortam” olarak gelistirilmesinin incelenmesi
Oonemlidir.

Ulkemizde bdyle bir arastirmanin yapilmasi, kaynastirma ortaminda egitime devam eden isitme engelli
Ogrencilerin destek egitim siirecinin diizenlenmesi ve planlanmasi konusunda yapilabilecek yasal
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diizenlemelere yol gosterici olabilir. Ayrica bu arastirma, destek egitim odasi hizmeti verecek 6gretmenlerin
ogretimsel planlama ve uygulamalarina, ulusal alanyazina ve dolayisiyla uluslararasi alanyazinda eksikligi
goriilen uygulamaya yonelik arastirmalara fayda saglayabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, kaynastirma ortaminda egitimine devam eden igitme engelli ilkogretim
Ogrencilerine sunulan destek egitim odasi siirecinin incelenmesidir. Bu makalede, genel ama¢ dogrultusunda
kaynastirmaya devam eden ilkogretim dordiincii siniftaki isitme engelli 6grenciler ile destek egitim
gercgeklestirilirken ne gibi sorunlar yasandigi ve bu sorunlarin iistesinden nasil gelindigi ile ilgili bulgulara
yer verilmistir. Arastirma siirecinde su sorulara yanit aranmigtir:

1. Destek egitim programinda ne gibi sorunlar yasanmistir?
2. Destek egitim programindaki sorunlarin iistesinden nasil gelinmistir?

Yontem

Arastirma Deseni

Eylem aragtirmasi sistematik olarak toplanan veriler yoluyla sosyal bir degisim olusturmaktir (Bogdan ve
Biklen, 2007). Arastirma siirecinde destek egitim odasinin igleyisini sistematik olarak incelerken karsilasilan
problemler belirlenmis, belirlenen bu problemler alan uzmanlari ile birlikte tartisilmis ve problemlere uygun
¢ozliim yollar1 gelistirilerek uygulamalar yapilmis ve uygulamalardan elde edilen sonuglar degerlendirilerek
yeni eylem planlar1 hazirlanmigtir. Uygulamacilarin aktif olarak katildiklari, uygulamanin ve arastirmanin bir
arada siirdiiriildiigii bir aragtirma olmasi (Ekiz, 2003), siirece miidahaleler yapilarak problemlerin
¢oziilebilmesi, eylem arastirmasi modelinin segiminde etkili olmustur (Creswell, 2005; Mills, 2003).

Katihhmcilar

Ogrenciler. Arastrmanmn katilimcilart 2010-2011 6gretim yilinda, Eskisehir ilindeki Mustafa Kemal
[Ikogretim Okulu’nda dordiincii simfa devam eden isitme engelli i kaynastirma dgrencisidir. Ogrencilerden
ikisi kiz, biri erkektir. Ogrencilerden ikisi 2000 dogumludur. ikisi ¢ok ileri derecede, bir dgrenci ise ileri
derecede duyu-sinirsel isitme kayiplidir. Ogrencilerin ikisinin iki kulaginda kulak arkasi isitme cihazi
bulunmaktadir. Bir 6grenci koklear implantlidir. Ug 6grenci de kaynastirma ortamina yerlestirilmeden 6nce
okul oncesi egitim almuslardir. Arastirmaya katilan ogrenciler belirlenirken Isitme Engelliler Egitim
Arastirma ve Uygulama Merkezi’'nde (ICEM) okul dncesi egitimine devam ederlerken aile egitimi almalari,
isitme kayiplarinin erken tanilanmasi, erken cihazlandirilmalari, okul Oncesi egitime erken baglamalari,
Cocuklar i¢in Zeka Olgegi-Gelistirilmis Formu (WCZO-R; Wechsler Intelligence Scale for Children-
Revised [WISC-R]) zeka testi puanlarinin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla paralel olmasi ve arastirmadan
once de destek egitim hizmeti almaya devam etmeleri Oon kosullari aranmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin adlar1 degistirilerek kullanilmustir.

Aragtirmaci. Arastirmaci, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler
Ogretmenligi Programi’ndan mezun olmustur. 16 yildir isitme engelliler 6gretmenligi yapmakta, ayni
zamanda kaynastirmaya devam eden igitme engelli 6grencilere 13 yildir destek egitim odas1 hizmeti
vermektedir.

47



EGITIMDE NiTEL A

RASTIRMALAR DERGISi
Journal of Qualitative Research in Education Volume 2 /[Ssue 2y 201 4

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Genel egitim 6gretmenleri. Arastirmaya genel egitim ortaminda ¢alisan ve biri yirmi bes digeri 16 yillik
ogretmenlik deneyimine sahip olan iki genel egitim 6gretmeni dahil olmustur.

Gegerlik ve giivenirlik komitesi. Arastirmaci tarafindan toplanan ve analiz edilen verilerin gegerligi, 1979
ve 1984 yilindan itibaren isitme engelli 6grencilerin egitimi konusunda ¢alisan ve eylem arastirmalarinda
uzman iki 6gretim iiyesi tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirma siireci Ozel Egitim Boliimii Isitme
Engelliler Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 gretim iiyeleri tarafindan degerlendirme toplantilart ile izlenmistir.
Bu toplantilar, destek egitim programinin diizenlenmesi, uygulama siirecinde yasanan sorunlarin
belirlenmesi, ¢6ziim yollarina ulasilmasi ve verilerin degerlendirilmesinde etkili olmustur.

Arastirma Ortami

Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM). Anadolu Universitesi
biinyesinde bulunan ve 1979 yilinda kurulan ICEM, isitme engelli 6grencilere dogal isitsel/sdzel yontemle,
tam giin giindiizlii egitim veren iiniversiteye bagl bir kurumdur. Isitme engelli dgrencilere verilen tam
zamanli egitimin yani sira, genel egitim ortamlarinda kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli
ogrencilere destek egitim odas1 hizmeti verilmektedir. Destek egitim odas1 hizmeti ICEM’de, 1985 yilinda
Ingiltere’de yapilan uygulamalarm bir 6rnegi olarak Ingiliz uzmanlarin danigmanliginda uygulanmaya
baslannustir. Bu uygulamanin temelini, isitme engelli dgrencilerin ICEM’de okuldncesi donemden itibaren
isitsel/sozel yontemle egitim goérmeleri sonucu kaynastirma ortamindan fayda saglayabilecekleri ve bireysel
ihtiyaclarinin desteklenebilmesi i¢in her giin bir saatlik destek egitim odasi ¢caligmasinin gerekli oldugu
diisiincesi olusturmustur. Bu bir saatlik egitimin etkili olarak kullanilmas1 amaciyla 6grencinin dil becerileri
ve akademik diizeyine yonelik dengeli bir program hazirlanmistir. Bu program egitim 6gretimdeki
gereksinimler dogrultusunda geliserek giiniimiizdeki uygulanma bigimini almstir. Ayrica ICEM’de bir siire
uygulanan, isiten 6grencilerin ICEM’deki siniflara yerlestirilerek isitme engelli 6grencilerle birlikte egitim
gordiikleri tersine kaynastirma programinda da isitme engelli 6grenciler dil ve akademik becerilerini
gelistirmek i¢in destek egitim odas1 hizmetinden yararlanmiglardir (Tiifekgioglu, 1998). Kaynastirma egitimi
icin genel egitim ortamina yerlestirilen isitme engelli dgrenciler, ICEM’de 6gretim yili basinda belirlenen
programla, Isitme Engelliler Anabilim Dali’'ndan mezun 6gretmenlerle her giin bir saat destek egitim
odasinda d6grenim gérmektedirler.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmanin verileri, 2010-2011 6gretim yilinin birinci déneminde arastirmaci tarafindan gercgeklestirilen
ders uygulamalari, goriisme, gdzlemler-siif etkilesimleri, siireg tirtinleri ve {iriin dosyalarinin incelenmesi,
gegerlik komitesi toplantilarinin ses kayitlari, ders planlar1 ve degerlendirmeleri, arsiv belgeleri, belgeler ve
yansitmali giinliikler yoluyla toplanmigtir (Mills, 2003). Bu teknikler arastirmanin inandiriciligini saglamak
acisindan birlikte kullanilmistir. Her bir teknik aragtirma siirecinde ve sonunda sorunlarin ¢oziimiinii
saglamak lizere mikro ve makro diizeyde analiz edilmistir (Creswell, 2005). Bu arastirma siireci i¢erisinde
her bir dersin, ders sonrasi arastirmaci tarafindan hemen izlenip degerlendirilmesi, derslerin belli
boliimlerinin uzmanlarca da izlenip onaylanmasi, bu verinin yazilmasina olanak saglamistir.

Goriigsmeler. Arastirma siirecinde genel egitim 6gretmenleriyle, sorularm sirasinin goriismeye gore
sekillendigi, goriisiilen kisinin yanitlaria bagl olarak yeni sorularin eklenebildigi yapilandirilmamig
goriismeler (Gay, Mills ve Airasian, 2006) ve 6nceden hazirlanan sorular kapsaminda, gorisiilen bireyin
sorulara istedigi tarzda, 6znel olarak yanit verdigi (Yildirim ve Simsek, 2008) yari-yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Isitme engelli kaynastirma dgrencisi/dgrencileri ile kag yildir calistiklari,
ogrencideki gelismeler, siniftaki performansi, 6grencinin sinif ortamindaki basarisina nelerin katkida
bulunabilecegi, bu giine kadar aldig1 destek egitim odasi konusundaki diisiinceleri, destek egitim odasindan
beklentileri, uygulanan destek egitim odasi uygulamasimi gelistirici dnerileri hakkindaki goriisleri daha
sonraki goriismelerde de performansina yonelik gelismeler ve sorunlar paylagilmustir.
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Ders planlari. Arastirmada kullanilan ders planlari; dersin amaglarini, derste kullanacagi yontem, teknik ve
stratejileri belirleyerek dersin isleyisini diizenlemesine yardim ederek dgrencinin performansim gelistirmeye
yardime1 olmak amaciyla yapilmistir (Swartz ve Parks, 1994). Bu arastirmada destek egitim uygulamalarimin
tlimii aragtirmaci tarafindan planlanmis, planlarin uygunlugu arastirmanin gegerlik komitesinde bulunan alan
uzmani tarafindan onaylanmistir.

Yansitmah degerlendirmeler. Uygulamalar sonrasindaki yansitmali degerlendirmeler, uygulanan dersin
nasil 6gretildigi ve yonlendirildigini, gerekli durumlarda ne tiir degisikliklerin, nasil yapildigini géstermesi
acisindan 6nemlidir (Johnson, 2002). Bu aragtirmadaki yansitmali degerlendirmeler, arastirmacinin
uygulanan dersin daha etkili bir ders olmasi igin dikkat etmesi gerekenleri gézden gecirmesini saglamis,
ayrica o6grencilerin etkili destek egitim odas1 hizmetinin 6lgiitlerine uygun gelisip gelismedigini belirlemeye
yardimci1 olmustur.

Gozlemler-Simf etkilesimleri. Aragtirmada destek egitimin yapildigi sinif ortami 6grenci ve arastirmact
davraniglarmin incelenerek betimlenmesi amaciyla (Creswell, 2005) fotograflari ¢ekilerek ve ¢alismalarin
video kayitlar1 alinarak gozlenmistir. Arastirmanin tiim video kayitlar1 79 DVD’ye kaydedilmistir. Toplam
cekim siiresi 57 saat 25 dakikadir.

Giinliik. Arastirmacinin bireysel gozlemleri, yorumlari, duygular1 ve agiklamalar1 kapsayan ham veri
kaynaklar1 olan (Yildirim ve Simsek, 2008) yansitmali giinlitkten yararlanilmistir. Arastirma siirecinde,
destek egitim uygulamasi 6ncesi yapilan hazirliklari, destek egitim uygulamasini, bu siiregte yasanan
problemleri ve ¢6ziim yollarini, siirece iliskin planlariin derse yansiyip yansimadigini ortaya koyan
degerlendirmeler diizenli olarak kayit edilmistir.

Cesitli belgeler. Egitim ile ilgili arastirmalarda genel olarak ders kitaplari, ders {linite planlari, 6grenci
kayitlari, arsiv belgeleri, 6grenci defterleri ve sinavlari belge olarak kullanilabilmektedir (Bogdan ve Biklen,
2007). Bu arastirmada belgeler, aragtirma kapsaminda yapilan uygulamalarin etkililigini belirlemek ve
arastirma verilerini desteklemek igin toplanmustir. Ogrencilerin kisisel kayit defterlerinden dogum tarihleri,
cihazlandirma yagslari, aile egitimi alip almadiklarina yonelik bilgileri, igitme testinin sonuglarini gosteren
odyogramlari, zeka testlerine iligkin uzman psikolog tarafindan yazilmis raporlari, genel egitim
ogretmenlerinin kaynastirma ortaminda yapmis oldugu yazili sinav belgelerinin kopyalari, 6grencilerin
birinci donem boyunca yaptiklari ¢alismalarin bulundugu Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji defterlerinin kopyalar1 elde edilerek arastirmaci tarafindan incelenmek iizere belge olarak
toplanmustir.

Siirec iiriinleri ve iiriin dosyalar1 (Portfolyolar). Bunlar, katilimcilarin ya da arastirmanin arastirma
derslere ait defterler gibi ¢aligmalardan elde edilen siireg iiriinleridir (Yin, 2003). Uygulamada kullanilan
caligma kagitlari, deney foyleri, deney kitabi ve kavram haritasi gibi iiriinlerden olusan dosyalar, destek
egitim ortaminda bulundurularak ¢alismalar arasindaki farkliliklar karsilastirilarak gelismenin 6grenciler
tarafindan da goriilmesi amaciyla kullanilmistir.

Temsili video kayitlarimin belirlenmesi. Derslerin segilirken videolarin; isitme engelli 6grencilerle
yapilacak ders dncesinde planlama yapilmasina, konulari destekleyici uygun materyallerin se¢ilmesine, ders
sirasinda igitme cihazlarmin galisir durumda olmasina, konuya uygun egitim yapilmasina, ders disiplininin
saglanmasina, konunun gelistirilmesine, konuya yonelik sorularin niteligine, 6grencilerin bireysel
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ihtiyaglarim dogru bigimde belirlemeye, 6grencinin katkilarini ve agiklamalarini kabul etmeye ve bu katkilari
genisletmeye, dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik igerikleri yansitmasina dikkat edilmistir.

Segilen videoteypler, destek egitim ortaminin 6zelliklerini, giinliik siiresini, uygulanan dersleri, 6gretmenin
ogretimde kullandig1 etkinlikleri, 6gretimde yasanan sorunlari, sorunlarin iistesinden gelme yollarini
orneklendiren nitelikteki dersler olmasi sebebiyle arastirmanin sorularini cevaplama 6zelligi tasimaktadir.
Tim kayitlar birka¢ kez izlenerek notlar tutulmus ve belirlenen temsili teyplerdeki derslerin tamami
betimlenmistir. Arastirmanin inandiriciligini artirmak i¢in videoteyplerin dogrulatilmasi gergeklestirilmistir.
Verilerin betimlenmesi asamasinda, yapilan betimler danigman ve alan uzmani tarafindan izlenmis ve
derslerin betimleri ile video kayitlarinin tutarliligi dogrulatilmistir (Schultz, Florio ve Erickson 1982’ den
akt. Uzuner, 1993).

Gecerlik komitesi ses kayitlar: ve toplantilar tutanaklari. Hazirlik siirecinden baslayarak verilerin
toplanmasina kadar gegen iki buguk aylik uygulama siirecinde dordii alan uzmani, danigsman ve
arastirmaciyla, on biri ise danigsman ve arastirmaciyla olmak iizere on bes izleme toplantisi yapilmistir.
Aragtirmanin inandiricihigi kapsaminda toplantilar ses kayit cihazina kayit edilmistir. Bu kayitlarm dokiimii
yapilarak tutanaklari hazirlanmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Eylem aragtirmasimin planlanmasi, yiiriitiilmesi, verilerin toplanmasi, ¢alisma grubunun belirlenmesi,
verilerin ¢6ziimlenmesi gibi tiim asamalarda uzman goériislerinin alinmasi, aragtirmanmin tutarl ve amacimna
uygun ylriitilmesine katki saglar (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu
aragtirmada ders planlari, temsili dersler, ders sonrasi degerlendirmeler gecerlik ve giivenirlik komitesi
tarafindan incelenerek onaylanmustir.

Uygulama

Arastirmaya MEB ve ICEM Miidiirliiklerinden, katilimcilarmn ailelerinden izin alinarak baslanmistir. Destek
egitim ortamu belirlenip, dgrenci sayisina uygun olarak diizenlenmistir. ICEM’de yapilan destek egitim
uygulamasi, her giin bir saatlik (60) oturumlar olarak gergeklestirilmistir. Ogrencilerin ders
programlarindaki ortak derslere uygun olarak, haftalik ders programi belirlenmistir (Sekil 1).
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pazartesi
TURKCE

cuma sal
TURKCE SOSYAL BiLGILER

persembe garsamba
FEN VE TEKNOLOJI MATEMATIK

Sekil 1. Haftalik ders programi

Destek egitime baslamadan dnce 6gretmenlerle goriigiilmistiir. Bu goriisme, sinif 6gretmenleriyle tanigsma,
yapilacak destek egitim i¢eriginin kisaca anlatilmasi ve konulari ne zaman iglendigini anlayabilmek i¢in
yillik planlarm alinmasi amaciyla yapilmistir. Destek egitimin kaynastirma uygulamasindaki 6grenciye dil
becerilerini gelistirerek ve akademik destek vererek, genel egitim ortamina basariyla katilmasini saglama
amaci dogrultusunda (Glomb ve Morgan, 1991), akademik bilgi agirlikli olan Tiirkge, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersleri desteklenmistir. MEB tarafindan 6grencilere dagitilan kitaplardan
fotokopi alinarak ders igeriklerine ulagilmistir. Arastirma siiresince yapilan 79 ders, dersin amaglarini, derste
kullanilacak yontem, teknik ve stratejileri belirleyerek dersin isleyisini diizenlemek ve 6grencinin
performansini gelistirmeye yardimci olan ders planlari yapilarak uygulanmistir (Swartz ve Parks, 1994).

Tiirkce derslerinde meti_pler okutulmus ve anlattirilmistir. Daha sonra bilmedikleri sozciiklerle ilgili
¢aligsmalar yapilmistir. Ogrencilerin okuma-anlama, okudugunu anlatma, farkli soru tiirlerini cevaplama
konularinda iist biligsel becerilerinin daha da gelistirilmesi i¢in stratejilerle ilgili caligmalar yapilmigtir.

Fen ve Teknoloji derslerinde ders kitaplarindaki konulardan 6grencilerin zorlandiklari, anlamadiklar1 yerler
belirlenmis ve dersi destekleyici resimli kartlar, fen ansiklopedileri kullanilmig ve deneyler uygulanmustir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinleri okutma, metinden sorular sorma, bilmedikleri kelimeleri
birbirileriyle tartisma bigiminde uygulamalar yapilarak, 6grencilere derste geri kaldiklar1 veya anlamadiklari
yerler aciklanmistir. Genel egitim 6gretmenlerinin talebi tizerine Fen ve Teknoloji dersinde “Kuvvet ve
Hareket”, Sosyal Bilgiler dersinde “Duygu ve Diisiince Diinyam” {initeleriyle ilgili kavram haritas1
uygulanmustir. Ogrencilerin kavram haritasini doldururken kavramlarin birbiriyle olan iliskilerini kurmakta
zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Matematik derslerinde sinif 6gretmenlerinden alinan bilgiler dogrultusunda ve 6grenci defterlerindeki
problem ornekleri ile belirlenerek ¢aligsma kagitlart hazirlanmistir. Alistirmalarin ¢6ziim yollar1 problemdeki
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ipuclar1 sezdirilerek agiklanmaya ¢ahisilmistir. Ogrencilerin isleme dayali olan alistirmalar: bagimsiz olarak
yapabildikleri, problem ¢ézmede bireysel farkliliklarmin ¢ok belirgin oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
matematik dersleri grup halinde siirdiiriilememistir.

Bulgular

Destek egitim odas1 hazirlik ve uygulama siirecinde 6grencilerle yapilan derslerde alanyazinla da paralellik
gosteren sorunlar olusmustur. Sorunlara gegerlik komitesiyle yapilan toplantilarla ¢6ziim yollar1 bulunmaya
calisilmistir. Arastirmada toplanan farkli veri tiirlerinin, arastirma sorularindan hangilerini cevapladigi Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Veri Tiirleri ve Arastirma Sorulari

Veri Tiirleri

Ogretmenle  Ders planlar1 ve Videolar / Arastirma  Ogrenci iitiin Gegerlik
Arastirma sorulari goriismeler  yansitmali gozlemler ve  giinliigii dosyalari / komitesi
degerlendirmeler sif Belgeler toplantilari
etkilesimleri
Destek egitim q q q q q q

programinda ne gibi
sorunlar yasanmustir?

Destek egitim q q q q
programindaki sorunlarin

iistesinden nasil

gelinmistir?

Bu béliimde, arastirma siirecinde yaganan sorunlar ve ¢dziim yollarina yonelik bulgulardan ulasilan temalara
yer verilmistir. Arastirmanin giinliik dongiisiinde hazirlik siireci; genel egitim programinin sinif
ogretmenleriyle yapilan goriismelerle belirlenmesi ve takip edilmesi, danisman ve uzman goriisleriyle destek
egitim programiin hazirlanmasi, derse iligkin amaglarin belirlenmesi, amaglara uygun plan yapilmasi,
destek materyallerin belirlenip hazirlanmasi asamalarindan olusmaktadir. Ogretim siireci; dersin planlara
uygun olarak uygulanmasi, gecerlik toplantilarinda 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda danisman ve
uzman gorlsii ile derslere iliskin etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, ders sonrasi yansitmali degerlendirme
yapilmasi ve degerlendirmeler dogrultusunda yeni ders planlarmin hazirlanmasi dongiisii i¢inde
gergeklesmistir. Uygulamanin isleyisi Sekil 2°de gosterilmektedir.
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Simif SEretmenleriyls
pOrligilersi genel
NI progrs menin

balirlenmesi ve takip

=dilrmee=i

DianipEman we Uz
gOriigleriyle destek
=gditim programminin
mEzIrinmasa

Destek mabergallerin
melirienip
resTIrksnmass

Derse iliskin
amacksnm

Delirkenmesi

Amaglara uygun

plan yapilmass

Dersin plantara
uygun olarsk
wygulammas

Dejeriendirmeler
dogrultuswsnda yeni
ders plansssnnn
hazrianmas:

CamEman we
s @Sy liyle
derslere ilkpkon
et bl ki
pegitlenmess

Sekil 2. Uygulamanin isleyisi

Video kayitlari, arastirma giinliigii, 6gretmen goriismeleri ve gegerlik komitesi toplanti kayitlari incelenerek,
hazirlik ve uygulama siirecinde yasanan sorunlarla ilgili asagidaki temalara ulasilmisgtir.

Hazirhk Siirecinde Yasanan Sorunlar ve Coziim Odakh Uygulamalar

Dersligin ozellikleri. Destek egitim yapmak i¢in 14.30-15.30 saatlerinde kullanilacak bir derslik
belirlenmistir. Derslik, alanyazindaki ideal destek egitim odasinin 6zelliklerinden, 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun diizenlemelerin yapildigi, bir 6gretmeni, gerekli sayida masa, sandalye, yazi tahtasi tiirtindeki araglar
ile siuf kitapligini, ders materyalleri ve arag-gerecleri rahatlikla alabilecek Olgiilere sahiptir (Black ve
Morris, 1974), ancak alanyazinda belirtildigi bigimde bes 6grenciyi alabilecek dlgiilerde degildir.
Arastirmada ii¢ 6grencinin bulunmasi bu durumun sorun olmasini 6nlemistir.
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Dersligin kaynastirma yapilan binanin icinde olmamasi. Destek egitim ortaminin kaynastirma yapilan
okulun i¢inde olmasi istenen bir durumdur (Black ve Morris, 1974; Glomb ve Morgan, 1991). Ancak
aragtirma yapilan okulun fiziksel kosullarinin uygun olmayis1 ve dinleme becerisini destekleyici bir yalitim
sisteminin bulunmayis1, ICEM’in ise bu kosullara sahip olmasi, arastirmanin okul disinda yapilmasina neden
olmustur. Okullarm ayni1 bahge iginde olmasi, 6grencilerin destek egitim odasina gelis gidislerinde sorun
yaratmamistir.

Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlar ve Coziim Odakh Uygulamalar

Ders programlarindaki farkhhk. Destek egitim uygulamasinin basinda, iki farkli siniftan gelen ders
programi incelenmis ve 6grencilerin ortak ders giinleri belirlenmeye calisilmistir. Ancak iki sinifin giinliik
ders program paralellik gdstermediginden, 4/A simifindan gelen iki 6grencinin kitaplarini yaminda
getirmesini saglamak i¢in onlarin ders programina uygun bir destek program hazirlanmis, diger 6grenciye
destek egitim smifinin haftalik programi verilmistir. Ders programini almasina ragmen kitabin1 yaninda
getirmeyen 0grencinin arastirmaciya ait ders kitabini kullanarak derse katilimi saglanmistir. “Birlikte Tiirkce
kitaplarimizi agtik, tiim uyarilarima ve haftalik ders programi vermeme ragmen Ayse yine Tiirkge kitabint
getirmemigsti. Benimkini ona verdim. Yarin fen ve teknoloji dersi oldugunu da hatirlattim. ” (Giinlik,
13.12.2010, s. 104; Video 49).

Destek egitim siiresi. Destek egitim siiresinin 60 dakika ile sinirli olusu, ders uygulamalarinin bazilarini
yetistirmekte zorluk yaratnustir. Ozellikle, okul programina paralel egitim destek saglama ilkesi (McNamara,
1986; Stinson ve Kluwin, 2003; Tiifekcioglu, 1992) gergevesinde yapilan uygulamalarda, ders kitaplarmdaki
Tiirkce metinleri incelenmistir. Ogrenciler zorlandiklarim “Ali “Cagdas yasam ne demek?” sorusunu sordu.
Oya’ya sordum “Cok zor” diye agiklad:. ”(Ginlik, 10.11.2010, s. 64); Oya, “Ben var ya ger¢ek olmayan bir
metni ¢ok iyi anlarim ama gergek olan bir metni...” bigiminde ifade etmislerdir. Bilinmeyen s6zciiklerin
sayisinin ¢oklugu uzun agiklamalar gerektirmis, metinler 60 dakikalik siirede ancak yetistirilebilmistir. Bu
problem &grencilerin derslere tam saatinde gelemeyisinden de kaynaklanmistir. “Ayse ile basladik.
Coziimlemeye gectigimiz sirada Oya ile Ali kapidan girdi. Ogretmen onlari géndermeyi unutmus. Apar topar
oturdular. Onlara da birer kagit verdim.”(Giinliik, 30.09.2010, s. 16).“Ogrencileri 14.40’a kadar
bekledikten sonra okula gelip gelmediklerini anlamak icin siniflarina gittim. ”(Guinliik, 01.10.2010, s.17).
Ogrenciler zaman zaman dgretmenlerinden ddev almak i¢in beklediklerini belirterek (Giinliik, 02.10.2011;
04.10.2010; 24.11.2010), destek egitime gecikmeli katilmuslardir. “Ayse kosarak geldi. Ingilizce
o6gretmeninin odev verecegini séyledi. Ona édevini aldiktan sonra gelmesini séyledim. Ayse dersin bitmesine
15 dakika kala derse katildi. Ancak biitiin metni incelemistik. ” (Giinliik, 04.10.2010, s. 20). Bu durumda
aragtirmaci, bazen kendisi genel egitim ortamina giderek bazen de kaynastirma 6grencilerinden birini
gondererek 6grencilerin hepsinin destek egitime gelmesini saglamaya galismustir.

Ogrencilerin farkl simflardan gelmeleri. Aymi siif diizeyinde olan 6grencilerden birinin farkl siniftan
gelmesi, dgrencilerin iiniteleri farkli zamanlarda ve farkli hizda incelemesi sonucunu dogurmustur. “/ki
ogrencinin nabiz konusunda bilgileri vardi. Ayse konuyu islemediklerini séyledi. ” (Giunliik, 18.10.2010, s.
38). Bu durum destek egitim ¢alismasinin planlanmasini ve dgrencilerle grup halinde ¢aligma yapilmasini
zorlastirmistir. Destek egitim odasi uygulamasi 6grencilerin genel egitim ortamindaki basarilarimi
desteklemek amaciyla yapildig: igin (Batu ve Kircaali-Iftar, 2007; Tiifekgioglu, 1992) baz1 derslerde
ogrencilerden daha geride olanin konusu temel alinarak konuyu tekrarlama yoluna gidilmistir.

Bazi Tiirkge derslerinde, 6grencilerden ikisinin inceledigi metni diger 6grencinin incelemedigi durumlarla
karsilagilmustir. “Bu dersimizde ‘Atatiirk ve Coban’ adli okuma par¢asinin iistiinde ¢alistik. Oya ile Ali

parcay incelemis. Ayse sadece kendi okumus, daha incelememigslerdi.” (Giinliik, 22.11.2010). “Ogrencilerle
‘Dedemin Koyii” adli metni inceledik. Ayse yine bu metni de daha incelememigti.” (Glinlik, 13.12.2010, s.
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104). Bu gibi durumlarda, arastirmact metnin zorluk derecesiyle metni incelemeyen 6grencinin baga
c¢ikabilme becerisini gz 6niinde bulundurarak, bu 6grenciye 6gretim amaciyla Tiirkge dersi yapmustir.

Matematik dersinde de farkli konularda bulunmalar1 sorunlara neden olmustur. Bu durumda 6grencilerle
birebir calisilarak bilen 6grenciye pekistirme, konuda zorlanan 6grenciye hatirlatma ve konuyu hi¢ bilmeyen
Ogrenciye 6gretim yapilmustir.

Konularin yilik plandaki sekliyle uygulanmamasi. Genel egitim 6gretmenleri, yapilan goriigmeler
sirasinda aragtirmaciya destek egitim i¢in ders planlamasinda sadece yillik plana géz atmasinin yeterli
olacagini, 6gretmen kilavuz kitaplarindan yararlandiklarini, konularin haftalarimin kilavuz kitapta
belirtildigini ve internet ortamindan yillik planlara erisildigini ifade etmislerdir (Giinliik, 20.09.2010, s. 7).
Bu sinirh agiklamalarla, derslerde islenen konularin Milli Egitim Bakanligi’nin Ogretmen Kilavuz
Kitab1’ndan takip edilmesine ve ders dncesinde dgrencilere hangi konuda kaldiklar1 sorularak bir sonraki
derse hazirlik yapilmasina gecerlik ve giivenirlik komitesi ile yapilan toplantiyla karar verilmistir. Ancak
Ogrencilerin sinav sistemine hazirlanmak amaciyla genel egitim ortamlarinda test ¢dzdiiklerini veya hazirlik
siavlar1 yaptiklarini, bu yliizden Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinde yeni konuya
gecemediklerini belirttikleri dersler olmustur. “Oya ile Ali ‘Isik ve Isik Kaynaklar:’ konusuna gegtiklerini
soylemislerdir. Ayse nin bu konuya gegmemesi ‘Kuvvet ve Hareket’ konusunu tekrar edilmesine sebep
olmugtur.” (Guinliik 11.01.2011, s.174; Video 69). Bu gibi durumlarda, 6grencilerin dnceki hafta isledikleri
konuyla ilgili sorular1 olup olmadig: sorulmus ve sorular iizerinden ¢alisilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili
sorusu olmadiginda Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinde gegmis konularla ilgili genel tekrar
yapmak amaciyla farkli {initelerden ¢oktan segmeli ya da kisa cevapli sdzlii sorular sorularak égrencilerin bu
sorulara yazili cevaplar vermesi istenmistir. “Derse basladigimizda madde konusuna baslayp
baslamadiklarint sordum. Ayse bu konuya gegmemisti. Oya ile Ali konuya baglamisti. Bu yiizden égrencilere
once bitirdikleri tinite ile ilgili birkag karisik soru sordum.” (Gunliik, 25.10.2010, s. 44).

Metinlerin zorlanma diizeyinde olmasi. Ders kitaplarindan yararlanilarak yapilan Tiirk¢e derslerinde
incelenen dykii ve bilgi verici metinlerin bir¢ogunun zorlanma diizeyinde oldugu goériilmiistiir. Zorlanma
diizeyinde olan metinler, 6grencilerin dil ve bilgi diizeyinin ¢ok iistiindeki metinlerdir. Destek egitimde
ogrencilerin metinde bilmedigi s6zciik sayisi kimi zaman 11-12 bulmustur. “’Byik altindan giilmek’
kelimesini Ayse ‘biyiklari varmus’ seklinde acikladi. Sonra ben agikladim. ‘Act act giilmek’ deyimi igin Ali
once ‘cok ¢ok giilmek’ daha sonra da ‘kizarak giilmek’ agiklamasini yapti. Oya ‘daha ¢ok giilmek’ dedi.
Ayse ‘¢cok ¢ok giilmek’ olarak agikladi.” (Giinliik, 30.11.2010, s. 80). Alanyazinda, metinlerde bilinmeyen
sOzciik sayisinin bes altiy1 gegmesinin ve isitme engelli 6grencilerin bilgi diizeyleri ile metinlerin diizeyleri
arasindaki farkin 6grencilerin okudugu metni anlamalarim zorlastirdigi ve metin hakkinda konusmak ve
degerlendirme yapmak i¢in gereken zamanin kalmayacagi vurgulanmaktadir (Girgin, 2001; Gunning, 2003;
Woods ve Moe, 2007). Arastirmaci, metinlere yonelik destekleyici resimler, sorular ve tahtaya yaptigi
cizimleri kullanarak bilinmeyen sozciiklere iliskin agiklamalar yapmustir. “’Miizeler’ adli okuma pargasin
okumustuk... Kendimi sanki hi¢ incelenmemis bir metni inceliyormug gibi hissettim... Bilmedikleri kelimeleri
tek tek tahtaya yazip hep beraber okuduk. Bazi kelimeleri -sur gibi- metindeki resimlerden kendileri
gosterebildiler. Ancak biiyiik bir cogunlugunu kendi kendilerine bulamadilar. Benim agiklamam gerekti.”
(Giinliik, 04.10.2010, s. 21). Ogrencilerin, Tiirkge metinlerinin yan1 sira Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler
konularina yonelik bilgi verici metinlerde de zorlandiklar1 gozlenmistir.

Problem ¢6zmede zorlanma. Ogrencilerin matematikte kavramsal konular1 kolay dgrendikleri, ancak bu
kavramlarin kullanilmasini gerektiren problemleri anlamakta ve isleme karar vermekte zorlandiklari
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g0zlenmistir. Matematik dersi uygulamalarma ders kitaplarindaki konularla baglanmig ancak baslangigta yer
alan isleme dayali konularla ilgili 6grencilerin zorlanmadiklar tespit edilmistir. Iki farkli smiftan gelen
ogrencilerin de matematiksel kavramlarda (biiylik sayi, say1 okuma, say1 yuvarlama...) ve bu kavramlarla
islem yapma becerilerinde bir sorun yasamadiklari, ancak 6zellikle iki 6grencinin problem ¢ézmede
zorlandiklar1 gézlenmistir. “Ayse ile Oya ‘pazara gelmeden dnce’ kavramini bilmelerine ragmen kavramin
problemdeki islemle iliskisini kurmakta zorlandilar. ” (Giinliik, 05.11.2010, s. 5). Soruna yonelik gegerlik ve
giivenirlik komitesiyle yapilan toplantida, 6grencilere matematik defterlerindeki drneklerin benzeri
alistirmalar verilerek problemleri pekistirmelerine karar verilmistir.

Matematikte 63renciler arasinda bireysel farkhliklarin olmasi. Ogrencilerin bireysel farkliliklari,
matematik derslerinin grup halinde yapilmasini engellemistir. Alanyazinda belirtilen, isitme engelli
ogrencilerin matematik becerilerinin gelisimi igin bireysel ihtiyaglar1 belirlenerek, buna uygun egitim
programlar1 hazirlanmasiin gerekliligi (Giildiir, 2005) de dikkate alinarak, 01.12.2010 tarihinde danigman
ve alan uzmani ile yapilan toplantida, matematik derslerinde grup ¢aligmasi yerine her grenciye farkl
diizeylerde diizenlenmis ¢alisma kagitlar1 ile 6grencinin bireysel olarak desteklenmesine karar verilmistir.
Aragtirmaci bu sorunu ¢6zmek i¢in daha hizli problem ¢ézen 6grenciye daha fazla alistirma verince yeni bir
problem ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin diger ikisi kendilerine verilen dért soruyu yetistirememelerine ragmen
daha fazla sorunun kendilerine de sorulmasini isteyerek arkadaslarina farkli uygulama yapilmasina tepki
gostermislerdir (Glinliik 03.12.2010 s. 86; Video 43). Bunun iizerine arastirmaci bir sonraki 10.12.2010
tarihli matematik dersinde, iki 6grenciye basit i¢erikli olmak kosuluyla, tiim 6grencilere esit sayida alistirma
hazirlayarak problemi ¢6zme yoluna gitmistir. Bu durumda problemleri yavas ¢dzen 6grencilerin
alistirmalart yetistiremedikleri goriilmiistiir.

Genel egitim d6gretmenlerinin isbirligi siireci. Isbirligi siireci destek egitim odas1 modelinin dogasinda
vardir. Destek egitim odasindaki egitim ile siniftaki egitimin tutarl olabilmesi ve destek egitim odasi
uygulamasinin amacina ulasabilmesi i¢in simif 6gretmeni ile destek egitim odasi 6gretmeninin yakin iletisim
ve isbirligi icinde olmas1 gerekir (MEB, 2010; Voltz vd., 1995). Genel egitim 6gretmenlerinin destek egitim
odas1 6gretmenini igbirligi yapan bir 6gretmen olarak algilamadiklari, isbirligine yonelik bir ¢aba
gostermedikleri goriilmiistiir. 13.10.2010 tarihinde yari-yapilandirilmis, 20.09.2010, 13.01.2011, 17.01.2011
tarihlerinde yapilan yapilandirilmamis goériismeler sonucunda, genel egitim 6gretmenlerinin destek egitim
calismasini sadece gocugun yetiskinle 6dev yaptigr bir zaman dilimi olarak gérdiikleri bunun disinda yapilan
ders desteklerinin 6grenci tizerindeki etkilerini géz ardi ettikleri, 6gretmenlerin kendi ¢aligmalarina odakli
oldugu, 6zel egitim 6gretmeninin yaptig1 destek egitime yonelik bilgileri olmadigi belirlenmistir “Ogretmene
matematikten problem drneklerini kendisinden alip alamayacagimi sordum. Defterdeki problemlerden
degistirip ¢ozmemin yeterli olacagim belirtti. ” (Giinliik, 13.10.2010, s. 32).

Destek egitim odas1 hizmeti sirasinda yagsanan bu problemlere ragmen 6grencilerde birgok gelisme yasandigi
gbzlenmistir. Ogrencilerin metnin istenen béliimiinii anlatabildikleri ve kendini diizeltme stratejisini
kullandiklar1 gézlenmistir. “13.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde Ali okuma par¢asimin ikinci paragrafini
okudugu i¢in ondan ilk boliimii anlatmasi istendiginde tereddiit ettigi anlatmak istemedigi gériilmiistiir.’
(Giinliik 13.12.2010, s. 104; Video 49). Ogrencilerin, tiim derslerdeki metinlerde gecen bilmedikleri
sozciikleri tahmin yiiriiterek, biitlinden anlam ¢ikararak ya da gorsel materyalleri kullanarak aciklamaya
basladiklar1 gozlenmistir “Ayse nin 21.10.2010 tarihli sosyal bilgiler dersinde ‘form’ sézciigiinii
‘anneannesinin anlattiklar: karisik oldu, diizenledi’ seklinde aciklayarak biitiinden anlam ¢ikarmaya ¢alistigi
goriilmiistiir.” Ogrencilerin tanimlama becerilerinde artis goriilmiistiir. “Ayse tanimi verilen bir kavrami
anlayp ifade edebilmistir. Gergek yasamlarin anlatildigi yazilara am denildigini a¢iklayabilmistir.” (Glinlik
22.11.2010, s. 82; Video 36). Soru cevap ve dzetleme stratejilerinde gelisim gosterdikleri goriilmiistiir.
“Osrencilere sorulan ‘Siz hirsiza nasil bir oyun oynardimiz?”’ bilgi-deneyim sorusuna Oya atin listiinii
ortiiyle ortiip atin hangi renk oldugunu soracagini, Ayse ise atin yelelerinin hangi renk oldugunu

’
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sorabilecegini ifade ettikleri gozlenmistir. ‘Bu at kag yasinda?’ bilgi-deneyim sorusunu Ali 'nin iirettigi
goriilmiistiir.” (Giinliik 20.10.2010, s. 40; Video 21). Ogrenciler Fen ve Teknoloji derslerinde destek
malzemelerden kronometre, termometre, beher, ispirto ve sacayagi birgok kavrami ve kullanim amaglarini
ogrenme firsat1 bulmusglardir. “Metal eritme kabt yerine kullanacagimiz deney tiipiinii gosterdigimde Ayse
ona ‘Beher’, dedi. Beherin daha kalin ve biiyiik oldugunu bunun adimin deney tiipii oldugunu séyledim.”
(Giinliik 21.12.2010, s. 96). Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersindeki metinlerde gegen iilke ve sehirleri
kendileri bularak aktif olarak harita kullanma becerisi kazanmuslardir. “Atatiirk iin Samsun’a gelmesiyle
savasin basladigint agikladi. Ali ‘Sonra da Amasya’ya gitti,” diye bagirdi. Amasya 'yi haritadan gosterdiler.’
(Giinliik 24.11.2010, s. 86). Matematik problemlerinde gegen “zam, zarar, kar” gibi sézciiklerin islemlerle
olan iliskisini kurmaya basladiklar1 gdzlenmistir.

>

Tartisma

Bu aragtirmada; a) destek egitim siiresinin az olmasi, b) dersligin kaynastirma yapilan binanin i¢inde
olmamasi, ¢) ders programlarinda farklilik olmasi, d) 6grencilerin farkli siniflardan gelmeleri sonucu
iiniteleri farkli zamanlarda ve farkli hizda incelemeleri, €) genel egitim 6gretmenlerinin konular1 yillik
plandaki bigimiyle uygulamamasi sonucu DEO’daki planlamanin zor olmasi, f) matematik derslerinde
Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin olmasi dolayisiyla 6grencilerin problem ¢6zmede zorlanmalari, g)
derslerdeki metinlerin zorlanma diizeyinde olmasi, ve h) genel egitim 6gretmenlerinin isbirligine yonelik
caba gostermemeleri bigiminde sorunlarla karsilasilmig ve bu sorunlara uygun ¢6ziim yollart aranmustir.

Etkili destek egitim odasi uygulamasi igin; derse paralel, siniftaki derse iliskin 6grencideki eksikleri
giderecek nitelikte dersler uygulanmali, destek egitim odasina alinacak 6grencilerin bireysel ihtiyaglar1 ve
sorunlar1 belirlenmeli, bu sorunlara uygun bireysel amaglar belirlenmeli ve buna yonelik programlar
yapilmalidir (Black ve Morris, 1974). Program planlanirken, amaglarin basarili olmasi igin farkli 6gretim
stratejileri planlanmalidir (McNamara, 1986). Isitme engelli bir grenciye destek egitim odasi hizmeti
onermeden Once isitme kaybinin derecesi, isitme cihazi kullanim siiresi, isitsel becerileri, konusma ve dil
becerileri ile akademik becerilerinin géz éniinde bulundurulmasi gerekir (Tiifekgioglu, 1992). Isitme engelli
bireyin bu 6zelliklerinin belirlenmesi, 6grencinin dil diizeyine ve performansina uygun egitim plani
hazirlanmasini ve programda dgrenciye uygun uyarlamalar yapilmasini kolaylastirir. Destek egitim
ortaminin dgrencilerin gereksinimlerine gore diizenlenmesi ve 6grenci sayisinin besi gegmemesi,
ogretmenlerin rol ve sorumluluklarmi yerine getirmesi ve birbirleriyle isbirligi halinde ¢aligmalar1 6nemlidir.

a) Bu arastirmada destek egitim, alanyazinla paralel olarak (Affleck vd., 1988; Tiegerman-Farber ve
Radziewicz, 1998) bir saatlik bir siireyle uygulanmustir. Ancak Tiirk¢e metinlerini incelerken bilinmeyen
sozciiklerin sayisinin ¢ok olmasi uzun agiklamalar gerektirmis, konular bu siirede ancak yetistirilebilmistir.
Bu problem kimi zaman da 6grencilerin derslere tam saatinde gelmeyisinden kaynaklanmistir. Alanyazinda
belirtildigi bigimiyle, destek egitim odasindaki egitim, 6zel egitim 6gretmeni tarafindan bireysel ya da kii¢iik
gruplarla yiriitilmektedir. Egitim grup halinde yapiliyorsa gruptaki 6grenci sayisi 5’ten fazla olmamalidir
(Batu ve Kircaali-iftar, 2007; Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998). Arastirmada ii¢ dgrencinin olmas1
grup halinde ¢alismay1 miimkiin kilmigtir.

b) Alanyazinda destek egitim odasinin okulun i¢inde bulunmasi gerektigi belirtilmektedir (Black ve Morris,
1974). Ancak genel egitim siniflarinin bulundugu okul binasinda, 6grencilerin destek egitim alabilecekleri

bir oda bulunmamasi sonucu uygulama okul binasina elli metre mesafede bulunan ICEM’deki akustik
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yalitimli bir sinifta yapilmistir. ¢) Aymi sinif diizeyinde de olsa, 6grencilerin farkli siniflardan gelmesi sonucu
farkli ders programlar1 olmasi destek egitim hizmeti i¢in gereken ortak zamani ayarlamakta giicliik
yaratmustir. d) Ayrica bu 6grencilerin farkli {initeleri farkli zamanlarda ve farkli hizda incelemesi
ogrencilerle grup halinde yapilan ¢calismayi zorlastirmsgtir.

e) Genel egitim ortamindaki derslerin 20.09.2010 tarihinde genel egitim dgretmeninin belirttigi gibi
ogretmen kilavuz kitaplarindaki siireler i¢inde bitirilmedigi zamanlar olmustur. Bu durum, alanyazinda
belirtilen derse paralel bir egitim olmasi1 veya smiftaki derse iligkin 6grencideki eksikleri giderecek nitelikte
olmasi (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-ftar, 2007; Tiifek¢ioglu, 1992) ilkelerini gerceklestirmeyi
zorlastirmustir. f) Iki farkli siniftan gelen 6grencilerin de matematiksel kavramlarda (biiyiik say1, say1 okuma,
sayl yuvarlama...) ve bu kavramlarla islem yapma becerilerinde bir sorun yagsamadiklar1 ancak -6zellikle iki
Ogrencinin- alanyazinda da belirtildigi gibi yazili metinleri anlayamadiklari i¢in problem ¢dzmede
zorlandiklar1 (Fuentes, 1998; Giildiir, 2005) gdzlenmistir. Ogrencilerin problem ¢6zmede yasadiklar
zorluklarm giderilmesinde alanyazinda belirtildigi gibi ¢oziilecek problemlerde 6grencilerin problemi
okumalari, anlatmalari, verilenleri ve istenenleri belirlemeleri daha sonra isleme karar vermeleri saglanmistir
(Stewart ve Kluwin, 2001).

g) Bu arastirmada destek egitime gelen 6grencilerin farkli ihtiyaglarina gore bireysellestirilmis 6gretim
yapilmasi, 6grencilerin 6zel egitim ihtiyaglarin ve davranis problemlerinin degerlendirilmesi, farkli
diizeylerde materyallerin 6grenciye uygun bigimde uyarlanmasi gibi destek egitim ilkelerinden yola ¢ikilarak
gergeklestirilmistir (Black ve Morris, 1974). Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Matematik ve
Tiirkge derslerinde kullanilan metinlerin diizeyleri arasindaki farkin 6grencilerin bu metinleri anlamalarini
zorlastirdigr vurgulanmaktadir (Girgin, 2001; Gunning, 2003; Woods ve Moe, 2007). 20.12.2010 tarihli
Tirk¢e dersinde incelenen deprem ile ilgili metin, ciimle yapist agisindan oldukga basit olmasina ragmen,
ogrencilerin depremin olus sekillerine iligkin bilgileri olmamasi ¢okiintii depremi, volkanik deprem... gibi
kavramlar1 anlamamalarina ve anlatamamalarina sebep olmustur. Bu durumda destek egitim uygulamasinda
uzun bir zaman dilimi sozciiklerin agiklanmasi i¢in harcanmistir. Oysa sozciiklerin agiklanmasina ayrilacak
siirenin 5-8 dakikay1 gegmemesi gerekir. Daha fazla zaman ayrildiginda metnin konusu hakkinda konusmak
ve degerlendirme yapmak icin gereken zaman kalmadig1 belirtilmektedir (Girgin, 2005). Ogrencinin
metindeki bilgiyi anlayabilmesi i¢in metnin konusuyla ilgili ge¢mis bilgi ve deneyimlere sahip olmasi
gereklidir. Ciinkii okuyucular yeni bilgilerini dnceki bilgileriyle iliskilendirerek okudugundan anlam
cikarabilirler (Girgin 2005; Schirmer, 2000). Bu arastirmada dgrencilerin gegmis bilgi ve deneyimlerinin
smirlt oldugu konularla ilgili metinleri okuyup anlamakta zorluk yasadiklar1 gézlenmistir. 08.11.2010
tarihindeki Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerden maddenin cisim olmasi, malzeme olmasi ve esya
olmasina kadarki siirecin anlatilmasi istendiginde iki 6grenci pamugun nerede yetistigini bilmediklerini ifade
ederken, Ali pamugun tarlada yetistigini “Hanimin Ciftligi” adli dizi filmde gordiigiinii ifade etmistir.
08.12.2010 Tiirkge dersinde incelenen metinde gecen siinger avciligi ve siingerin islevi konularindaki bilgi
ve deneyimlerinin ¢ok sinirli olmasi 6grencilerin metni anlamalarini zorlastiran 6nemli bir etken olmustur.

h) Genel egitim dgretmenlerinin destek egitim odas1 6gretmenini igbirligi yapan bir 6gretmen olarak
algilamadiklari, isbirligine yonelik bir ¢caba gostermedikleri goriilmiistiir. Oysa alan yazinda genel egitim
Ogretmenleriyle destek egitim odas1 6gretmenlerinin isbirliginin 6nemi her firsatta vurgulanmaktadir
(Bernarczyk vd., 1994; Foster ve Cue, 2009; Giirgiir, 2008; Lynch ve McCall, 2007; MEB, 2010). Bu
arastirmada, genel egitim 6gretmenleri, destek egitim 6gretmeninden higbir destek talebinde
bulunmamiglardir. Sadece 6grenci belgeleri istendiginde sunmuslardir. Bu bulgu, genel egitim
ogretmenlerinin destek egitim dgretmenini kendi programlarinin bir pargasi olarak gérmedikleri, bagimsiz
bir 6gretmen olarak algilayip planlama konusunda isbirligi yapmak yerine genel planlamayi igeren kaynaklar
onerdikleri destek egitim uygulamasi modelinde etkilesimin yetersiz oldugunu arastirma sonuglariyla
uyusmaktadir (Giirgiir, 2008; Voltz vd., 1995).
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2010 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 16. ve 23. maddelerinde destek egitim hizmetleri, sinif ici
yardim bi¢iminde olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da verilebilecegine yonelik biitiin yasal
diizenlemelerin yapildigi, ancak yasal diizenlemelerle hazirlanan programa yonelik bir uygulamanin
olmadig1 goriilmektedir. Yasal diizenlemelerle belirlenmis olmasina ragmen destek egitim odasi hizmetinin
yaygin olarak uygulanmamasinin, aragtirmacinin destek egitim hizmeti verirken 6gretmenler tarafindan
benimsenmemesinin bir nedeni oldugu diistiniilmektedir. Giinliikteki ifadeler bu durumu dogrular
niteliktedir. “Derslerin islenisi ile ilgili 6rnekler verdi. Bazen matematik dersinde problem ¢ozerken
miifredat disina ¢iktiklarimi kat problemleri, yas problemleri gibi problemler ¢ozdiiklerini anlatti. Eger
(¢ozerken) zorlanirsam bu problemler konusunda bana yardim edecegini de belirtti.” (Giinliik, 20.09.2010,
s. 7).

Sonuc¢

Isitme engelli 6grencinin belli siirelerde siniftan ayrilmasi, normal simf ortamu ile destek egitim odasindaki
egitimin esglidiimiiniin saglanmasinin zorlugu, genel egitim 6gretmeninin bu destek ¢aligmasini sorunlu
Ogrenciyi siniftan ¢ikarma firsati olarak gérmesi karsilasilan diger sorunlardan bazilaridir. Ayrica destek
egitim odasinda 6gretmenle yakin ¢aligma firsati bulan 6grenci, ayn1 yakinligi genel egitim sinifinda da
beklemektedir (Giirgiir, 2008). Bununla birlikte iilkemizde destek egitim odalarinin bile bulunmadigi okul
ortamlari, sinif ici destek saglanmasina yonelik higbir alt yapiya sahip degildir. Isitme engelli 6grencilerin
bulundugu ortamlardaki giiriiltii-ses oraninin dengesi, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde ¢ok
onemlidir (Girgin, 2006). Arastirmanin uygulandigi destek egitim odasindaki var olan ses yalitimiyla, isitme
engelli 6grencilere uygun dinleme ortamu yaratildigi soylenebilir. Bu arastirmada 6grencilere uygulanan
cesitli stratejiler yoluyla 6grencilerin metnin istenen boliimiinii anlatabildikleri ve kendini diizeltme
stratejisini kullandiklar1 gézlenmistir. Ogrencilerin, tiim derslerdeki metinlerde gecen bilmedikleri sézciikleri
tahmin yiiriiterek, biitinden anlam ¢ikararak ya da gorsel materyalleri kullanarak agiklamaya bagladiklari
gozlenmistir. Ogrencilerin tanimlama becerilerinde artis goriilmiistiir. Soru cevap ve dzetleme stratejilerinde
gelisim gosterdikleri gdzlenmistir. Ogrenciler Fen ve Teknoloji derslerinde destek malzemelerden
kronometre, termometre, beher, ispirto ve sacayagi birgok kavramui ve kullanim amaglarini 6grenme firsati
bulmuslardir. Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersindeki metinlerde gegen iilke ve sehirleri kendileri bularak aktif
olarak harita kullanma becerisi kazanmiglardir. Matematik problemlerinde gegen “zam, zarar, kar” gibi
sozciiklerin iglemlerle olan iliskisini kurmaya basladiklar1 gdzlenmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak, kendi
anlamalarindan haberdar olmasi ve bunu kontrol etmesi yoniinde iist bilissel gelisme gosterdikleri
sOylenebilir (Strassman,1997).

Bu arastirma sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya yonelik olarak; kaynastirmaya devam eden isitme engelli
ogrencilere ideal simif dlgiilerinde ve teknolojik yonden donanimli destek egitim odalarmin agilmasi
saglanabilir. Destek egitim odasindan normal gelisim gosteren dgrencilerin de yararlanmasi yoluyla destek
egitim odalarimin etiketleyici roliiniin ortadan kaldirilmasi saglanabilir. Genel egitim dgretmenlerinin lisans
egitimlerinde var olan 6zel egitim dersleri gozden gegirilebilir. Genel egitim 6gretmenlerine belli araliklarla
ozel egitime iligkin hizmet i¢i egitimler verilebilir, kaynastirma simiflarinin isitme engelli 6grencilere uygun
olarak yaliiminin yapilmasi ve diizenlemesi saglanabilir. Destek egitim 6gretmenleriyle genel egitim
Ogretmenleri isbirligi ile ¢alisarak kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin baglangi¢ performanslarini
belirleyici testler hazirlayabilirler.

[leriki arastirmalar igin; Tiirkiye’de uygulamali destek egitim odas1 arastirmalar1 yapilmasi, destek egitim
odas1 uygulamalariyla diger destek 6zel egitim hizmetlerinin incelenmesi, destek egitim odasi
uygulamalariyla ilgili genel egitim 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi, genel egitim 6gretmenleriyle
isbirligini gelistirici aragtirmalar 6nerilebilir.
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Summary

Mainstream classroom is an education medium where students with special needs learn in the same
education medium together with their peers and receive supportive education services which meet their
needs. Supportive education services in mainstream classes are classified as in-class support, special
education consultation and resource room (RR). Supportive education services for students with hearing
impaired (SHI) also include observation, speaking and language education, individual learning, constant
audiological support, and psychological and rehabilitation services. Resource rooms aim to support
mainstream students in terms of linguistic skills on an academic basis, prevent behavioral and social
problems, and thus enable their successful participation within the mainstream classroom. For a successful
support; education should be parallel to the lesson at the classroom or should overcome the deficiencies of
the students, various instructional strategies should be applied, and education should include numerous and
various activities in order to develop linguistic and academic skills. For the planning of the education in RR,
appropriate individualized purposes should be determined, programs should be made, consultancies should
be developed, the progress of the students should be periodically observed, and the results should be
evaluated.

The primary aim of the present research was to examine the process of RR organized for students with
hearing impaired (SHI) receiving education in mainstream classrooms. However, this article is about the
problems encountered during the supportive education conducted with the fourth grade mainstream students
and how these problems are overcome in line with the purposes of the research. The following questions are
asked throughout the research:

1. What were the problems encountered in the RR program?
2. How were these problems overcome?

Methodology. This research is an action research. An action research aims to make a social change through
the systematically collected data. During the research, the process of the RR was examined on a systematic
basis and the problems were determined, the field was discussed together with the experts and appropriate
solutions are suggested, and the results were evaluated and new action plans were prepared. The participants
were 3 fourth grade mainstreamed students with HI from an elementary school in Eskisehir receiving
education in the academic year 2010-2011.The researcher has graduated from the Special Education
Department (Hearing Impairment) of the Faculty of Education, Anadolu University. The whole research
process was examined and guided by two experts in the education of HI education and action research.

Results, Discussion and Conclusion. RR was arranged according to the needs of the students, and was big
enough for one teacher, sufficient tables, chairs, blackboards, bookshelves and teaching materials and
equipments; however, it was not big enough for five students as stated in the literature. The fact that only
three students participated in the study solved this problem. The RR is expected to be inside the mainstream
school; however, the inappropriate physical conditions of the school and lack of an insulation that would
support listening skills resulted in the research to be conducted at ICEM outside the school. The fact that
both schools are within the same garden enabled an easy access for the students to the RR.

In the interviews made with the classroom teachers in order to share the academic developments of the
students and get their opinions about the supportive education, they were determined to consider the
education as a period of time during which the student makes his/her homework and share his/her feelings
with the teacher, and to have no knowledge of the supportive education but only focus on their own studies.
The curricula of two different classrooms were examined and found to be different than each other.
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A supportive program was prepared for the 4/A class in order to enable the two students of that class to bring
their books with them. The other student was given the weekly program of the RR program, and when she
did not bring her book, she was given the book of the researcher. The fact that the duration of the RR
program was 60 minutes resulted in some problems regarding the management of all the lessons. Numerous
unknown words in Turkish books required long explanations, and sometimes the students waited for their
teachers to be assigned their homework, thus being late for the RR program. The fact that one of the students
is from a different classroom resulted in the students to learn the units at different times and paces. This
situation caused problems in the planning of the RR program and the conduct of group studies with the
students. Classroom teachers told the researcher that it would be enough if she took into consideration the
curriculum while planning the supportive education lessons; however, in the present research, the students
were asked whether they had any questions regarding the last subject matter or asked questions regarding the
previous units in order to repeat the subject matters when they did not start a new subject matter as they were
given tests or preparation exams. Most of the stories and informative texts in the textbooks were found to be
beyond the language and knowledge levels of the students. Therefore, the researcher used supportive
pictures, asked questions and made drawings in order to explain the unknown words and texts. The students—
especially two of them- were observed to have difficulty in understanding and solving mathematics
problems. In the meetings held with the trustworthiness committee regarding the issue, it was decided that
the students were given similar exercises as in their books, thus reinforcing the problems. The individual
differences of the students prevented the jointly conduct of mathematics lessons. Considering the need to
prepare an education program in accordance with the individual needs of HI students in order to develop
their mathematics skills.

In the present research, supportive education was conducted parallel to the lessons in the classroom in a way
that would meet the needs of the students as stated in the literature. As for the difficulties met solving the
problems, the students were enabled to read, explain, determine and solve the problem. The difference
between the levels of the texts used in the lessons and of the students complicated the comprehension of the
texts. The findings of the present study supported the findings in the literature. Students from two different
classes were observed to have difficulties in understanding the texts and thus solving the problems, just as is
the case with the students in the literature. Although all the participants were fourth grade students, students
from different classes examined the units at different times and paces, which resulted in problems in the
planning of the RR program and the group study with the students. There were times when the mainstream
lessons could not be completed within the durations stated in the curricula. This situation caused problems in
conducting the supportive education parallel to the mainstream lessons in a way to meet the needs of the
students. Classroom teachers were determined to consider supportive education as a period of time during
which the student makes his/her homework and share his/her feelings with the teacher, and to have no
knowledge of the supportive education but only focus on their own studies. However, the importance of
collaboration between the classroom teachers and resource teachers was constantly emphasized in the
literature.

As a result of the research, the following suggestions can be made towards the implementation of the
program: Ideal RR with appropriate technical equipment can be put in the practice for students with HI in
mainstream classrooms, classroom teachers may be given in-service trainings regarding special education,
and the number of the students stated in the directorate can be considered in future implementations. As for
further studies, RR programs and other special education services can be examined, opinions of the
classroom teachers about the RR programs can be evaluated, and further studies can be conducted in order to
develop the collaboration between classroom teachers and RR teachers.



