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Oz. Bu temel nitel araghrmanin amaci, sosyal bilgiler gretmen adaylarinin
deneyimlemis olduklari sinif digi 8grenme etkinliklerine iligkin a)llwlamln R
8z0n0 ortaya koymaktir. Calismada sosyal yapilandirmaci bir perspektif Génderim Tarihi: 25.01.2021
kullanilarak &gretmen adaylarinin deneyimlerine odaklanilmigtir. Temel Duze“rbnel TorfE!f 32.05.3031
nitel aragtirma yéntemiyle tasarlanan bu aragtirmanin calisma grubunu bir Kabul Tarihi: 28.09.2021
devlet Universitesinde 2018-2019 egitim dgretim yilinda Ozel Ogretim Makale Toro
Yéntemleri 1l dersini alan 16 sosyal bilgiler 6gretmen aday -
olusturmaktadir. Aragtirma verileri yari yapilandirilmig gérogme teknigi ve
araghrmacinin gézlem notlarindan elde edilmistir. Veriler icerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari sadece
sinffin  digina ¢ikmanin  bile egitim potansiyeli oldugunu, sinif digi
dgrenmenin  hem deneyime dayali hem de kahlima 6grenmeyi
kolaylaghrdigini ve daha kapsayici bir ortam yarath@ini ortaya koymustur.
Ayrica bu calismada sinif disi 6grenmenin problem c¢ézme, elestirel
duginme, mekéni algilama, degisim ve sirekliligi algilama, gdzlem,
iletisim ve is birligi gibi becerileri gelistirilebilecegi bulgusuna ulagilmigtir.

Ogretmenlerin sinif disi 8grenme konusunda kisisel deneyimlere sahip
olmadan, sinif digi 6grenmeyi programa déhil etmeleri momkin degildir.
Tom égretmen egitimi programlarinin énkosulu, dgretmen adaylarinin
pedagojik beklentilerini modelleyen 63renme ortamlarinin saglanmasi
olmalidir. Bu nedenle sinif digi 8grenme tOm okul mifredatinin ayrilmaz bir
parcasi olarak kabul edilmeli ve desteklenmelidir.
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Girig

Sinif digi 8grenme kavrami, farkh ortamlardaki farkh egitim faaliyetlerine deginen genis
ve karmagik bir kavramdir. ilgili rnekler arasinda sinif disi macera egitimi, saha/arazi
calismalar, doda egitimi, sinif digi oyunlar, cevre egitimi, deneyimsel egitim sayilabilir.
Lonergan ve Andresen (1988) simif digi é6§renmeyi “dért duvarli sinif ortaminin
kisitlamalari disinda, ilk elden deneyimle denetimli égretimin yapilabilecegi bir yer”
olarak tanimlamigtir. Sinif disi 8grenmede mekén, égrenciler ve dgretmenler sinif
kapisindan disari adim atinca  baslayabilir.  Ornegin; sinif disi grenme  okul
basamaklarinda, okul bahgesinde, oyun alaninda, yakindaki bir parkta veya diger
alanlarda gergeklesebilir. Sinif digi 6grenme etkinligi, bes dakika, yarim saat ya da bir
saat kadar kisa sureli olabilecedi gibi kampta bir gece veya bir hafta boyunca siren
deneyimleri de icerebilir (Rillo, 1985).

Ogrenciler ve dgretmenler sinifin disina ¢ikar ctkmaz sinif disi 6grenme egitiminde
gdzlem, aragstirma ve yansitma yéntemleri kullanilmaya baglar. Dogrudan gézlem ilgiyi,
meraki ve arastirma arzusunu uyandirir. Arastirma, dig mekdnda yasanan olaylarla ilgili
daha fazla bilgi edinmek icin kaynaklarin kullanilmasini icerir. Yansitma ise, anlama ve
takdir anlaminda &égrenilenin 6zimsenmesi igin zaman saglar (Rillo, 1985). Ayrica tim
icerik alanlarinda gézlem; siniflandirma, cikarim, anlama, aciklama, degerlendirme,
karsilagtirma ve veri analizi gibi streg¢ becerilerinin gelismesini saglar (McEwen, 1996).
Sinif digi 6grenme etkinlikleri bu becerileri uygulamak igin hem mekén hem de icerik
saglayabilir. Ornegin; okul bahgesi bir hikéyeyi okumak icin cikildiginda bir mekan
saglayabilir ya da dogada geometrik sekillere érnekler bulmak igin ¢ikildiginda da icerik
saglayabilir. Bazen iceride yapilabilecek bir aktiviteyi yapmak icin égrencileri sadece
sinifin disina (mekan) cikarmak, dgrencilerde motivasyon arhgi saglayabilir. Olasilik ve
drneklemeyle ilgili bir hedef icin okul bahgesindeki karahindiba sayisini belirlemek
amaciyla égrencileri disariya ¢tkmak (icerik) sinifta yapilan bir ders kadar etkili olabilir.
Bu orneklerdeki sinif digi 6grenmenin her iki kullanimi da gecgerlidir ve mufredat
tamamlar (Broda, 2011, s.12). Ogrenmenin anlamli ve kalici olmasi icin égrencilerin
etkinligi ilging olarak gérmeleri gerekir. Ayrica sinif digi 8grenme, literatirdeki fikirleri ve
kavramlar alanin “gercek dinyasinda” test etme ve gruplar halinde etkin bir sekilde
caligma imkéni sunar (McGuiness & Simm, 2005).

Bircok o6gretmen sinif diginda etkinlik yapmak igin yeterince hazirhkh olmadigini
disunebilir. Rillo (1985), sinif digi dgretimde kesif yoluyla 6grenmenin en uygun yéntem
oldugunu, tim &grencilere cevaplara kendi baslarina ulagma sansi verilmesi gerektigini
ve sorular cevaplamak icin gereken verilerin cogunun &grencilerin ttm duyularini
kullanarak dogrudan gézlemle elde edilebilecegini belirtmistir. Bazen sinif disi mekénda
harcanan zaman buna deger mi sorusu gindeme gelmektedir. Gittikge artan sayida
aragtirma i¢ ve dis mekénlarda egitim kombinasyonunun 6grencilerde basariyr ve
(hareket ve yer degistirmeden dolayi) motivasyonu arttirdi§ini ortaya koymaktadir (Broda,
2011, s.11).
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Sinif disi 3grenme uygulamalari 6zellikle iskandinav Ulkeleri, Avustralya, Yeni Zelanda,
Kuzey Amerika ve Birlesik Krallik’ ta yaygindir. Cocuklarin okul &ncesi, ilkokul ve
ortaokulda dogaya dahil edilmesinin, 6grenme ciktilarina (Rickinson, Dillon, Teamey,
Morris, Choi, Sanders, & Benefield, 2004; Waite, 2007; Fégerstam & Blom, 2013),
fiziksel aktivite dUzeylerine (Mygind, 2007) ve sosyal iligkilere (Mygind, 2009; Scrutton,
2015) yararlarina iligkin arashrmalarda artan bir ilgi gérilmektedir (Hartmeyer &
Mygind, 2016). Ornegin; Norvec'teki okul éncesi merkezlerine giden cocuklarla ilgili
yakin zamanda yapilan boylamsal ve biytk élcekli bir calisma okul 6ncesi dénemde
dogal ortamda gecirilen zamanin  gocuklarin  dikkat  becerilerinin - geligimini
destekleyebilecegini ve dikkat eksikligine, hiperaktivite bozukluguna kargi énleyici bir
arag¢ olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur (Ulset, Vitaro, Brendgen, Bekkhus &
Borge, 2017; Bourrier, Berman & Enns, 2018). Ayrica, yetiskinlerde yesil alanlara
duzenli erisimin daha fazla fiziksel ve psikolojik rahatloma sagladigi, cocukluktaki
erisimin ise yetigkinlikte daha iyi bir psikolojiye sahip olmakla iliskilendirildigi bulgusuna
ulagilmigtir (Ruimtelijk, 2004).

LiteratUrde uygun sekilde planlanan ve etkin bir sekilde yUrittlen sinif digi 6grenmenin
dgrencilerin bilgi ve becerilerini siniftaki ginlok deneyimlerine deger katacak sekilde
gelistirdigini gosteren énemli kanitlar mevcuttur (Rickinson ve digerleri, 2004; Higgins &
Nicol, 2013; Mannion, Mattu & Wilson, 2015; Barrable & Lakin, 2020). Sinif disi
dgrenme, cocuklarn ve gencleri 6grenmelerinin bir parcasi olarak estetik, fiziksel,
duyussal ve bilissel deneyimlere katilmaya tesvik eder. Ayrica égrencilerin sinif digindaki
gercek dunyayla deneyimsel olarak baglanti kurmalarina, anlamli bilgi, beceri ve anlayis
gelistirmelerine yardimci olur. Cocuklar ve gencler disaridaki her seyin modellere veya
ders kitaplarina uymadigini fark ederler. Bu égrendiklerinin yanlis oldugu anlamina
gelmez, aksine gercek dunyanin karmagikliklari hakkinda farkindalk ve elestirel
disinme becerilerini gelistirmeye yardimcr olur. Béylece cocuklar ve gencler okulda
dgretilen bir konunun ginltk yasamla olan iligkisini kavrayabilir. Bunun yanisira daha
az yapilandirilmig bir ortamda 6§renme, bircok égrenci icin daha rahatlatici bir 8grenme
deneyimi saglayabilir. Ornegin; Murray ve O’Brien (2005) tarafindan Ug Orman Okulu
programinin boylamsal degerlendirmesinin yapildigi calismada, sinif digi 6§renmenin
cocuklarda &zguven ve baskalaryla is birligi icinde calisma becerilerini gelistirdigi
bulgusuna ulagilmigtir. Ayrica cocuklarin, s6zIU ve yazil dili daha sofistike kullandiklari,
fiziksel dayanikliliklarinin  arthgi, kaba ve ince motor becerilerinin  gelistigi
gozlemlenmigtir. Calismanin sonunda ¢ocuklarda dogal cevreye saygi ve ilginin arthgs,
cocuklarin tecrbelerini eve géturdikleri ve ebeveynlerinden hafta sonlari veya okul
tatillerinde onlar agik havaya gétirmelerini istedikleri bulgusuna ulagilmigtir.

Sinif digi 6grenme yil boyunca dogal olaylarin ve degisikliklerin gézlemlenmesi ve
yorumlanmasi yoluyla c¢ocuklarin gezegenimizi ve destekledigi karmagik yasam
sistemlerini anlamasina yardime olmada da énemli bir role sahiptir (Anggérd, 2011).
Literatirde simif digi 8grenmenin geng dgrencilerin cevre sorunlarini daha iyi ifade
etmelerine yardimar oldugu, resim ve diyagramlar kullanma becerilerini gelistirdigi
ayrica kinestetik ve isitsel 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasinda da dikkate deger bir
pozitif fark yarath@r bulgusuna ulasiimistir (Pruneau, Freiman, Barbier & Langis, 2009).

185




Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

Sinif diginda olmak, farkli 6grenme stilleri icin de firsatlar saglamaktadir. Sinif digi
dgrenme gorsel, isitsel veya kinestetik 6grenme tercihleri olan her tir 6greniciye
olanaklar sunmaktadir. Siniflar gibi daha resmi durumlarda basarisiz olan gengler, sinif
disinda 8grenme ydntemlerinin esnekliginden siklikla yararlanabilir. Bu sturdarilebilir
kalkinma ve egitim icin temel olan 83renmeye motivasyon, giuven ve daha olumlu
tutumlar tegvik eder. Ayrica sinif digi 6§renme calismasi, mekénin unutulmaz dogasi
nedeniyle uzun sureli bellek Gzerinde olumlu bir etkiye neden olabilir, duyussal ve bilissel
alan arasinda pekistirme yapilabilir ve Ust dizey 6grenmeye bir képrio saglayabilir.

Literatirde kisa ve uzun vadeli simif disi 6grenmenin tutum, benlik algisi, benlik saygisi,
kisilerarasi ve sosyal beceriler agisindan olumlu faydalarina dair giclt kanitlar
bulunmaktadir (Rickinson ve digerleri, 2004; Scrutton, 2015). Danimarka ve Norvec'te
yapilan vaka ¢alisgmalar, ormanda gegirilen ginlerde égretim sirasindaki ortalama
fiziksel aktivite seviyesinin normal okul ginlerine kiyasla énemli élcide arthgini ortaya
koymustur (Mygind, 2007). Sinif digi 6grenmenin zevk ve secim &zerkligi saglamasi
nedeniyle dgrencilerin 8grenmesine ve bu égrenmenin onlarda pratige dénismesine
katkida bulunmaktadir. Ornegin; Erk, Kiefer, Grothe, Wunderlich ve Walter (2003)
duygusal olarak olumlu bir baglomda kaydedilen kelimelerin nétr veya negatif
baglamlardakilerden daha iyi hatirlandigini ortaya koymustur. Benzer sekilde,
Immordino-Yang ve Damasio (2007) duygusal igerigin hafizayr guglendirdigini
savunmaktadir. Ayrica dig mekén, cocuklarin sahip oldugu 6grenme deneyimlerini ve
sinifin  tamidik  baglamini  degistirdigi  igin  égrenciler tarafindan  daha  keyifli
bulunmaktadir (Rea, 2008).

Anggérd (2011) tarafindan yapilan calismada cocuklarin disarida oynadiklari oyunlarin,
iceride oynadiklarindan daha az kaliplagmis cinsiyet rolleri icerdigi bulgusuna
ulagilmigtir. Bu durum ¢ocuklarin ormanda oynamak icin kullandiklari malzemelerin
belirli bir cinsiyetle iligkili olmamasiyla aciklanmigtir. Bu, cocuklarin cinsiyetci kalplagmig
oyun eylemlerine “zorlanmadiklar” anlamina gelir. Baska bir deyisle dogadaki oyunlar,
genellikle imal edilmis oyuncaklara gémilu olan toplumsal cinsiyet séylemleri tarafindan
sekillendirilmekten kaginma firsatina sahiptir. Bu acidan, doga alanlari cinsiyet esitligini
tegvik etmek igin iyi firsatlar sunar. Egitimdeki bircok gincel tema, biraz digince ve
yaraticilikla digarida iglenebilir. Egitim veya vatandaglk faaliyetlerinde girisim digsarnda
gerceklestirildiginde etkili ve anlamli olabilir. Ornegin; Iskocya'nin dogal ve kilturel
mirasina erisim genclerin topluma saglayabilecekleri  katkilari  6grenmelerine ve
anlamalarina yardimecr olan benzersiz bir boyut getirmigtir. Sinif diginda  alinan
uluslararasi egitim ve kiresel vatandaslik temalari, cocuklarin ve genclerin iskogya'nin
daha genis dUnyayla iligkisini takdir etmesini saglamistir (Education Scotland, 2009, s.
14).

Sinif Disi Ogrenmede Faaliyet Torleri

Kent, Gilbertson ve Hunt (1997) sinif digi 6grenmede égrenci ve égretmenlerin farkl
katihm sekli ve seviyeleri ile karakterize edilen bir tir aktivite sUrekliligine vurgu
yapmiglardir. Calismada égrenci agisindan, tOm sinif digi etkinlikler iki soreklilikte bir
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yere yerlestirilmistir. Birincisi gézlem ve katilim arasinda, ikincisi bagimlilik ve &ézerklik
arasindadir (Sekil 1). Sinif digi 6grenmenin cogu farkli etkinlik kombinasyonlarini igerir:
(1) Gozlemsel sinif digi 6grenme, (2) Katilimer sinif digi 6grenme.

Gozlemsel sinif digi 6grenmenin organize edilmesi kolaydir ve etkinliklerde genellikle
dgretmenin deneyim ve fikirleri aktarilir. Gézlemsel sinif digi 6grenmedeki temel sorun
(6zellikle deneyim uzun sirerse) 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasi olabilir. En basit ve
en geleneksel gdzlemsel sinif disi 6grenme sekli, "Cook Tur" veya "bakmak-gérmek" olan
sinif digi ziyaretlerdir. Ogrenciler calisma sirecine derinlemesine dahil olmadiklari icin
bu tir bir etkinligi sikici olarak tanimlamaktadirlar. Literatirde, gézlemsel sinif digi
dgrenme sirasinda égrencilerin genellikle temel dzellikleri kagirdigi ve soruldugunda da
dgretmenin bakis acisini elegtirel olmayan bir sekilde séyleme egilimi gésterdigi ifade
edilmektedir.

Katilimer sinif digi 6grenme, 6grencilerin dikkatini cekmek ve 6grenme deneyimini
derinlestirmek icin &nemlidir. Ogretmen &nderligi ve 6zerk calisma arasinda bir
sureklilik vardir. Literatirde, genellikle bireysel olarak proje calismasi yapan égrencilerin
dgretmen tarafindan yénlendirilen projelere katlanlardan daha fazla projeye bagl
kaldiklari ifade edilmektedir. Katilimer sinif digi 6grenmenin sinirliliklar ise sunlardir:
tatmin edici bir sonug elde etmek icin kapsaml bir hazirlk gerektirmesi, “Cook Tur”
formatindan daha fazla zaman almasi, yeterli dizeyde bir denetimin zor olmasidir.

Sekil 1.

Sinif Disi Ogrenmede Ozerklik ve Katiim Sirekliligi (Kent, Gilbertson & Hunt, 1997'den
alinmigtir)

Ozerk o
Ozerk Denemeler Bireysel Proje
N
Grup Projesi
Vv Cook Tur Personel Onderligindeki
Bagunh Proje
Gizlem <« > Katihin

Sinif digi 86grenmede etkinliklerin kiigik gruplar halinde yapilmasi dnemlidir. Béylece her
bir 6grenci bes duyusunu da kullanma olanagina sahip olur. Sinif digi 3grenmenin temel
amaci, égrencilere cevrelerindeki yasami daha derinden kavramalarina yardimei olacak
dogrudan fiziksel bir dinya deneyimi kazandirmaktir (Rillo, 1985). Kent, Gilbertson ve
Hunt (1997) sinif digi 6grenmenin 6gretimi daha “6grenci merkezli” hale getirebilecegi
ve 6gretmenin kolaylastirici/rehber rolG Ustlenebilecegini belirtmistir.
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Sosyal Bilgiler Egitiminde Sinif Disi Ogrenme

Foran (2008) sosyal bilgilerin son kirk yilda skolastik potansiyeline ulagamadigini
savunur. Kincheloe'nun (2001, s. 15) bulgularina gére de sosyal bilgiler 6gretiminde su
sinirhhklar gézlemlenmektedir: dgrencilerin demokratik degerleri kullanmasina yénelik
sinirh uygulamalarin yapilmasi; dgrencilerin ve égretmenlerin ders kitaplarina asin
guvenmeleri; gercek yenilik¢i  uygulomalar  sinirloyan  muhafazakar  8gretim
uygulamalari; egitim alaninda 83retmen yabancilagmasi; sosyal bilgilerin hedefleri
hakkinda karigikliklar; 6grencilerin bilissel becerilerini zorlamayan akademik egitim
faaliyetleri ve bir ders olarak sosyal bilgilerin énemi konusunda kamuoyu bilincinin
olmamasi. Ayrica Kincheloe, sosyal bilgiler egitimcilerinin bile dersin amaci, yontemi ve
kavramsal potansiyeli hakkinda ortak bir bakis agisina sahip olmadigini belirtmistir.
Sosyal bilgiler egitiminin 6grencileri gercek deneyimlere ve bilgilere baglayan daha
gicli  bir mufredat anlayisina ihtiyac duydugunu vurgulamistir.  Sosyal bilgiler
egitimindeki bu mevcut karmasa, cocuklarin sosyal deneyimlerden yabancilagmasina
neden olmus ve giUnltk toplum yasaminin dinamik akigindan ayri ve yalitilmig bir
baglomda 6grenme Gretmistir. Bircok okulda, sosyal bilgiler 8gretimi, sinifta gerceklesen
ve toplumdan ayrilan bir deneyim haline gelmistir. Oysa resmi programda sosyal
bilgilerin &grencileri toplumdaki yasamin tim alanlarina aoktif olarak katlmaya
hazirlamasi beklenmektedir (Foran, 2008). Benzer sekilde Lindsay ve Ewert (1999)
okullarda sosyal bilgiler derslerinde daha cok ders kitaplarinda yer alan gerceklere
odaklanildigi, sonug ¢ikarma, bilgiyi uygulama veya yaratici yazma gibi daha elestirel
veya yaratici becerilere odaklanilmadigini belirtmistir. Lindsay ve Ewert (1999) bir devlet
okulunda mifredatin iceriginin genellikle baskalarinin deneyimleri ve disUncelerinden
olustugunu vurgulamistir.  Benzer sekilde Kincheloe (2001) sosyal bilgiler
dgretmenlerinin kaynaklari ve sinif ici 6grenme etkinliklerini genigletmeyi sinifin
yonetimini ¢ok zorlagtiracagini dosindiklerinden dolayr reddettiklerini belirtir. Ayrica
Kincheloe bu haliyle sosyal bilgiler derslerinin égrencilerin mevcut ve gelecek sosyal
dinyayr anlamalarina ve katilmalarina yardimer olamayacagini belirtir. Ross’un (2019)
da belirttigi gibi sosyal bilgiler egitimi égrencilerin, bir bagkasinin dinya hakkindaki
anlayisini pasif olarak 6zimsemekle degil, dinyanin nasil oldugu ve o dunyayi
dénustirmek icin nasil hareket edebilecegi konusunda kisisel olarak bir anlayis yaratma
ahgtirmasi olmalidir. Baska bir deyisle sosyal bilgiler dersleri égrencilerin diunya
hakkinda kisisel anlam yaratabilecekleri ve eylemleriyle dinyada degisim yapacak
aktérler olduklarini fark edebilecekleri bir sahne haline gelmelidir. Sosyal bilgiler egitimi
ogrencilere hayati goéstermek degil, onlari hayata gegirmekle ilgili olmalidir. Sosyal
bilgiler egitiminde amag, &grencilerin kendileri igcin konugmayi, insanlarin kendi
tarihlerini yaptiklarini (zaten var olan kosullarda yapsalar bile) anlamalarini saglamaktir.

Foran (2008) mufredatin amaci dgrencilerin okul deneyimlerini zenginlestirmekse
dgretmenler ve &grenciler gercek diUnyayla mesgul olduklarinda  bunun
basarilabilecegini ifade eder. Mifredati dénustirmenin bir yolu olarak é§retmenlerin,
ogrencilerin okul ortami digina gikmalari ve geleneksel 6gretim tarzindan uzaklagmalar
gerektigini belirtir. Ayrica Foran (2008) sosyal bilgilerin calisma disiplini olarak deneysel
olmaktan uzak, biligsel alan GUzerine odaklanmig, teknolojik olarak bilgisayarlarla,
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mekdn olarak ta siniflarla sinirl bir 6§renme deneyimine katkida bulundugunu ifade
eder. Sosyal bilgiler é6gretiminde sinif digi 6grenme, 6grencilerin insanin yerel peyzaj
Uzerindeki etkilerini  kesfedebilecekleri, yerel tarihi &grenebilecekleri ve dogal
kaynaklarin korunmasinin dnemini anlayabilecekleri bircok uyarici 6grenme durumu
saglayabilir. Ogrenciler dogrudan cevre sorunlarini gézlemleyebilir ve bu sorunlari
gidermek icin etkinliklere katilabilirler (Rillo, 1985). Sinif digi 6grenme deneyimleri, sinif
icinde ulagmanin zor oldugu muifredattaki kazanimlara ilgi ve derinlik saglamasi,
ogrencilerin kendi deneyimleri ile 6grenmesi, kendine givenen, dogal mirasi ve kendi
kiGltorono takdir eden ve deger veren sorumlu yurttaslar olarak yetismelerine yardimei
olabilir.

Genel olarak, Universite duzeyinde sinif digi 6grenme calismalarinda, arazi calismalarr,
kamp ve cevre egitim merkezlerine yapilan gezilere odaklanilir. Dizenli olarak yapilan
fakilte temelli sinif digi 8grenme calismalari genelde azdir (Rickinson ve digerleri, 2004;
Thorburn & Allison, 2010; Fa&gerstam, 2014; Avc, 2015). Ayrica vyerli literatir
incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen ve é6gretmen adaylarinin sinif digi 6grenmenin
egitimdeki katkisina inanmalarina ragmen sinif digi 8grenme ydénteminin yeterince
kullanilmadigini, bu konuda kendilerini yetersiz hissettiklerini ve uygulamada bazi
sinirhhklarla kargilagtiklarini ortaya koymustur (Eguz & Kesten, 2012; Keskin & Engin,
2012; Aval, 2015; Topcu, 2017; Metin-Géksu & Somen, 2018; Seyhan, 2020). Bu
amagla ¢calismada éncelikli hedef sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sinif digi 8grenme
ile ilgili deneyim kazandirmaktir. ikinci hedef ise 6gretmen adaylarinin, dgrenciyi egitim
sUrecinin merkezine yerlestiren sinif digi 8§grenme deneyimlerine iligkin algilarini ortaya
koymaktir. Bunun icin Denizli ve cevresindeki zengin dogal, tarihi, arkeolojik ve kiltorel
kaynaklar egitim araglar olarak kullanilmigtir. Béyle bir calismanin Gniversite dizeyinde
sinif digi 6grenmenin egitim potansiyeli hakkinda literatire katki saglayacagina
inaniimaktadir. Bu t0r ¢alismalarla 8grencilerin sosyal bilgiler derslerine yénelik bakig
acilarinin, bilimsel yéntemleri kullanma becerilerinin, is birligine dayali uygulamalarla
iletisim ve birlikte yasama becerilerinin olumlu yénde gelisecedi ve sonug¢ olarak
uygulomalar  dahilindeki  konulari  Ust dizeyde kavramalarinin  saglanacag:
dngérulmektedir. Bu amaglarla arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

e Sinif digi 6grenme deneyiminin anlamina iligkin dgrenci gérisgleri nelerdir?
e Sinif digi 6grenmenin dJretme-d6grenme surecine etkisi nedir?
o Sinif digi 6grenmenin dgrenciler agisindan sinirliliklar nelerdir?

Yoéntem

Arastirma Deseni

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sinif digi 6grenme deneyimlerine iligkin gérislerinin
belirlenmesini amaclayan bu arastirmada nitel aragtirmanin en yaygin kullanilan bigimi
olan temel nitel arashrma deseni kullanilmigtir. Merriam (2009), temel nitel aragtirma
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calismasini felsefi olarak yapilandirmacilik, fenomenoloji ve sembolik etkilesimden
toretilmis olan calismalar olarak tanimlamaktadir. Ayrica temel nitel arastirma deseninin,
(1) insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklari, (2) kendi deneyimlerini nasil inga
ettikleri ve (3) deneyimlerine ne anlam yUkledikleri ile ilgilenen arastirmacilar tarafindan
kullanildigini belirtmistir Temel nitel aragtirmada genel amag, insanlarin yagamlarini ve
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini anlamaktr (s. 23). Bu calismada sinif disi
o6grenme etkinliklerine katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, deneyimlerini belirli
temalar cercevesinde nasil insa ettikleri, nasil yorumladiklar ve bu deneyimin onlar igin
ne anlama geldigi hakkinda derinlemesine bir anlayis elde etmek hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu bir devlet Universitesinde 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Ozel Ogretim Yéntemleri Il dersini alan 16 (8 kadin, 8 erkek) dérdincy sinif
sosyal bilgiler 6gretmen adayr olusturmaktadir. Katilimcillardan 9'u Denizlili olup
digerleri farkli sehirlerden gelmislerdir. Katiimcilar, Gniversitede daha énce herhangi bir
sinif digi 6grenme etkinligine hi¢ katilmadiklarini ifade etmiglerdir. Bu calismada
aragtirmaci hem egitmen hem de arastirmaci olarak ikili bir role sahiptir.

Veri Toplama Teknikleri

Arastirma kapsaminda kuramsal gercevenin olusturulmasinin ardindan sosyal bilgiler
dgretmen adaylarinin deneyimlemis olduklari sinif digi 6grenmeye iliskin gérislerinin
belirlenmesi amaciyla yari yapilandirilmig gérigsme formu hazirlanmigtir. Gérigme
formunda yer alan sorulara iligkin iki alan egitimcisinin gérisine bagvurulmus ve onlarin
doénitler dogrultusunda duzeltmeler yapilmigtir. Daha sonra iki sosyal bilgiler 6gretmen
adayr ile pilot gérigsme yapilmig ve anlasilmayan sorular tekrar dizeltilerek gérigme
formuna son sekli verilmistir. Ogretmen adaylarina yéneltilen gérisme sorulari séyledir:

1. Sinif digi 8§renmeyi nasil tanimlarsiniz?

2. Sinif digi 6grenmenin sizin icin anlami nedir?

3. Sinif digi 6grenme ile ilgili deneyimleriniz nelerdir?

4. Sinif digi 6§renmenin sizce en eglenceli, faydali, zorlu kismi neydi?

5. Sinif digi 6grenme etkinlikleri sizin derse yénelik tutumunuzu etkiledi mi2 Cevabiniz
evetse nasil etkiledi?

6. Bir 6gretmen olarak calismaya basladiginizda, bu deneyimleriniz ders planlarinizla
nasil bUtinlesecek?

7. Gelecekteki sinif digi 6grenme etkinlikleri igin herhangi bir éneriniz var mi?

8. Sinif digi 6grenme sirecinin en degerli ydninU bir cimleyle ifade edecek olsaniz, ne

séylemek isterdiniz?

Gorigmeler dénem sonunda, tim sinif digi 8grenme etkinlikleri tamamlandiktan sonra
6gretmen adaylari ile belirlenen gin ve saatlerde aragtirmaci tarafindan yapilmigtir. Her
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bir gérogsme 30-40 dakika strmistir ve gérigmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmigtir.
Goérigmenin ses kayit cihazi ile kaydedilecegi 6gretmen adaylarina bildirilmigtir.
Kaydedilen gérisme daha sonra Word’e aktarlmigtr.

Veri Analizi

Arastirma verilerinin ¢ézimlenmesinde icerik analizden yararlanilmistir. icerik analizde
amag, elde edilen bulgular dizenlenmis ve yorumlanmig bir bigimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik bir bicimde betimlenir.
Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri
irdelenir ve birtakim sonuclara ulasilir. Ortaya c¢ikan temalarin iligkilendirilmesi,
anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da arastirmacinin
yapacagi yorumlarin boyutlari arasinda yer alabilir (Yildirm & Simsek, 2013: s. 256).
Yapilan analiz sonucunda anlamli temalar olusturulmus ve temalara ait katilime
goruslerini yansitmasi agisindan 6rnek katiimer gérisleri ilgili tablolarda sunulmustur.
Alintilarda etik agidan dogru olmayacagr diusinilerek katilimeilarin isimlerine yer
verilmemistir, onun yerine Icisleri Bakanhgi’nin web adresinden 2020 yilinda Tirkiye’de
en cok tercih edilen isimler kullanilmigtir.

Gecerlik Guvenirlik

Goériugme verileriyle ilgili kodlamalar ayni zamanda bir alan egitimcisi tarafindan da
gerceklestirilmistir. Elde edilen kodlamalar temalar ile arastirmaci ve alan egitimcisi
tarafindan incelenmis “gérUs birligi” ve “géris ayriligi” olan konular Gzerinde tartigilarak
gerekli diUzenlemeler yapilmistir.  Arastirmanin  givenirlik hesaplamasi Miles ve
Huberman’in (1994) énerdigi Gérus Birligi/Goérus Birligi+Goris Ayriligi X 100 formalo
kullanilarak yapilmigtir. Buna gére arastirmanin givenirligi .89 olarak hesaplanmugtir.

islem

Arastirma, Ozel Ogretim Yéntemleri Il dersi kapsaminda, arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.  Bu ders kapsaminda dénem basinda ikiser-Ugcer &gretmen
adayindan olusan gruplar olusturulmustur. Her hafta farkl bir grup tarafindan katilimei
sinif digi 8grenme etkinlikleri dUzenlenmigtir. DUzenlenecek sinif digi 6grenme mekaninin
secimi, kazanimlar, etkinlikler ve degerlendirmenin yer aldigi “calisma kagitlari” gérevli
gruplar tarafindan ilgili literatOr taranarak hazirlanmigtir. Daha sonra ¢alisma
kagitlarina arastirmacidan alinan dénotler dogrultusunda son hali verilmis ve etkinlik
oncesi calisma kagitlari calismaya katilan 6gretmen adayr sayisi kadar cogaltilmigtir.
Sinif digi 8grenme etkinliginin planlanmasi, yurGtilmesi ve degerlendirilmesinden
etkinligi yOriten grup sorumlu olmustur. Calismalarda arastirmacinin rolG etkinliklerin
dUzenlenmesi ve uygulanmasinda rehberlik etmekle sinirlidir.

ilk calisma populer kiltor ve zaman tiketimi konusunda farkindalik yaratmak amaciyla
Denizli Forum aligveris merkezinde gerceklestirilmistir. Gérevli grup Denizli Forum
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ahigveris merkezinde akranlarini kicUk gruplara ayirarak her birine farkli gérevlerin
oldugu calisma kagitlar vermislerdir. Ornegin: 2 dgrenci giris kapisinda durup 30 dk’
da igeriye kag kisinin girdigini bunlarin cinsiyet ve yas gruplarina gére siniflandirmasini
kaydetmistir. Diger ikili aligveris merkezine gelenlerle milakat yaparak buraya ne siklikla,
daha ¢ok hangi amacgla geldiklerini ve ne kadar zaman harcadiklarini tespit etmeye
caligmgtir. Diger ikili ise magazalarin isimlerine bakarak ne kadar yerli ve yabanci firma
oldugunu ve magazalarin nasil duzenlendigini tespit etmeye calismistir. Bagka bir ikili
ise otoparktaki 100 araci sayip bunlari (I0ks, orta ve alt grup olarak) siniflandirmigtir.
Ayrica plakalara bakarak cevre sehirlerden gelenlerin % kagi olusturdugunu ortaya
koymaya calismiglardir. Diger ikili grup ise aligveris merkezine komsu yerel magazalar
ve cevrede yasayan insanlarla gériserek Forum hakkindaki dusiuncelerinin neler
oldugunu arastirmiglardir. Verilen sirenin sonunda tOm gruplar ortak alanda toplanip
elde ettikleri verileri paylagmiglardir. Etkinligi organize eden grup literatirden elde
ettikleri bilgileri arkadaglarinin bulgulariyla iliskilendirerek 6zetlemistir. Calismanin
sonunda genel degerlendirme yapilarak etkinlik tamamlanmigtir.

ikinci etkinlik olarak tarihi ve cografi énemi agisindan Pamukkale Milli Parki secilmistir.
Bu etkinlik Ug grup tarafindan ayri ayri hazirlanmugtir. Gruplar Pamukkale Travertenleri,
Pamukkale Hierapolis Antik Kenti ve Hierapolis Arkeoloji MuUzesi ile ilgili sinif digi
ogrenme etkinlikleri hazirlamiglardir. Gruplar bu mekanlar hakkinda énce bilgi
vermigler ve daha sonra hazirladiklarn ¢alisma kagitlarini arkadaslarina dagitarak
cevaplamalarini istemislerdir. Hierapolis Arkeoloji Mizesi’'nde gérevli grubun (fakiltenin
drama egitmeninden aldiklar destekle) hazirladiklar drama etkinlikleri uygulanmigtir.
Calismanin sonunda genel degerlendirme yapilarak etkinlik tamamlanmugtir.

Uciinct etkinlik Buharkent Zorlu Jeotermal Enerji Santralinde gergeklestirilmistir. Tesis
yetkililerinden gerekli izinler gérevli grup tarafindan organize edilmistir. Tesisteki
muUhendis tesisi gezdirerek jeotermal enerji ve tesisteki Uretim hakkinda bilgi vermistir.
Daha sonra yakin cevredeki yerel halkin jeotermal santral kaynakli yasadiklari sorunlar
ve beklentileri gérigme yapilarak analiz edilmistir. Sorumlu grup literatirden elde
ettikleri bilgileri arkadaslariyla paylagmigtir. Daha sonra tOm grupla sirdirilebilir enerji
kaynaklarinin ne kadar strdirilebilir oldugu tartisilmistir. Etkinligin sonunda ¢alisma
kagitlari doldurulmus ve genel degerlendirme yapilmisgtir.

Dérdinct  etkinlik olarak camin serGveninin gézlemlenmesi amaciyla Denizli Cam
Sanayi secilmistir. Tesisteki yetkiliden Denizli Cam Sanayi hakkinda bilgi alinmigtir.
Camin yapimi gdzlemlenmis, cam Ufleme sanat, kullanilan kaliplar hakkinda bilgi
alinmig ve 6zel yapim cam esya satig yeri ziyaret edilerek bilgi alinmistir. Son olarak,
konu ile ilgili olarak hazirlanan ¢alisma kagitlarinin cevaplanmasi ve etkinliklerin genel
degerlendirmesi yapilmistir.

Son etkinlik olarak, yerel ve s6zIU tarih galigmalari icin Sirince Kéyu secilmistir. Ancak
hava kosullar nedeniyle Sirince Kéyi'ne gidilememis ve etkinlik sinif ortaminda sanal
olarak gergeklestirilmistir. Her bir sinif digi etkinlikte farkli yéntem ve tekniklerin
kullanilmasina dzen gdsterilmistir (gérisme, gézlem, drama). Her bir sinif digi 6grenme
etkinligi sonunda tim grup olarak genel degerlendirme yapilmishr. Genel
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degerlendirmede; bu calismanin egitim degeri neydiz2 Ogretmen adaylarinin hedef ve
beklentilerini kargiladi mi2 Bu ¢alismayi daha iyi bir deneyim haline getirmek igin farkl
olarak neler yapilabilirdiz Bir dahaki sefere hangi problemler ele alinmali ve hangi
noktalar vurgulanmalidir? sorular tartigilmigtir.

Bulgular

Sinif Disi Ogrenme Deneyiminin Anlamina lliskin Ogrenci Gérusleri

Caligmaya katilan 8gretmen adaylarinin sinif digi 6grenme deneyiminin anlamina iligkin
gorUsglerinin analizi sonucunda “degisen 6grenme alani”, “kesfetme” ve “deneyimlerin
zenginlegmesi” olmak Uzere Ug tema ortaya ¢ikmugtir (Tablo 1).

Tablo 1.

Ogretmen Adaylarinin Sinif Disi Ogrenme Deneyiminin Anlamina lliskin Gérusleri

Temalar Ogrenci ifadeleri

Degisen 6grenme “Sinif digi 6grenme; 6Jrenciye ve égretmene okulun sadece Ustinde catisi olan, dért tarafi
alani duvarla cevrili bina degil, 6gretimin ve egitimin gerceklestigi ve gerceklesebilecegi her yer
oldugunu anlatiyor.” Géktug

“Egitimde 8grencinin ulagabilecedi dogru bilgi yalnizca oturdudu sira-masa, bakhgr kara
tahtada degildir. Dinyada kesfedilmesi gereken milyonlarca bilgi digsarida &grenciyi
beklemektedir.” Eyltl

“Ogrenme alanimizi sinifla sinirflamadik, kesfedilmesi gereken daha cok seyler var.” Zeynep

Kegfetme “Sinif digi 6Grenme bir nevi égrenciyi kapali bir kutudan ¢ikarip etrafina daha genis bir agiyla
bakabilmesini sagliyor.” Yusuf

“Simif digi 6grenme kiginin kabugundan ¢ikip degisimi algilamasi agisindan énemlidir.”
Alparslan

“Farkli yerleri gérmek ve kesfetmek ufkumuzu genisletti (Ozellikle Buharkent-Denizli Cam
Sanayi-Pamukkale).” Elif

Deneyimlerin “Gérerek, Dokunarak, Koklayarak, Tadarak, Duyarak Ogreniyorum." Omer Asaf
zenginlesmesi
“Yaparak-Yasayarak 8§renme sirecini en giizel ifade eden 6grenme ve égretme ydntemidir.”
Elif

“Geziyorum, gériyorum, duyuyorum, egleniyorum ve égreniyorum.” Eymen
“Simifta diz anlatimla égrencinin belleginde bir haftada unutulacak bilgiler, sinif digi

S8grenme ile dgrencinin hayatinin sonuna kadar hafizasinda yer ediyor. Konficyis'in dedigi
gibi “Duyarsam, bilirim. Gérirsem, hatirlarim. Yaparsam, anlarim.” Géktug
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Tablo 1 incelendiginde, 6grenme ortamlan ifadesinin  “siniflardan”,  “grenme
alanlarina” dogru degistigini gériyoruz. Degisen dil, dénisUmun bir isareti olarak da
kabul edilebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6grenmeyi doha cok kesfetme ve
deneyimlerin zenginlesmesi olarak tanimladiklari gérilmektedir. Ogretmen adaylari
tarafindan  deneyimlerin  zenginlegsmesinin  6grenmenin  kalcihgini,  kathmi  ve
motivasyonu arttirdigi belirtilmistir.

Sinif Digi Ogrenmenin Ogretme-Ogrenme Surecine Etkisine lliskin
Ogrenci Gorusleri

Caligmaya kahlan &gretmen adaylarinin sinif digi 6grenmenin  6gretme-6grenme
sUrecine etkisine iliskin goéruglerinin analizi sonucunda sekiz tema ortaya ¢ikmugtir. Bu
temalar; motivasyonu arttirma, aktif kathm, beceri gelisimi, akran &gretimi, alan
bilgisini derinlestirme, sosyal etkilesim, yéntem bilgisi, etkili ve kalici 6grenmedir. (Tablo
2).

Tablo 2.

Ggrefmen Adaylarinin Sinif Disi Ogrenmenin Ogretme-Ogrenme Sirecine Katkilarina
lliskin Gorisleri

Temalar Ogrenci ifadelerinden Ornekler
Motivasyonu “Sinif digi 6grenmenin en eglenceli yani; her hafta konumuz ile ilgili yeni seyler kegfetme
arttirma istegim ve derse gelirken mithis bir istek duyarak gelmek, yaptgimiz etkinlikler sayesinde

sinif arkadaslarimla daha fazla farkl fikir aligverisimin olmasi, yeni yerler kegfetmek bu
etkinligin en eglenceli yanlariydi.” Kerem

“Ogrenmemi kolaylastirdi, derse karsi dikkatimi toplamami sagladi ve etkinliklerde anlatilan
her seyi akilda kalici bir sekilde égrendim. Derse bakis agimi degistirdi, derse gelirken cok
daha merak igerisinde ve isteyerek geliyordum.” Zeynep

Aktif katilim “Sinif digi 6grenmenin en Snemli noktasi gérerek, duyarak, dokunarak ve eglenerek
S6grenmenin gerceklesiyor olusudur. Béylece bilgiler daha givenilir ve daha kalici oluyor.”
Eymen

“Derse daha fazla katihimimi sagladi. E§er bunu normal bir sinifta yapmig olsaydik, slayt
Uzerinden yapmis olsaydik dersi bu kadar etkin dinleyemezdim ve bu kadar etkin
katilamazdim. Ama birebir gittigimiz icin her seyi merak ediyordum hani somut veriler var
6énimuzde, ister istemez bir merak duygusu uyandiriyor insanda. Bu da bizi soru sormaya
tegvik ediyor daha detayli bilgi égreniyoruz.” Géktug

Beceri geligimi “...Ormegin gézlem, mekani algilama, sosyal katilim, degisim ve sirekliligi algilama gibi
alanlarda beceriler kazandigimizi disindyorum.” Yusuf

“Problem ¢6zme, empati, gézlem, ig birligi, kanit kullanma, sosyal katiim becerilerini
kazandirmada ¢ok etkili oldugunu disiniyorum. Sinif ile yapilan etkinlikler her zaman daha
eglenceli olur.” Eymen
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“Sinif digi etkinlikler bizim sorumluluk alma, girisimcilik, liderlik ve zaman yénetimi
becerilerimizi  geligtirdi. Ayrica bizlerin Ust dizey disinme becerileri, &3renme
motivasyonumuz ve akademik performanslarimiz izerinde olumlu etkileri oldu.” Demir

“Bu ders kapsaminda égrendigim gseylerden birisi iyi bir gézlemin nasil yapilacagiydi. Cinkd
yaphgimiz etkinlikler gézleme dayali etkinliklerdi. Gittigimiz yerlerde verilen bilgiler bana
gdre daha kalici oluyor. Ciinki anlatilan yerin bizzat icinde olmak o yerin dnemini arthinyor
ve bilgilerin zihinde kalma siresini arttiryor.” Defne

Akran dgretimi “Grup c¢algmasi oldugunda farkli arkadaslarimizin deneyimlerinden, disincelerinden
faydalanabiliyoruz. Bizim géremedigimiz seyleri arkadaslarimiz fark ediyor ya da bizim fark
ettigimizi arkadaglarimiz fark edemeyebiliyor.” Elif

“Dostluk ve fedakéarhk gibi degerleri kazanan bizler, bu tir etkinlikler ile yalnizca
Ségretmenlerimizden degil, arkadaglarimizdan, yetkililerden ve yerel halktan da bircok sey
égrenme firsati yakaladik.” Yusuf

Alan bilgisini “Sinif disi 8grenme uygulamasi ile éncelikle teorik olarak edindigimiz bilgilerin Gstine
derinlegtirme yasayarak, gérerek edindigimiz deneyimlerimizi ekledik. Bu sayede alanimizla ile ilgili bircok
konuda fikir sahibi olduk.” Yusuf

“Belki de &gretmenimizden 6grenemeyecegimiz birgok bilgiyi alaninda uzman kisilerden
6grendik.” Omer Asaf

“Bir grup olarak etkinlikleri yapip, disinip birlikte yaratici fikirler olusturduk. Her hafta bir
grup gidecegimiz yer ile ilgili etkinlik hazirladi. Bu etkinlikleri hazirlamak icin gerekli kaynak,
makalelerden aragtrma yapip, hocamizla iletisim kurarak is birligi icinde etkinligimizi
hazirlamaya ¢aligtik.” Tulin

“Sosyal Bilgiler dersi ile yetistirilmek istenen vatandas tipinin yalnizca sinif ya da okul sinirlari
icinde yapilan etkinlikler ile yetigtirilmesi beklenemez. Cinkid Sosyal Bilgiler dersinin
laboratuvar “toplumdur”. Bu yizden sinif disi 5§renmenin kazandirdiklari cok nemli bir yere
sahiptir. Azra

Sosyal etkilegim “Ben de dahil olmak dzere! sinif icinde hig iletisime gegcmedigim ya da ¢ok sik konusmadigim
kisilerle iletisim ve etkilesim kurarak onlara kargi olan én yargilarimi biraz olsun kirabildim ve
sinif i¢i etkilesim ve iletisimin arthgini gérmek oldukga gizeldi.” Elif

“Sinifta daha ¢ok sessiz olan sadece derslere, sinavlara gelip giden arkadaslarimiz bile, bu
derste bir geylerin i¢ine girmeye caligiyorlardi, en azindan kendi konusuna ¢alisiyor ve size
anlatiyor ve sizinle diyaloga giriyor veya gittigimizde mesela araglarda yan yana
oturdugumuzda yeni yeni belki biz 4 sene sonra arkadagimizi tanidik.” Géktug

Yéntem bilgisi “Bir etkinlik nasil organize edilir, bir yere geziye gidileceginde neler yapilir ve sinif digi
S6grenme Sgrencilere neler katar? Gibi seylerle ilgili tecribe kazandim.” Elif

“Oncelikle bir 6gretmen adayi olarak égrencilerle yapilabilecek sinif digi etkinlikleri kafamda
tasarlamaya bagladim. Nasil organize edilecegini, nereden baglanmasi gerektigini
8grendim. Bunun disinda mesleki gelisim acisindan grupga yapilacak etkinliklerde sinifa nasil
hékim olunacagina, ¢ikabilecek problemleri nasil engelleyebilecegime veya ¢ézebilecegime
dair bilgiler de aldim. Bunlarin ileride 6gretmen oldugumda bana faydali olacagini
dasiniyorum.” Eylol

“Sinif digi é§renme sirecinde derslerin bu gekilde de olabilecegini, programli ve planh
ayarlandigi sirece hicbir sikinti clkmadan ilerledigini gérdim.” Ttlin
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Etkili ve kalici “Bir konuyu sinif disi bir etkinlige dékmek onu hayalden gergege dénistirmek gibi bir sey

égrenme ashnda. Ornegin; ders kitabinda yer alan jeotermal enerji konusunu, jeotermal enerjinin
uretildigi bir alanda izlemek yani yerinde gérmek dgrenmede daha kalici oluyor.” Omer
Asaf

“Sinifta gérdigimiz egitim-dgretime gére daha dikkat cekici, derste aralarda dersten
kopabiliyoruz ilk 20 dakikadan sonra ya da sonlara dogru ama sinif digi 6grenmede sirekli
icerigin icindeyiz. Cok kalici oluyor, égrenmeyi hem somutlastiryor hem de cok ilgi cekici
kiliyor.” Demir

“Yaganti yoluyla &grenme oldugu icin bilgiler bizim icin daha kalici oluyordu ve
monotonluktan ¢cikmamizi, dersin zevkli ve kalici olmasini sagliyordu.” Yusuf

Tablo 2 incelendiginde &gretmen adaylarinin sinif digi 8grenmeyi  “eglenceli”,
“unutulmaz” ve “etkili” dgrenme deneyimlerileri olarak tanimladiklari gérilmektedir.
Ayrica bu calismada sinif digi 6grenmenin, mekanin akilda kalici olmasi nedeniyle uzun
sureli bellek Uzerinde olumlu bir etki yaptigi, bireysel gelisimi ve sosyal becerileri arttirdig
bulgusuna ulagiimigtir. Sinif digi 6grenme daha kapsayici ve katilimer bir 6§grenme ortami
yaratmigtir. Bu ortam, 6grenciler arasinda daha olumlu ve igbirligine dayali bir iligkinin
gelismesine ve 6n yargilarin kirlmasina katki saglamigtir. Bu galismanin bulgulart sinif
disi 6grenmenin sosyal bilgiler 6gretiminde hayati 6neme sahip olan problem ¢ézme,
elestirel disinme, mekéni algilama, degisim ve surekliligi algilama, gézlem, iletisim ve
isbirligi gibi becerileri gelistirdigini ortaya koymustur.

Calismaya katilan égretmen adaylarinin tmi meslege basladiklarinda bu becerileri ise
kosma isteklerini cogkulu bir sekilde ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmen adaylari sinif digi
dgrenme etkinliklerinin kendilerinde hi¢ unutamayacaklarn duyussal izler birakhgini
séylemislerdir. Ornegin bir gretmen aday sunlari ifade etmistir:

Sinif digi uygulamada ayni zamanda hissedebiliyorsunuz da. Mesela biz Denizli Cam Sanayiye gittik
oranin guriltisini duyduk, oradaki sicakligi hissettik, nasil Gretim yaptiklarini, camlara Gfleyerek
nasil sekil verdiklerini gérdik ama bu sadece sinifta anlahlsaydi ne sesten ne sicakliktan

etkilenecektik ne de orada ¢alisanlarin ¢alisma kosullarini gercek anlamda anlayabilecektik.
(Demir)

Kar yagisi dolayisiyla gerceklestirilemeyen Sirince etkinligi sinif ortaminda sanal gezi
seklinde yapilmigtir. Ancak gérismeler sirasinda sinifta gerceklestirilen sanal gezi ile ilgili
olarak 6gretmen adaylarinin cogunun pek bir sey hatirlomadi§i, sadece o etkinligi
dizenleyen &gretmen adaylarinin Sirince ile ilgili detaylan daha iyi hatirladig
g6rulmostir. Bu bulgu tek basina anlatm yénteminin, bireylerin kendi fiziksel
eylemlerinden ve biligsel ¢abalarindan égrendiklerinin yerini alamayacag: seklinde
yorumlanabilir. Ayrica sinif digi 6grenmenin etkili ve kalici 6grenmeyi tegvik ettigi ve en
iyi baskasina Sgrettigimiz zaman &égrendigimizi de kanitlamaktadir. Ornegin  bir
dgretmen adayr bu konuda sunlari ifade etmistir:

Sirince hakkinda sadece yizeysel bir bilgiye sahibim, su an siregle ilgili seylerin %90ini
hatirlamiyorum. Bir iki sey var aklimda sarap fabrikasi falan. Ama birebir gérmedigim icin pek
aklimda Sirince ile ilgili bir bilgi yok. (Defne)
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Sonug olarak, sinif digi 6grenmede sadece mekdn degisimi bile &grencilerin
motivasyonunu arttirmakta ayrica mesleki, sosyal ve kisisel gelisim yaratmaktadir.

Ogretmen Adaylarinin Sinif Disi Ogrenmenin Sinirliliklarina iliskin
Gorusleri

Calismaya katlan 6gretmen adaylarinin sinif digi 6grenmenin sinirhliklarina iligkin
goruslerinin analizi sonucunda dért tema ortaya ¢ikmugtir. Bu temalar; hava kosullari,
ulagim, maliyet ve resmi kurumlardan izin alma olarak belirlenmistir (Tablo 3).

Tablo 3.

Ogretmen Adaylarinin Sinif Disi Ogrenmenin Sinirhliklarina lliskin Gorisleri

Temalar Ogrenci ifadelerinden Ornekler

Hava kosullar “Sinif digi grenmenin zorlu kismi mevsimin ve hava kosullarinin elverigli olmamasiydi”
Alparslan

Ulagim “Etkinlik icin belirledigimiz mekéna vlagim bazen zor olmaktadir” Omer Asaf

Maliyet “Zorlu kisim gezilerin maddi yéni olabilir belirli bir kaynak yaratilabilirse 6grenciler icin daha

iyi olacaktir.” Goéktug

Resmi kurumlardan  “Ozellikle Denizli Cam Sanayi icin gerekli izinlerin zamaninda alinamamasi etkinligin énce
izin alma iptal olmasina daha sonra ertelenmesine neden oldu ama en nihayetinde olumlu sonuglanip
gerceklegtirildi.” Elif

Tartisma ve Sonug

Bu calismanin bulgulari sinif digi 8grenmenin alan bilgisinin yani sira derse yénelik
motivasyonu, aktif katilimi, beceri gelisimini, akran égretimini, sosyal etkilesimi, ydntem
bilgisini, etkili ve kalicit 6grenmeyi arthirdigini ortaya koymustur. Bu ¢alismanin
bulgularina benzer sekilde literatirde sinif digi 8grenmenin, biyUk egitim potansiyeli
olan &grenci katlimi ve sosyal davranig Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
gosteren calismalar bulunmaktadir (Barrable & Lakin, 2020; Fé&gerstam, 2014).
Barrable ve Lakin (2020) tarafindan sinif digi 6grenmenin daha fazla é6grencinin aktif
katlimini sagladigi ve daha fazla sayida akranla genisletilmis isbirligi sagladigina vurgu
yapmigtir. Literatirde benzer sekilde Rickinson ve digerleri (2004, s. 5) tarafindan
yoritolen calismada 1993-2003 yillari arasinda ingilizce olarak yayinlanan dis
mekdnda 6grenmeye dair gézden gecirilen 150 arastirma makalesinden elde edilen
bulgular uygun sekilde tasarlanan ve etkili bir sekilde takip edilen sinif digi 8§renmenin,
dgrencilerin bilgi ve becerilerini siniftaki ginlik deneyimlerine deger katacak sekilde
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gelistirdigini ortaya koymustur. Ayni calismada ayrica sinif digi 8grenmenin akilda kalici
olmasi nedeniyle uzun sureli hafiza Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, daha fazla
giuven, daha gigli bir motivasyon, daha fazla aidiyet ve sorumluluk duygusu
kazandirdigi ve &grencilerin birbirleriyle ve &gretmenleriyle daha olumlu iligkiler
geligtirmelerini sagladigr vurgulanmigtir.

Bu ¢alismanin diger bir bulgusu da sinif digi 6grenmenin sosyal bilgiler 6gretiminde
hayati 5neme sahip olan problem ¢6zme, elestirel duginme, mekani algilama, degisim
ve surekliligi algilama, gézlem, iletisim ve is birligi gibi becerileri gelistirdigini ortaya
koymasidir. Benzer sekilde Zink ve Boyes (2006) tarafindan yUritilen cahismada, ilk ve
ortaokullarda sinif digi 6gretimin é6gretmenler tarafindan en énemli olarak kabul edilen
d6grenme c¢ikhlarinin is birligi ve iletisim becerilerini iceren kisisel ve sosyal gelisimle
baglantih oldugunu gdéstermistir. Bagka bir durum calismasinda da ilkokul dizeyinde bir
sinifin tOm derslerinin %20'sinin dogada &gretildigi G¢ yillik bir stre¢ analiz edilmigtir.
Calismanin bulgulari agik ortamda 6grenmenin sosyal davranig, 6gretme ve 6grenmeye
yénelik tutum ve fiziksel aktivite dizeyi Uzerinde sinif ici 6grenmeye gére daha olumlu
bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur (Mygind, 2009). Bu ¢calismanin bulgularina
paralel olarak, Keskin ve Kaplan (2012) tarafindan yGrtilen sinif digi 6grenme mekéani
olarak oyuncak mizesi gezisinin basta kiyaslama yapma, ¢ikarim yapma ve akil yoritme
gibi elestirel disinme becerileri ile tarihsel empati, degisim ve surekliligi algilama,
yaratici dUsUnme, girisimcilik, kanita dayali 6grenme, tarihsel analiz ve yorumlama ile
tarihsel kavrama gibi becerileri gelistirdigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Seyhan (2020)
sosyal bilgiler 6gretiminde okul digi mekanlarin kullanilmasi ile 6grencilere goézlem,
arastirma, cevre okuryazarlidi, yenilikgi dUsinme, degisim ve surekliligi algiloma, is
birligi, mekéni algiloma, zaman ve kronolojiyi algllama  becerilerinin
kazandirilabilecegini  vurgulamigtir.  Ayrica yari deneysel bir tasarim uygulayan
Fagerstam ve Blom (2013) tarafindan yapilan ¢alisma 13-15 yas arasi égrencilerin
katildigr bes aylik sinif digi 6gretimin, dgrencilerin biyoloji ve matematik 6§renmeye
iliskin bilgi ve tutumlarini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur. Fagerstam ve
Blom’un (2013) cahgsmasinda ayrica, égrencilerin sinif digi derslerde yasadiklari keyif ve
takim ¢alismasina odaklanma konusundaki takdirlerine de vurgu yapilmigtir. Literatirde
bu calismanin bulgularina benzer sekilde sinif digi 3grenmenin sosyal iligkileri iyilestirdigi
(Hartmeyer & Mygind, 2016; Fagerstam & Blom, 2013), motivasyon, iletisim ve katilimi
arttirdigi (Fégerstam, 2014) bulgusuna ulagilmistir. Dogal dig mekan ortamlarinin erken
cocukluk egitiminde 6grenme ortamlari olarak kullaniminin da kigUk cocuklar arasinda
cevresel farkindalik gelistirmenin yani sira cocuklarin fiziksel, biligsel ve sosyal
gelisimlerini tegvik ettigi gértImustor (Ernst, 2014).

Bu calismanin diger bir bulgusu da sinif digi egitimin daha kapsayici bir ortam
yarath@idir. Calismaya katilan 6gretmen adaylar dért yil boyunca daha énce hig
konugmadiklar arkadaglaryla ilk defa iletisim kurduklarini ve bu calisma sirasinda
birbirlerini daha yeni tanimaya basladiklarini ifade etmislerdir. Quay, Dickinson ve
Nettleton (2002) tarafindan yapilan calismada da benzer sekilde, sinif digi egitim
baglaminda, dgrencilerin birbirlerine kargi okuldakinden daha yardimsever davrandigi
ve bu eylemlerinin daha cok yakin arkadas olmayan ve okuldaki diger derslerde aktif
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olarak birbirlerini énemsemeyen &grenciler arasinda meydana geldigi bulgusuna
ulagilmighir. Calismada yakin arkadaslara deger verme duzeyi, okuldaki diger derslerde
ve sinif digi egitim strecinde de hemen hemen ayni kalirken, yakin olmayan arkadasglara
deger verme dizeyinin sinif disinda égrenme sitrecinde doha da arthgi ve yakin
arkadaglaryla yasadiklarina benzer bir dizeyde deneyim yasadiklar bulgusuna
ulagiimighir. Ayni sekilde Mygind’in (2009) ¢alisma bulgulari her hafta ormandaki ginin
yeni oyun arkadasgliklarinin kurulmasina biytk oranda katki sagladigini  ortaya
koymustur. Bu bulgular, sinif disi macera egitim programlarinin sosyal beceriler, grup
uyumu, iletisim becerileri ve ekip calismasinda olumlu etkileri oldugunu gdstermistir
(Rickinson ve digerleri, 2004; Hartmeyer & Mygind, 2016; Metin-Géksu & Somen, 2018).
Bu konuda Davis, Rea ve Waite (2006) sinif digi égrenmenin gocuklarda, birlikte
yasamayi 6grenmeye vurgu yapabilecegini éne sirmuslerdir.

Bu ¢alismanin bulgularina paralel olarak literatirde de sinif digi 6§grenmede en énemli
sinirhhklar ulagim, zamanin yetersizligi, kis hava kosullari, givenlik kaygilari, denetim
eksikligi (Ernst, 2014) ve ebeveyn desteginin eksikligi (Ernst & Tornabene, 2012) olarak
ifade edilmigtir. Rickinson ve digerleri (2004) sinif digi 8grenmenin énindeki en buyuk
engelin genclerin saghgi ve givenligi ile ilgili endigeler, dgretmenin sinif digi 8grenmede
kendine olan given ve uzmanhgi, okul mufredatinin gereklilikleri, zaman, kaynak ve
destegin yetersizligi oldugunu belirtmistir. Bu calismaya katilan 6gretmen adaylari ayrica,
Universitenin  bu konuda ekonomik destek saglamamasindan dolayr sinirhliklar
yasadiklarini daha uzak mesafelerde etkinlikler dizenleyemediklerini belirtmiglerdir.
Baska calismalarda da sosyal bilgiler égretmenleri tarafindan belirtilen sinif digi
6grenmenin énindeki engeller ise zaman, 6grenci davraniglar, ekonomik problemler
ve burokratik engeller olarak aciklanmistir (Egiz & Kesten, 2012; Cengelci, 2013;
Malko¢ & Kaya, 2015). Literatirde ayrica é6gretmen ve 8gretmen adaylarinin biyUk
bdlomUnin kendilerini sinif digi 6grenme konusunda yeterli hissetmedikleri ve bu
calismalar icin 6zel olarak egitim verilmesi gerektigini dugsindikleri tespit edilmistir (Avci,
2015; Malkog & Kaya, 2015; Topgu, 2017; Metin-Gdksu & Somen, 2018). Sinif digi
dgrenmeyle ilgili engeller genellikle ulagim ve maliyet olarak diusinilmesine ragmen
literatirden elde edilen kanitlar, 6gretmenlerin bu tir deneyimleri planlama ve sunma
yeteneklerine olan guveni olabilecegini géstermektedir (Nundy, Dillon & Dowd, 2009).
Ogretmenler icin hizmet ici egitim firsatlarinin arthrilmasi, olumlu sinif disi égrenme
deneyimlerini planlamak ve guvenli bir sekilde Gstlenmek icin gerekli bilgi, beceri ve
anlayisla donatilmalarina yardimer olacaktir. Literatirde bu baglaomda strekli mesleki
gelisim gibi diger firsatlarin yani sira &égretmen egitimi programlari, &gretmen
adaylarinda bu tir beceriler ve giUven olusturmanin anahtar bir yolu olarak
tanimlanmugtir (Barrable & Lakin; 2020). Barrable ve Lakin’in (2020) calismalarinin
bulgulari kisa streli (3 saat) sinif digi 6grenme deneyimlerinin bile 6§retmen adaylarinin
égrencilerini sinifftan ¢tkarma konusunda yeterlilik algilarina iliskin olumlu bir etkiye
sahip olabilecegini géstermistir. Barrable ve Lakin’in (2020) calismalar ayrica 6gretmen
adaylarinin sinif digi 6§renmeyi uygulama istekliliginin sinif digi deneyimine katildiktan
sonra 6nemli 6lcide arth§ini ortaya koymustur. Literatirde, bir 6gretmenin kararlarini
gelisim ve &3renme teori bilgisi yerine, kisisel pratik bilgilerinin belirledigi éne
sUrilmektedir (Ernst, 2014). Bu nedenle égretmen adaylar igin, égretmen egitimi
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programlarinda dogrudan tecribe yoluyla sinif digi 6§renme deneyimlerine firsatlar
verilmelidir. Ogrencilerin cevre hakkinda bilgi sahibi olmalari, dogal kaynaklarin
kullanimiyla ilgili sorunlari tespit edebilmeleri, cevre sorunlarina alternatif ¢ézimler
aramalar ve bu sorunlar hafifletmek igin harekete ge¢meye kararli olmalar igin
dncelikle doyanacaklari deneysel bir temele sahip olmalari gerekir. Bu deneyim sinif digi
dgrenme yoluyla inga edilebilir. Rillo’nun (1985) ifade ettigi gibi egitim, anlam arayisi
olarak tanimlanabilirse, sinif digi 6§renme bunun baslangig yeridir.

Sonuc olarak; bu calismanin bulgulari sadece sinifin digina (mekén) cikmanin bile egitim
potansiyeli oldugunu, sinif disi 6grenmenin hem deneyime dayali hem de katilimci
dgrenmeyi kolaylastirdigini ve daha kapsayici bir ortam yarathigini ortaya koymustur.
Ayrica 6gretmen adaylarinin etkinliklere katildiktan sonra, meslek hayatlarinda sinif digi
égrenmeyi uygulama konusunda isteklerinin arthigr gérilmustor. Ogretmenlerin sinif digi
dgrenme konusunda kisisel deneyimlere sahip olmadan bunun mifredata dahil edilmesi
zordur. Sinif digi 6grenme SJretmen editimi programlarinin bir parcasi olmaldir.
Ogretmen adayi ve dgretmenler, sinif disi 3grenme deneyimlerini iceren hizmet ici ve
sonrasi egitim firsatlarina sahip olmalidir. Sinif digi 6grenme uygulamalari 6gretmenin
inisiyatifine birakilmayip, programda derslerin belli bir yozdesinin sinif digi etkinliklerle
desteklenmesi zorunlu hale getirilmelidir. Programa ek olarak farkl yéntem ve teknikler
konusunda 6gretmene rehberlik edecek bir klavuz sunulmali, Milli Egitim ve Gniversiteler
tarafindan  kaynak ve organizasyon destegi saglanmalidir. Yapilan c¢alismalar,
okullardaki 6gretmenlerin kendilerine 6gretilme seklini 6rnek aldiklarini géstermektedir.
Bu nedenle sinif digi 6grenme 6gretmen egitiminin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul
edilmeli ve desteklenmelidir.

200



Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

Kaynaklar

Anggérd, E. (2011). Children’s Gendered and Non-Gendered Play in Natural Spaces. Children, Youth
and Environments 21(2), 5-33.

Avci-Akgali, A. (2015). Perception of out-of-class history teaching in theory and practice: teacher and
candidate teacher opinions. Education and Teaching, 40(181), 117-137.

Barrable, A., & Lakin, L. (2020). Nature relatedness in student teachers, perceived competence, and
willingness to teach outdoors: an empirical study, Journal of Adventure Education and Outdoor
Learning, 20 (3), 189-201.

Bourrier, S. C., Berman, M. G., & Enns, J. T. (2018). Cognitive strategies and natural environments interact
in influencing executive function. Frontiers in Psychology 9, 1-11.

Broda, W. H. (2011). Moving the Classroom Outdoors Schoolyard-Enhanced Learning in Action. Stenhouse
Publishers, Portland: ME.

Cengelci, T. (2013). Sosyal bilgiler égretmenlerinin sinif digi 8grenmeye iliskin gérisleri, Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(3),1823-1841.

Davis, B., Req, T., & Waite; S. (2006). The special nature of the outdoors: Its contribution to the education
of children aged 3-11. Australian Journal of Outdoor Education, 10(2), 3-12.

Education Scotland, (2009). Outdoor Learning: Practical guidance, ideas and support for teachers and
practitioners in Scotland. https://education.gov.scot/media/0fklf35p/hwb24-ol-support.pdf

Egiz, S., & Kesten, A. (2012). Sosyal Bilgiler dersinde mize ile egitimin &dretmen ve &grenci
goruslerine gére degerlendirilmesi: Samsun ili drnegi. inéni Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi,
13(1), 81-103.

Erk, S., Kiefer, J., Grothe, A.P., Wunderlich, M., & Walter, H. (2003). Emotional context modulates
subsequent memory effect. Neurolmage 18, 439-47.

Ernst, J. (2014). Early childhood educators’ use of natural outdoor settings as learning environments: an
exploratory study of beliefs, practices, and barriers, Environmental Education Research, 20(6),
735-752.

Ernst, J., & Tornabene, L. (2012). Preservice early childhood educators’ perceptions of outdoor settings as
learning environments. Environmental Education Research 18 (3), 643-665.

Féagerstam, E. (2014). High school teachers’ experience of the educational potential of outdoor
teaching and learning. Journal of Adventure Education & Outdoor Learning, 14(1), 56-81.

Féagerstam, E., & Blom, J. (2013). Learning biology and mathematics outdoors: Effects and attitudes
in a Swedish high school context. Journal of Adventure Education & Outdoor Learning, 13 (1),56-
75.

Foran, A. (2008). An outside place for social studies, Canadian Social Studies, 41 (1), Fall.
www.quasar.ualberta.ca/css

Hartmeyer, R., & Mygind, E. (2016). A retrospective study of social relations in a Danish primary school
class taught in ‘udeskole’, Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 16(1), 78-89.

Higgins, P., & Nicol, R. (2013). Outdoor education. In T. Bryce, W. Humes, D. Gillies, & A. Kennedy (Eds.),
Scottish education — fourth edition (pp. 620-627). Edinburgh: Edinburgh University Press.

Immordino-Yang, M. H., & Damasio, A. (2007). We feel, therefore we learn: The relevance of affective
and social neuroscience to education. Mind, Brain and Education, 1(1), 3-10.

Kent, M., Gilbertson, D. D., & Hunt, O.C. (1997). Fieldwork in geography teaching: a critical review of
the literature and approaches, Journal of Geography in Higher Education, 21(3), 313- 332.

Keskin, S. C., & Engin Kaplan, E. (2012). Sosyal bilgiler ve tarih egitiminde okul digi 6grenme ortami
olarak oyuncak muzeleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11(41), 95-115.

Kincheloe, L, J. (2001). We hate social studies: traditions, failures, and the social studies methodscourse—
beginning the reform. Counterpoints, Vol. 100, Getting Beyond the Facts: Teaching Social
Studies/SocialSciences in the Twenty-first Century: Second Edition: 15-38, Peter Lang AG.
https://www.|stor.org/stable/42976192

Lindsay, A., & Ewert, A. (1999). Learning at the edge: Can experiential education contribute to educational
reform? Journal of Experiential Education, 22(1),12-19.

201


https://education.gov.scot/media/0fklf35p/hwb24-ol-support.pdf
https://education.gov.scot/media/0fklf35p/hwb24-ol-support.pdf
https://education.gov.scot/media/0fklf35p/hwb24-ol-support.pdf
http://www.quasar.ualberta.ca/css
https://www.jstor.org/stable/42976192

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

Lonergan, N., & Andresen, L. W. (1988). Field-based education: Some theoretical
considerations. Higher Education Research and Development, 7(1), 63-77.

Malkog, S., & Kaya, E. (2015). Sosyal bilgiler 6gretiminde sinif digi okul ortamlarinin kullanimi, ilkégretim
Online, 14(3), 1079-1095.

Mannion, G., Mattu, L., & Wilson, M. (2015). Teaching, learning, and play in the outdoors: A survey of
school and pre-school provision in Scotland. Scottish Natural Heritage Commissioned Report No.
779. Stirling.

McEwen, L. (1996). Fieldwork in the undergraduate geography programme: challenges and changes.
Journal of Geography in Higher Education, 20(3), 379-384.

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation. San Francisco, CA:
Jossey-Bass.

Metin-Géksu, M., & Somen, T. (2018). Opinions of social studies prospective teachers on out-of-school
learning. European Journal of Educational Research, 7(4), 745-752.

Murray, R., & O’Brien, E. (2005). Such enthusiasm — A joy to see: An evaluation of forest school in England,
Farnham: Forest Research.
www.forestresearch.gov.uk/pdf/ForestSchoolEnglandReport.pdf/$FILE/ForestSchoolEnglandRepo
rt.pdf adresinden 03.07.2020 tarihinde erigilmigtir

Mygind, E. (2007). A comparison between children’s physical activity levels at school and learning in an
outdoor environment. Journal of Adventure Education & Outdoor Learning, 7(2), 161-176.

Mygind, E. (2009). A comparison of children’s statements about social relations and teaching in the
classroom and in the outdoor environment. Journal of Adventure Education & Outdoor
Learning, 9(2), 151-169.

Nisbet, E., Zelenski, J., & Murphy, S. (2009). The nature relatedness scale: Linking individuals’ connection
with nature to environmental concern and behavior. Environment and Behavior 41, 715-740.

Nundy, S., Dillon, J., & Dowd, P. (2009). Improving and encouragingteacher confidence in out-of-
classroom learning: The impact of the Hampshire Trailblazer project on 3-13 curriculum
practitioners. Education 3-13, 37(1), 61-73.

Pruneau, D., Freiman, V., Barbier, P.Y., & Langis, J. (2009). Helping young students to better pose an
environmentalm problem, Applied Environmental Education and Communication, 8(2), 105-113.

Quay, J., Dickinson, S. & Nettleton, B. (2002). Students caring for each other: Outdoor education
and learning through peer relationships. Australian Journal of Outdoor Education, 7(1), 45-53.

Rea, T. (2008). Alternative visions of learning: Children’s learning experiences in the outdoors. Educational
Futures. e-Journal of the British Education Studies Association, 1(2), 42-50.

Rickinson, M., Dillon, J., Teamey, K., Morris, M., Choi, M., Sanders, K., & Benefield, P. (2004). A
review of research on outdoor learning. London: National Foundation for Educational Research
and King’s College London.
https://www.academia.edu/288162/A Review of Research on Outdoor Learning adresinden
11.06. 2020 tarihinde erigilmistir.

Rillo, J. T. (1985). Outdoor education: Beyond the classroom walls. Fastback Series 232, Phi Delta Kappa
Educational Foundation Bloomington, Indiana.

Ross, W. E. (2019). The challenges of teaching social studies: What teachers¢ What citizenship¢ What
future¢ Maria Ballbé, Neus Gonzdlez-Monfort, Antoni Santisteban (Eds.) Quin professorat, quina
civtadania, quin futur? Universitat Autdbnoma de Barcelona. ISBN: 978-84-490-8792-9.

Ruimtelijk, M. E. N. (2004). Nature and health: The influence of nature on social, psychological, and
physical well-being. The Hague: The Health Council of the Netherlands.

Scrutton, R. A. (2015). Outdoor adventure education for children in Scotland: Quantifying the benefits.
Journal of Adventure Education & Outdoor Learning, 15(2), 123-137.

Seyhan, A. (2020). Ogretmen adaylarina gére sosyal bilgiler dersinde okul disi 6grenmenin etkililigi.
Turkish Journal of Educational Studies, 7(3), 27-51.

Thorburn, M., & Allison, P. (2010). Are we ready to go outdoors now? The prospect for outdoor education
during a period of curriculum renewal in Scotland. The Curriculum Journal, 21(1), 97-108.

Topgu, E. (2017). Sosyal bilgiler dgretiminde okul disi 6grenme ortamlari: égretmen adaylan ile
fenomenolojik bir calisma. International Education Studies, 10(7): 126-142.

202


http://www.forestresearch.gov.uk/pdf/ForestSchoolEnglandReport.pdf/$FILE/ForestSchoolEnglandReport.pdf%20Accessed%2026.03.2020
http://www.forestresearch.gov.uk/pdf/ForestSchoolEnglandReport.pdf/$FILE/ForestSchoolEnglandReport.pdf%20Accessed%2026.03.2020
https://www.academia.edu/288162/A_Review_of_Research_on_Outdoor_Learning

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

Ulset, V., Vitaro, F., Brendgen, M., Bekkhus, M., & Borge, A. I. H. (2017). Time spent outdoors during
preschool: Links with children’s cognitive and behavioral development. Journal of Environmental
Psychology, 52, 69-80.

Waite, S. (2007). Memories are made of this’: some reflections on outdoor learning and recall, Education
3-13, 35(4): 333-347, DOI: 10.1080/03004270701602459.

Zink, R., & Boyes, M. (2006). The nature and scope of outdoor education in New Zealand schools.
Australian Journal of Outdoor Education, 10(1), 11-21.

Yazarlar iletisim
Fisun BOZKURT
Fisun Bozkurt, Pamukkale Universitesi, Egitim  Pamukkale Universitesi, Egitim Fakultesi,
Fakiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi ABD’da dogent Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi B8lOm0,
olarak gérev yapmaktadir. Akademik ¢alisma  Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, Kinikli
alani sosyal bilgiler egitimidir. Ayrica, yenilikci  Kamptsi, 20700 / DENIZLI
dgretim yaklagimlari ve alternatif degerlendirme

yontemleri alaninda da caligmalar  E-mail: fisunbozkurt@pau.edu.tr

yUritmektedir.

203


mailto:fisunbozkurt@pau.edu.tr

