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Ozet. Bu nitel arastirmanin amaci, Tiirkiye’de isitme engelli cocuklarin devam ettigi ilkogretim okullarindaki
ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki goriisleri ve dnerilerinin
belirlenmesidir. Sekiz 6gretmenin katildig1 bu aragtirmada veriler yari-yapilandirilmis gériisme teknigi ile
toplanmistir. Elde edilen veriler arastirma sorular1 dikkate alinarak betimsel olarak analiz edilmistir. Bulgular
sonucunda; isitme engelli cocuklarin okuma-yazmay1, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gectigi asamalardan
gegerek ancak bu agamalart normal gelisim gosteren gocuklara gore daha geg siirede tamamlayarak
ogrenebildikleri goriisii ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu bulgular, 6gretmenlerin gelisimsel goriisi
desteklediklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenler, isitme engelli cocuklara okuma-yazma 6gretiminde pek
¢ok sorunla karsilastiklarini belirtmiglerdir. Bu sorunlarin basinda, okuma-yazma 6gretiminde kullanilan arac-
gereglerin eksik ve yetersiz olmasi, 6grenciler arasinda seviye farkliliklarinin olmasi, okuma-yazma programinin
ve kitaplarinin 6grencilerin diizeyine uygun olmamasi, ailelerin okuma-yazma 6gretiminde evde ¢ocuklarin
desteklememeleri, ailelerin ¢ocuklarinin engelini kabullenmemesi ve igitme engeli hakkinda bilgi sahibi
olmamasi gelmektedir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklari
sorunlarin ¢dziimiine yonelik pek ¢ok dneri gelistirdikleri ortaya ¢ikmustir. Oneriler arasinda ailelere egitim
verilmesi, Milli Egitim Bakanlig1’nin igitme engellilere uygun kitap ve program hazirlamasi, iiniversitelerin
gercege yakin ve uzun siireli uygulama egitimi vermesi ve dgretmenlerin isitme engellilerin egitimi hakkinda
stirekli bilgilendirilmesi yer almaktadir.

Anahtar Sozciikler: Isitme engelli cocuklar, okuryazarlik, 6gretmen goriisleri

Abstract. The purpose of this qualitative study was to identify the opinions and suggestions of teachers of
hearing impaired children working in elementary schools about hearing impaired children’s literacy learning in
Turkey. In this study, the data were mainly derived from semi-structured interview technique. Eight teachers
were the participants of the study. The data were analyzed descriptively concerning each research questions. The
findings showed the teachers believed that similar to hearing children hearing-impaired children become
developmentally literate. However, their becoming literate is considered as being delayed comparing to hearing
children. They also expressed that there were various other problems that have impacts on the literacy teaching
processes to hearing-impaired children. The lack of material and equipment in literacy instruction, various
developmental differences among students, mismatches between student and book levels, the denial of
impairment by the families and lack of knowledge of the families about the impairment were described as the
major problems. On the other hand, the research findings showed that the teachers have provided many
suggestions for the solution of the problems encountered in literacy instructions applied to hearing impaired
students. The most prominent ones were the stress on family education, the suggestion of preparation of
appropriate books and curriculums for hearing impaired children by the Ministry of National Education, ensuring
realistic and practical oriented university education, and continuous debriefing of teachers on the education of
hearing-impaired children.
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1 Yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.



Giris

Insan, dogas1 geregi sosyal etkilesimler i¢inde bulunan bir varliktir. Sosyal etkilesimin temel
gerekeni ise iletisimdir. Iletisim, genel olarak insanlar arasindaki diisiince ve duygu aligverisi
olarak ele alinmaktadir (Ciiceloglu,1997). Iletisim kurmak i¢in diisiiniirken, konusurken,
yazarken, dinlerken simgelerden olusan dili kullaniriz. Bu yoniiyle sozlii ve yazili dil, bilgileri
ayirt etmeye, bireyler arasinda iletisim kurmaya ya da etkilesimde bulunmaya yardim eden
vazgecilmez bir aragtir (Clay, 1998). Yazili dil okuma ve yazma ile gerceklesir. Insanlarm
ogrenme gereksinimleri, yeni kosullara uyma zorunlulugu, yasamin stirekli gelisme ve
degisme halinde bulunmasi, kisilerin toplumdaki statii ve etkinliklerini artirma ¢abalar1 ve bos
zamanlarini en iyi bigimde degerlendirme gibi gayretleri de okuma-yazmanin 6nemini
artirmistir (Kilig, 1996).

Kisinin yasamindaki basarisi bir 6lgiide sahip oldugu okuma-yazma becerisinin niteligiyle es
degerdir (Celenk, 2005). Yapilan ¢alismalar erken donemde kazanilan okuma-yazma
aliskanliginin ¢ocuklarin gelisimine biiyiik katki sagladigin1 gostermektedir (Hall, 1987; Teale
ve Sulzby, 1986). Ortas (2007) erken donemde okuma aligkanligi kazanan ¢ocuklarin kelime
hazinesi ve diislinme yeteneginin artigin1 buna bagl olarak yaratic1 zeka, dinleme, konugma
yeteneginin gelistigini belirtmektedir. Bu ylizden okuma-yazma etkinligi gerek ilkdgretim
gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak hatta sadece Tiirkge
dersinde degil, diger derslerde de 6grencinin basarisina yon verecek belirleyici bir etmendir.
Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan, sézlii ve yazili anlatimi iyi
yapabilen 6grencilerin, basarili bir yasam siirecegi beklenir (Celenk, 2005).

Arastirmacilar 1970’11 yillardan sonra okuma ve yazmanin birbirini besleyen siire¢ler
oldugunu ifade etmislerdir (Teale ve Sulzby, 1986). Okuma temel olarak iki boyutta
tanimlanmaktadir. Birinci boyut ¢oziimleme; diger boyut ise okudugunu anlamadir.
Cozlimleme sozciik tanima, yazili sembolleri sesli veya sessiz olarak yeniden kodlamadir
(Paul, 2001; Uzuner, Kircaali-Iftar ve Karasu, 2005). Baz1 arastirmacilar ise hem ¢6ziimleme
hem de anlamay1 dikkate alarak tanimlar yapmislardir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997)
tarafindan okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o imlerin belirttigi
diislinceleri anlamak eylemidir, ayn1 zamanda bir yaziy1 sdzciikleri, ciimleleri, noktalama
isaretleri ve oteki 0geleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci bigiminde tanimlanmaktadir.
Okuma, ¢oziimleme ve anlama gibi becerileri kapsayan karmasik bir bilissel davranistir.
Sozciik tanima; anlamini bildigi ya da bilmedigi sozcligli ¢oziimlemedir. Birey, yetersiz
anlama becerisine ragmen yeterli ¢6ziimleme yapabilir (Paul, 2001). Okudugunu anlama
becerisi; kelime anlama, metnin igerigini kavrama, yazarin duygularina ortak olma ve
baglamda ilk kez karsilasilan kelimenin anlamini ¢ikartabilme gibi becerileri igerir. Bu
becerilerin gelismesi i¢in egitimin ilk yillarindan baglayarak ¢aligsmalar yapilir. Okuyucunun
metni okuyup anlamasi simdiye kadar edindigi bilgi birikiminin yardimiyla gerceklesmektedir
(Akyol, 2010; Cain, 2006; Girgin, 1997; Goger, 2008; Goktiirk, 1997; Giileryiiz, 2002,;
Giines, 2009; Johnson ve Afferbach, 1985; Schirmer, 2000; Yildiz, 2006). Bu sebeple
okuyucularin 6n bilgisi, deneyimleri ve bu sayede olusturduklari semalar metni anlamasinda
onemlidir. Zaman igerisinde okuyucu olaylar ve iletisim bi¢imlerine iliskin bir bilgi dagarcigi
gelistirir ve bellegine yerlestirir. Sema olarak adlandirilan bu bilgi dagarcigi bireyin bilgiyi
bellege yerlestirdiginin gostergesidir.

Yazma ise; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim yazili

sembollerle anlatilmasidir (Cegen, 2011). Yazma becerisi; sadece motor bir etkinlik olmanin
otesinde okuma becerisinden ayrilmas1 miimkiin olmayan, daha iist diizeyde ve karmasik bir
planlama gerektiren, daha karmasik bir zihinsel eylemdir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).



Yazma eylemi yalnizca sembollerin kopya edilmesi veya taklidi olarak nitelendirilmemelidir.
Akyol’a (2005) gore yazma eylemi, diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve
isaretleri motorsal olarak iiretebilmektir. Yaz1 6gretiminde ¢ocugun duygusal ve bedensel
ozelliklerini dikkate almak, egitimsel bir zorunluluk ve sorumluluk olarak goriilmelidir.

Okuma ve yazma becerileri birbirleri ile iligkili olan, birbirlerini tamamlayan kavramlardir.
Iki becerinin birbiri ile olan iliskisi iki farkl1 becerinin birlikte kullanilmasini gerektiren tek
bir kavramin okuma-yazma kavraminin kullanilmasina neden olmaktadir. Okuma-yazma
kavrami, iki eylemin birbirinden ayrilmadigini ortaya koymakla birlikte genel olarak, ses
sembollerinin zihinsel olarak bir araya getirilmesi ve sozel olarak ifade edilmesi ve yazi
yoluyla zihinsel ifadelerin aktarilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Akbayir, 2007;
Albertini ve Schely, 2003; Atwell, 1987; Ege, 2005; Paul, 2001). Hall (1987), ¢ocugun
dogumdan itibaren c¢evreyle etkilesim silirecinde erken donemden baslayarak okuryazarligi
kazanabilecegini vurgulamistir. Cocugun erken donemde okuryazar olusuyla ile ilgili olarak
aragtirmacilarin iki goriis one siirdiikleri goriilmektedir. Bunlar okumaya hazirlik ve gelisen
okuryazarlik (emergent literacy) kavramlaridir. Okumaya hazirlik kavrami, okuldncesi
dénemde okumaya hazirligin 6nemini vurgularken gelisen okuryazarlik ise ¢ocugun dogumla
birlikte okuma-yazma siirecine basladigini ve okuryazarligin devam eden bir siire¢ oldugunu
vurgulamaktadir (Girgin, 2007; Hall, 1987; Teale ve Sulzby, 1986).

Okuryazarlik, okuma-yazmanin kullanildigi ¢evrede yetisen ¢cocuklarda goriilen tipik bir
davranistir (Hall,1987). Okuryazarligin gelismesi ve belli baglamlarda kullanilmasi igin
cocugun ¢evrede okuryazarlikla iligkili yasantilara tanik olmasi ve sosyal etkilesime girmesi
gerekir (Au, 2000). Uzuner’in (1996) sosyal etkilesim kuramcilarindan Scribner ve Cole’den
(1981) aktardigina gore, okuryazarlik; sadece belli bir yazinin nasil okunup yazildigini bilmek
degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi belli baglamlarda kullanabilmektir. Okuryazar olan bir ¢ocuk,
¢cozlimleme yapmanin, bir metin liretmenin ya da metinleri anlamanin yaninda, okuma ve
yazmayi kendi kiiltiirlinii olusturan uygulamalar1 yerine getirmek i¢in de kullanir. Cocuk
okuryazar olurken ayni1 zamanda ¢evresinde ger¢eklestirilen okuma ve yazma igeren
etkinliklerin yapilarini kavrar ve kendisi bu etkinlikleri gerceklestirmek durumunda kaldigi
zamanlarda ¢evresinde degisiklikler yapmayi da 6grenir.

Isiten cocuk sesin farkindadir Ve yakin ¢evresindeki insanlarin ¢ikardiklari her tiirlii ses onun
i¢in belli anlamlar ifade eder. Isitme duyusu sayesinde ¢cocuk ayn1 zamanda seslerin kaynagini
dinleyip arar, konusmalara karsilik verir, duydugu sesleri fark eder, ritmik ve kontrollii sesler
kullanmaya baslar. Sozciik dagarcig1 gelisir, yaptig1 hatalar1 dinleyerek diizeltebilir. Isitme
yoluyla kazanilan beceriler sayesinde ¢ocuk, iletisim i¢in gerekli dili kazanir ve deneyimlere
sahip olur (Cole, 1992). Isiten ¢ocuklar disinda isitme diizeneginde herhangi bir sorundan
dolay1 akustik uyaranlar1 algilayamayan ve bu engel dolayisiyla dilbilgisel farkliliklar
algilama, ayirt etme ve anlamada sorunu olan isitme engelli cocuklarin okuryazar oluslari
farkli sekilde gerceklesmektedir.

Isitme engelinin ¢ocuklarim sozlii dili edinimi iizerinde yarattig: gecikmeler onlarm sinirl dil
edinimine sebep olmaktadir. Smirli dil yeterligi de isitme engelli cocuklarin okuryazar
oluslarini olumsuz olarak etkilemektedir (Tiifek¢ioglu, 2007). Yazil ve sozlii dilde ortaya
cikan bu yetersizlikler, cocugun okuryazarlikla yakin iligkisi olan akademik gelisiminin geri
kalmasina neden olacaktir (Girgin, 2007). Okuma becerisini kazanan ¢ocuk ders disinda da
farkli kaynaklar okuduk¢a anlama becerisini gelistirebilecek, sdzciik ve bilgi dagarcigini
zenginlestirecektir. Bu sebepten isitme engelli ¢ocuklarin da okuma becerisini kazanmalarina
onem verilmelidir. Isitme engelli cocuklar isiten cocuklar gibi okuma becerilerini
kazanabilmektedirler. Fakat isitme engelli cocugun okuma becerilerini kazanma agamalar1



isiten gocuklardan daha uzun siireli olmaktadir (Charlesworth, Charlesworth, Raban ve
Rickards, 2006; Ewoldt, 2005; Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Paul, 2001; Ruiz, 1995;
Schirmer, 2000; Truax, 1985). Isitme engelli cocuklarda dil gelisiminin yavas olmasi, dili
kullanma ve anlama becerilerinin isiten ¢ocuklara oranla sinirli olmasi, akademik
gelisimlerini olumsuz etkiler. Isiten cocuklar okula belli bir dil dagarcigiyla baslarlar. Oysa
isitme engelli cocuklar s6z dizimi, anlam, kullanim, bi¢imbirim ve sesbilgisi olmak iizere
dilin tiim bilesenleriyle ugrasmaktadirlar. Bu nedenle, isitme engelli bireylerin sdzdizimi,
anlam, kullanim, sesbilgisi, metin yapisi kurallarini analiz ve sentez etmeleri zordur
(Kretschmer ve Kretschmer, 1978). Isitme engelli cocuklar yasamin ilk yillarinda konusma
dilini kazanirken igiten akranlarina ¢ok benzer bir dil gelisimi sergileseler bile erken teshis,
tan1 ve cihazlandirma olmazsa baslangigta iirettikleri sesler zaman iginde azalma egilimi
gosterir, taklitler ortadan kalkar, ses iiretimleri hem nitel hem nicel olarak farklilasir. Isiten
cocuklar gibi rastlantisal 6grenmeleri gergeklestiremezler ve dil gelisimleri olumsuz etkilenir.
Dolayisiyla, okuma dilini konugma diline ¢evirmek olduk¢a zorlasir. Bu yiizden de dil ile
baglantili gegmis deneyimlerini depoladiklart bir alan olmayabilir. Gegmis deneyimlerinin
olmamasi isitme engelli ¢ocuklarin okuduklarini anlamalarini ve yorumlamalarini
engellemektedir (Elffenbein, Hardin-Jones ve Davis, 1994; Mayer ve Wells, 1996; McAnally,
Rose ve Quigley, 1987).

Girgin (1987), dilsel becerilerinin gelisiminde isitsel 6gelerden yoksun olan isitme engelli
cocuklarin gorsel sembollerden faydalanmaya ¢alistiklarini fakat bunun, sézciikleri
anlamlandirmaktan ¢ok ezberlemek oldugunu belirtir. Bunun sonucu olarak isitme engelli
cocuklar okuma-yazma siirecinde birgok problemle karsilasirlar. Okuma-yazma ile ilgili
goriilen belli baslt problemler sunlardir: Yetersiz kelime bilgisi, sozdizimi, figiirsel dil,
anlama, planlama, yazinin diizenlenmesi, diizeltilmesi vb. isitme engelli gocuklarin eksik dil
yasantilarindan dolayi, kelimelerin farkli kullaniglarini ayirt etmeleri, giinliik dilde kullanilan
deyimleri anlamalar1 ve bunlar1 yazili dilde ifade ederken yerinde ve anlamli bir bigimde
kullanmalar1 giiglesmektedir (Cohen ve Plaskon, 1980; Hallahan ve Kauffman, 1994;
Kretschmer, 1985; Polloway ve Patton, 1993). Isitme engelli bireyler baglamdan ipucu alarak
sozctikleri ¢oziimleyebilirler. Ancak, sdzciiklerin goreli olarak basit climlelerde yer almadig1
ve siklikla tekrar edilmedigi metinlerde baglamdan ipucu almakta zorlanirlar. Ciimlenin
anlasilmasindaki zorluk, akic1 okumay1 azalttig1 gibi baglamdan ipucu alarak anlamay1 da
zorlagtirir. Bu tiir metinler okudugunu anlamanin dogal olarak gelismesine engel olmaktadir
(Paul, 2001).

Paul (2001), alan yazin incelemesinde isitme engelli bireylerin ¢ekim eklerinde, yardimei
fiillerde, bilesik ciimlelerde ve devrik ciimle yapilarinda zorlandiklarmi belirlemistir. Ornegin,
isitme engelli cocuklar sozciiklerin anlamini bilse de sézciikler bir araya gelerek ciimleyi ve
climlelerin bir araya gelerek paragrafi veya metni olusturdugunu anlamlandiramamaktadir.
Okuma etkinliklerinde okudugunu anlama sorunu isitme engelli ¢ocuklarin okuma
aliskanligini kazanimin etkilemekte ve okumaktan uzaklasmalarina neden olmaktadir
(Girgin, 1987). Isitme engeli sozlii dili olumsuz etkiledigi gibi yaz1 dilini de olumsuz
etkilemektedir. Ozellikle dogustan itibaren bu engeli olan ¢ocuklar yazili anlatimda sézciikleri
yanlis yazmakta, oldukga yetersiz bir yazi plan1 olusturmakta, ¢ok sayida imla ve dil bilgisi
yanlis1 yapmakta, okunaksiz bir el yazisi kullanmakta, fikir olusturup
yorumlayamamaktadirlar (Schirmer, 2000; Truax, 1985). Sinif igerisinde yapilan etkinliklerde
isitme engelli 6grencilerin en ¢ok kagindigi etkinligin yazma oldugu gézlemlenmistir
(Mclnerney, Riley ve Osher, 1999). Schirmer (1997), isitme engelli gocuklarin okuma-
yazmadaki giicliiklerinin bir diger nedeninin bu ¢ocuklara egitim veren birgok 6gretmenin bu
engel grubuna nasil okuma-yazma 6gretecegi konusunda uygun bir egitim almamalar1
oldugunu belirtmektedir. Isitme engellilerin 6gretmenleri, dil 6zellikleri ve dil gelisimi



stirecini 1yi bilmek zorundadirlar. Edwards (1980), Reed (1984) ve Maxwell (2005),
arastirmalarinda isitme engelli ¢ocuklarin okuma giicliiklerinin giderilmesi i¢in bu ¢ocuklarla
calisacak dgretmenlerin ¢esitli okuma yontemleri konusunda egitim gérmeleri gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin uygun dil kullanmalar1 ¢ocuklarin deneyimlerinden
yararlanarak okuma-yazma 6gretimini desteklemeleri i¢in 6nemlidir. Ciinkii isitme engelli
ogrencilerin egitiminde dil, 6gretim programinin temelidir. Cocugun yiiz yiize iletisiminde
okumada ve yazmada dil edinimi 6gretimin odak noktasinda yer alir. isitme engelli ¢ocuklarin
ogretmenlerinin Oncelikle dil 6gretmenleri olduklar1 kabul edilmektedir (Schirmer, 1997).

Ayn1 zamanda §gretmenlerin okuma-yazma dgretiminde kullandiklar1 6gretim yontemleri
vardir. Bu durumla ilgili “Okuma Yazma Ogretimi” adli UNESCO raporunda, analitik,
sentetik, analitik-sentetik yontemler siniflamasi kullanilmistir. Sentetik deyimi harf ve hece
sesleri gibi dilin basit unsurlarini, kelime, ctimlecik ve ciimleler gibi daha 6nemli birimler
halinde birlestirmek i¢in gerekli zihni iglemleri ifade etmek i¢in kullanilmakta, ayrica
tiimevarimi ifade etmek i¢in kullanildigi da sdylenebilir. Analitik deyimi ise kelime, ciimlecik
ve climleler gibi 6nemli birimleri yapici unsurlari olan harf ve hecelerine ayirmak icin gerekli
olan zihni islemleri, yani digerinin tersine tiimdengelimi ifade etmek icin kullanilmaktadir
(Gray, 1975). Stratejilerin uygulayicisi olan 6gretmenlerin, bilgileri ve inandiklar1 6gretim
yaklagimlari, okuma-yazmaya iliskin temel aldiklar1 kuramsal bakislar ve yontemler,
diizenleyecekleri 6gretim ortamlari, isitme engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde
karsilagilan sorunlar hakkindaki bilgileri etkili bir okuma-yazma 6gretimi i¢in 6nemli
degiskenlerdir. Bu nedenle, isitme engelli bireyler i¢in hazirlanacak dgretim ortamlarinin
belirlenmesinde 6gretmenlerin isitme engellilerin okuma-yazma 6grenmelerinin 6zelliklerini
belirleyen arastirmalar ¢ok degerlidir.

Yasar (2008), resmi ve 6zel kurumlarda gorev yapan igitme engelliler 6gretmenlerinin Ses
temelli ilk okuma-yazma &gretim programina iligkin goriislerini aldigi arastirmasinda;
ogretmenler programin kazanimlariyla ilgili genel anlamda olumlu goriis bildirmistir. Bunun
disinda programin kazanimlar1 dogrultusunda 6grencilerin harfleri yazarken birlestiremedigi
ve hecelerin birlestirilmesinden elde edilen kelimeleri anlamlandiramadig; ses temelli climle
yonteminin Tiirk¢e nin ses yapisina uygun olmadigi, 6grencilerin yazi ile konusma arasindaki
benzerlikleri gormesini saglamadigi, 6grencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini ve
kelimeleri dogru yazmasini kolaylastirmadig goriisiinde olduklari, yine de ilk okuma yazma
ogretiminde kullanilabilir bir yontem oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Tiirkiye’de yapilan okuma-yazmaya iliskin 6gretmen goriisleri arastirmalarina bakildiginda
arastirmalar genellikle normal isiten ¢ocuklarin okuma-yazma 6gretim yontemlerinin
etkililigine iligkin yapilmistir. Bu aragtirmalarin bazilarinda ¢6ziimleme yonteminin ve ses
temelli climle yonteminin etkililigi tizerinde durulmustur. Tiirkiye’de 6zel egitim
ogretmenlerinin isitme engelli gocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki goriislerini
ortaya cikaran nitel arastirma yontemlerinin kullanildig: bir aragtirmaya rastlanmamustir.
Isitme engelli 6grencilerin okuma-yazma dgrenmeleri konusunda 6gretmen goriislerini
inceleyen arastirmalar da sinirlidir. Ogretmenler egitim programlarinin uygulanmasindan
sorumludur. Ogretmenler uygulamadan dogan sorunlar1 yasayan ve bunun sonucunda da
rahatsizliklari, eksiklikleri en iyi géren durumundadir. Bu nedenle, ilk okuma-yazma 6gretimi
programinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlar1 6gretmen goriislerine gore saptayip
degerlendirmek ve bu dogrultuda programin iyilestirilmesine yonelik oneriler gelistirmek,
egitim sorunlarini kaynaginda ¢6zmenin bir yolu oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin genel amaci; Tiirkiye’de isitme engelli cocuklarin devam ettigi ilkogretim
okullar1 ve 6zel egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin isitme engelli cocuklarin okuma-yazma



ogrenmeleri hakkindaki goriislerini ve dnerilerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda
su sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin genel olarak okuryazarlik ile ilgili gériisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilere okuma-yazma gretimi ile ilgili goriisleri
nelerdir? a) kullandiklar1 yontemler b) gergeklestirdikleri etkinlikler c) etkinliklerde
kullandiklar1 materyaller nelerdir?

3. Ogretmenlerin isitme engelli grencilerin okuma-yazma dgretimi ile ilgili sorunlari ve
sorunlarin ¢6ziilmesine yonelik onerileri nelerdir?

4. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma-yazma &gretiminde; diger
ogretmenlerden, okul idaresinden, ailelerden, tiniversiteden, Milli Egitim
Bakanligi’ndan ve MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danismanlik Hizmetleri Genel

Miidiirliigii’nden beklentileri nelerdir?

Yontem
Katilanlar

Bu ¢aligsmanin katilanlarini1 2000-2006 egitim 6gretim yillar1 arasinda isitme engelliler
Ogretmenligi programindan mezun olmus ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenler
olusturmaktadir. Bu ¢alismada zengin bilgiye ulasilacak durumlarin ayrintili bir bigimde
ortaya konmasinda etkili oldugundan dolay1 amaglh 6rnekleme kullanilmigtir (Y1ldirim ve
Simsek, 2006). Amagli 6rneklem yontemi kapsaminda 6lgiit 6rneklemeden yararlanilmistir.
Bu dogrultuda belirlenen 6lgiitler 6gretmenlerin; (1) isitme engelliler 6gretmenligi
programindan mezun olmast; (2) egitim siirecinde Tiirk¢e 6gretim programi okuma-yazma
ogretimine yer vermesi; (3) en az ii¢ yillik en fazla on yillik 6gretmen olmasi ve (4) gonilli
olmasi bi¢ciminde belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan okullarin miidiirlerinden, isitme engelliler 6gretmenligi programi mezunu
olan 6gretmenlerin sayist alinmis ve deneyimleri en az {i¢ en fazla on yil arasinda olan
dgretmen sayilari belirlenmistir. Ogretmenlerin deneyimlerinin en az {i¢ y1l olmasimnin nedeni
ogretmenlerin belli deneyimlere sahip olmalar1 goriiglerinin uygulamalarin1 yansitmalari
acisindan 6nemli olmasidir. Bu dl¢litlere gore arastirmada isitme engelliler programi mezunu
olan toplam 8 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Buna gore Afyonkarahisar Isitme Engelliler
[k6gretim Okulu’ndan iig, Aydin Bozdogan Sair Fethi Bey Isitme Engelliler Ilkdgretim
Okulu’ndan ii¢, Denizli Yesilkdy Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu’ndan iki 6gretmen
arastirmaya katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri ile ilgili bilgiler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

[llerden Katilan Ogretmen Sayist Aydin 3
Afyon 3
Denizli 2

Egitim diizeyi Lisans 8

Mezuniyet yili 2000 2
2001 1
2002 2
2006 3

Mesleki deneyim 3yl 1
4 y1l 2
8 yil 3
10 yil 2




Ogretmenlerin okuttugu simf 1. simif
2. simf
4. simf
5. simf
grup egitimi
ozel egitim kurumu
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Goriisme Formunun ve Sorularimin Gelistirilmesi

Bu calismada, Tiirkiye’de isitme engelli ¢ocuklarin devam ettigi ilkogretim okullarindaki 6zel
egitim 0gretmenlerinin isitme engelli cocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki
gorilislerinin ve Onerilerinin ayrintili olarak incelenmesi amaglandigi i¢in nitel arastirma
yaklagiminin goriisme tekniklerinden yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir
(Bogdan ve Biklen, 2007). Yari-yapilandirilmis goriisme, gériismenin akisina bagli olarak
degisik yan ya da alt sorularla gériismenin akigini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini agmasini
ve ayrintilandirmasini saglayabilir (Tiirniikld, 2000). Yari-yapilandirilmis gériisme tekniginin
aragtirmactya sundugu en 6nemli kolaylik gériigmenin 6nceden hazirlanmis goriisme
protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi
sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu aragtirmada veri toplamak amaciyla yari-
yapilandirilmis goriisme tekniginin se¢ilme nedeni; isitme engelliler 6gretmenlerinin Tiirk¢e
Ogretim programlarinda yer alan okuma-yazma 6gretimini nasil uyguladiklari, ne tiir
sorunlarla karsilastiklar1 ve beklentilerini belirlemek amaciyla ek sorulara ve ek agiklamalara
olanak saglayacak bir formata gereksinim duyulmus olmasidir.

Goriisme formunun gelistirilmesi asamasinda uzman goriisleri alinarak formun arastirmanin
amacina uygun olmasina ¢alisilmistir. Goriisme sorulari hazirlanirken Tiirkge 6gretim
programi okuma-Yyazma ¢ercevesinde incelenmis ve Tiirk¢e 6gretim programinin amacg, igerik,
ogretim siirecleri ve degerlendirme boyutlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Sorular nitel
arastirmalarda ve isitme engellilerin egitiminde deneyimli bu makalenin ikinci yazari ile
birlikte gézden gegirilmistir. Hazirlanan goriisme sorularini sitnamak amaciyla bir kisi ile pilot
gorliisme yapilmistir. Pilot gériisme yapilan 6gretmen igitme engelliler 6gretmenligi programi
mezunu olup bir 6zel rehabilitasyon merkezinde dort yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Pilot
gorliisme yapilan 6gretmen ile goriigme tamamlandiktan sonra 6gretmenin goriisme sorularina
verdigi yanitlar dinlenerek dokiimii yapilmistir. Yapilan analizler bu makalenin ikinci
yazarinin kontroliinden gectikten sonra pilot ¢alismanin yeterli olduguna karar verilmistir.
Boylelikle arastirmada kullanilacak olan goriigme formunun igerik gegerliligi saptanmig ve
sorular yeterli goriilmiistiir. Goriisme formunda yer alan sorular asagida sirasiyla
belirtilmistir:

Bana kisaca kendinizi tanitir misiniz?

Sizce okuryazarlik ne demektir?

Okuma-yazma ile ilgili diistinceleriniz nelerdir?

Isitme engelli cocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?

Sinifinizda okuma-yazmaya yonelik ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?
Okuma-yazma 6gretimi ile ilgili sorunlariniz nelerdir?

Karsilagtiginiz sorunlar1 ¢ozmek i¢in neler yapiyorsunuz?

Bu sorunlarin ¢oziilebilmesi i¢in sizin onerileriniz nelerdir?

Okuma-yazma 6gretiminin bagarili olabilmesi i¢in diger 6gretmenlerden
beklentileriniz nelerdir?

10. Okuma-yazma 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in okul idaresinden beklentileriniz
nelerdir?

el el
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11. Okuma-yazma 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in 6grencilerinizin ailelerinden
beklentileriniz nelerdir?

12. Okuma-yazma 6gretiminin daha basarili olabilmesi i¢in iiniversiteden
beklentileriniz nelerdir?

13. Okuma-yazma 6gretiminin daha basarili olabilmesi igin Milli Egitim
Bakanligi’ndan beklentileriniz nelerdir?

14. Okuma-yazma 6gretiminin daha basarili olabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig1
Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nden
beklentileriniz nelerdir?

Verilerin Toplanma Siireci

Arastirma verileri yari-yapilandirilmis goriismeyle toplamistir. Bu gériismede, arastirmaci
yapilandirilmamig goriismenin kesin sinirlarindan ayrilarak konu hakkinda bagka verilere
ulasabilir (Altunisik, 2002). Goriisme sorular1 genelde her bir goriismeciye sistematik ve sabit
bir sira ile sorulur (Berg, 1998). Gorlisme sirasinda goriisiilen kisinin sorulari istedigi
genislikte yanitlamasina izin verilir ve gerektigi yerde konuyla ilgili olarak ek agiklamalar
yapilabilir (Batu, 2000). Goriigme sorular1 goriisiilen kisiye uygun bir dille yazilmalidir. Yari-
yapilandirilmis goriismelerde kullanilan sorular, bireylerin diinyay farkli sekilde algiladiklari
bilincini yansitir. Arastirmacilar gériigme sirasinda ¢ikan konularin daha derinine inerek
diinyaya katilimcilarin bakis agisindan bakmaya calisirlar (Berg, 1998). Arastirma verileri 24
Mayis-31 Mayis 2010 tarihleri arasinda toplanmigtir. Goriismeler 45 ila 135 dakika arasinda
stirmiistlir. Gorlismelerin hepsi 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okullarda gergeklestirilmistir.
Goriisme baslangicinda 6gretmenlere goriisme sorularinin kopyasi verilerek incelemeleri i¢in
zaman taninmigstir. Daha sonra gériisme onay formu verilerek goriismeye baslanilmistir.
Sorular her bir 6gretmene ayni sira ile sorulmustur. Cevaplama sirasinda 6gretmen arastirma
kapsami disina ¢iktiginda, aragtirmaci uygun bir dil kullanarak tekrar konuya doniilmesini
saglamigtir. Ayrica arastirmanin amaci geregi goriisme sirasinda 6gretmenlerden
uyguladiklart okuma-yazma ¢aligmalari 6rneklerini anlatmalari istenmis, kisa s6z edilen
orneklerin agiklanmasi i¢in 6gretmenler tesvik edilmistir.

Verilerin Dokiimii ve Analizi

Yari-yapilandirilmig goriismede, 6gretmenlerin gériigme sorularina verdikleri yanitlar,
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmis, her bir soruya verilen yanitlarin dokiimi yapilmustir.
Elde edilen veriler sayisallastirilmig, daha sonra arastirma bulgular1 yorumlanmistir (Gay,
Mills ve Airasian, 2006).

Betimsel analiz i¢in ¢ergeve olusturma asamasinda, 6gretmen goriisme kayitlariin dokiimii
yapilmigtir. Dokiimler yapilirken, duyulan her bir konusma duyuldugu bi¢imiyle hi¢bir
diizeltme yapilmadan ve goriismeci-goriisen sirasiyla yazilmistir. Verilerin tiimiiniin
bilgisayara yiiklenmesi bittiginde, yansiz segilen ii¢ gériisme kaydi bir alan uzmanina
dinlettirilerek dékiimlerin dogrulugunun kontrolii yaptirilmistir (Altunisik, 2002). Daha sonra,
goriismelerde sorulara verilen yanitlar ilgili soru altinda toplanmis ve “Goriisme Kodlama
Anahtart” hazirlamak i¢in uygun bigime getirilmistir.

Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi asamasinda, goriisme yapilan gretmenlerin
tiimiiniin sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda ve alanyazin destegi alinarak 6zel egitim
isitme engelliler 6gretmenligi programi mezunu ve Milli Egitim Bakanligi’nda on bes yillik
deneyimi olan bir alan uzmanu ile birlikte temalar olusturulmustur. Uzman tarafindan temalar
kontrol edilerek gecerliligi saglanmis ve “Goriisme Kodlama Anahtar1” kayit formu
olusturulmugstur. Goériisme kodlama anahtarinda, gériisme yapilan 6gretmenlerin tiimiiniin



goriisleri temalarin ilgili sorular altina segenek olarak siralanmasindan sonra anahtarin
giivenirliligini belirlemek i¢in goriigmelerin %37.5’ini kapsayan 3 goriismeden birinci,
dordiincii ve sekizinci gorlismelerin dokiimleri ve kodlama anahtari gogaltilarak alandan bir
uzmana verilmistir. Arastirmaci ve uzman, birbirlerinden bagimsiz olarak gériisme dokiimleri
ve goriisme kodlama anahtarini degerlendirmistir. Degerlendirme, goriisme yapilan
Ogretmenlerin goriisiine uygun bulunan segeneklerin ilgili gériisme kodlama anahtarina
isaretlenmesi biciminde yapilmistir. Arastirmaci ve uzman goriisme kodlama anahtarlarina
yaptiklari isaretlemelerin tutarliligini belirlemek amaciyla her sorunun yaniti tek tek
incelenerek karsilastirilmistir. Karsilastirmalar sirasinda, aragtirmact ve uzmanin isaretledigi
her bir soru maddesini kapsayan kategori kontrol edilerek uzmanlar aras1 “Gortis Birligi” ya
da “Gortis Ayrilig1” bigiminde igaretlenmistir. Arastirmaci ve uzman ilgili soruda ayn1 yanit
secenegini isaretlemisse uzmanlar arasi “Goriis Birligi” kabul edilmistir. Arastirmaci ve
uzman ilgili soruda farkli yanit secenekleri isaretlemislerse bu durum “Goriis Ayriligi1” olarak
degerlendirilmistir (Bogdan ve Biklen, 2007). Gergeklestirilen caligmanin giivenirlik
hesaplamasinda, goriisme kodlama anahtarinda goriis birligi elde edilen kodlamalar, goriis
birligi olusturulan ve goriis ayrilig1 olusturulan kodlamalarin toplamina bdliinmiis ve yiiz ile
carpilarak giivenirlik hesaplanmigtir. Degerlendiriciler arasi giivenirligin %80 ile %100
arasinda degistigi ve giivenirlik ortalamasinin %87.61 oldugu belirlenmistir.

Bulgularin tanimlanmasi asamasinda, veriler anlasilir ve kolay okunabilir duruma
getirilmistir. Verilerin sayisal analizinde frekans hesaplari kullanilmistir. Bu veriler
aragtirmanin bulgular ve yorumlar boliimiinde; 1 kisi ¢cok azi, 2-3 kisi aras1 azi, 4-5 kisi arast
yarisi, 6-7 kisi aras1 cogunlugu, 8 kisi hepsi olarak ifade edilmistir.

Bulgularin yorumlanmasinda, elde edilen bulgular alanyazin ile karsilagtirilarak agiklanmis,
goriisme yapilan 0gretmenlerin sdylediklerinden dogrudan alintilar yapilmis ve konu ile ilgili
arastirma sonuglari ile karsilagtirilmistir.

Arastirmanin Giivenilirligi-inandiriciig

Bu aragtirmada giivenirlik ve inandiricilik kapsaminda sunlar yapilmistir (Odom, Brantlinger,
Gersten, Horner, Thomson ve Harris, 2005);

e Ilk kategori ya da temalar1 olusturduktan sonra arastirmaci bu temalara uymayan
delilleri arayarak delillerin onaylamasi yapilmuistir.

e Arastirmaci esnekligi saglanmistir.

e Verilerin kodlanmasi ve temalarin olusturulmasinda bir baska arastirmacidan yardim
alarak isbirlikli calisma yapilmustir.

e Goriismenin ne zaman kimlerle yapildigi, ne kadar siire aldig1 verileri tablolastirilarak
kayit edilmistir.

e Gorligsmeciler ile derinlemesine goriigmeler yapilip, ilgili dokiimanlar aragtirilarak
alanda yeterli zaman gegirilmistir.

e Yorum ve sonuglar1 kanitlamak i¢in goriismecilerden ayrintili aktarimlar yapilmistir.

e Okuyucularin kendi ¢alismalarina aktarabilmeleri i¢in olaylar ve durumlar tiim
ayrintilar1 ile anlatilmistir.

Bulgular

Bu boliimde goriisme yapilan 6gretmenlerin verdikleri bilgilerden elde edilen bulgular yer
almaktadir. Ancak, yapilan analiz sonucunda ulasilan verilerin zenginligi nedeniyle, arastirma
bulgularinin tamamina bu makalede yer verilmemistir. Caligmada bulgular aktarilirken yaygin



goriisli belirtmek amaciyla frekansi en yiiksek olan temalardan yararlanilmistir. Arastirmanin
bulgularini olusturan sekiz tema su sekilde siralanabilir: (i) 6gretmenlerin yaptigi okuryazarlik
tanimlari, (ii) 6gretmenlerin isitme engelli ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki
gortsleri, (iif) 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde kullandiklar1 yontemler, (iv)
ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde yaptiklari etkinlikler, (V) 6gretmenlerin okuma-
yazma Ogretiminde yasadiklari sorunlar, (vi) 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde diger
ogretmenlerden beklentileri, (vil) 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde okul idaresinden
beklentileri, (viii) 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde iiniversitelerden beklentileri.

Ogretmenlerin yaptig1 okuryazarhik tammlar

Ogretmenlerin okuryazarlik hakkindaki goriisleri farklilik gostermektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin okuryazarligi tanimlarken okuryazarligin sadece tek bir boyutu olmadigini
belirterek ¢oziimleme, okudugunu anlama, islevsellik ve iletisim boyutlarindan en az iki
boyutu kapsayacak bigimde okuryazarligi tanimladiklar1 goriilmektedir. Ornegin, Nesrin
ogretmen bu konuda, “...okumada onu telaffuz edebilmek konusabilmek bi diizeyde. Birbiriyle
i¢ ice ge¢miy diisiinceler. Benim ozellikle isitme engelli ogrencilerle ilgili okuma-yazmaya
yonelik hep ¢alismalarin biitiinsel olarak ve siirekli devam edebilmesi... " diyerek telaffuz ile
coziimlemeyi ifade ederken ¢ozlimleyebildigini konusabilmeyi de okudugunu anlama olarak
kabul etmektedir.

Ogretmenlerin isitme engelli cocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki
goriisleri

Ogretmenlerin ortak noktas1 okuma-yazmanin siirecsel bir olgu oldugu iizerinde
birlesmeleridir. Bu kapsamda 6gretmenler, isitme engelli gocuklarin dil gelisimini normal
isiten ¢ocuklarla iligkilendirerek onlarla ayn1 donemlerden gegtiklerini fakat isiten akranlarina
gore daha yavas ilerlediklerini syleyerek isitme engelli ¢ocuklarin okuma-yazmalarina iliskin
goriislerini belirtmislerdir. Ogretmenler isitme engelli dgrencilerin okuryazar olus siirecini
akranlariyla karsilastirarak agikladiklar1 goriilmiistiir. Ornegin isitme engelli ¢ocuklarmn
okuma-yazmay1 dgrenmeleri ile ilgili olarak; Nurten dgretmen, “Isitme engelli bi cocugun
okuma-yazmayr 6grenmesi tabi ilk etapta duymadig i¢in hani normal bi birey gibi olmuyo.
Daha, uzun bi siiregte oluyo. Siz ¢ocugun, ilk etapta ses ¢alismast yapiyorsunuz.” diyerek
isitme engelli ¢ocuklarin igitme kaybi1 sorunundan dolay1 daha uzun bir siiregte okuma-
yazmayi 6grendiklerini soylemektedir.

Ogretmenlerin okuma-yazma dgretiminde kullandiklar1 yontemler

Ogretmenlerin gogunlugu ses temelli ciimle yontemiyle 6gretim yaptigini ve bu ydntemin
isitme engelli gocuklar i¢in daha saglikli oldugunu diisiindiiklerini sdylemislerdir. Ornegin;
ses temelli climle yontemiyle ilgili Muammer 6gretmen, “ses temelli ciimle ogretim yontemi
bizim ¢ocuklarimiz igin, altina basa basa soyliiyorum en uygun okuma-yazma ogretim sistemi
¢linkii sesten baslyor. Evet ses fark etmeyle basliyo bizim ¢ocuklarimizda zaten ogretim
stireci igerisinde...” diyerek ses temelli climle yontemiyle okuma-yazma yontemini
kullandigini vurgulamstir.

Ogretmenlerin yaris1 ses temelli ciimle ydntemini kullandiklarini sdylemelerine ragmen ayni
zamanda farkli yontem kullanimi ve isaret dili kullaniminin 6neminden de bahsetmislerdir..
Ornegin; Erkul 6gretmen, “...kendi bildigimiz yontemleri bahsettigim yontemleri digerlerini
elimizden geldigince spontan uygulamaya ¢alisiyoruz.” ifadesi ile farkli yontemlerden de
yararlandigin1 belirtmektedir.
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Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde yaptiklar etkinlikler

Okuma-yazma 6gretimi ile ilgili goriisii alinan 6gretmenlerin yaptiklari etkinliklerin ¢esitlilik
gostermektedir. Ogretmenlerin gogunlugu okuma-yazma dgretiminde gezi etkinlikleri
yaptiklarini sdylemislerdir. Ornegin; Hayriye 6gretmen, “...bi pazar gezisi, bi market gezisi
mesela yaptigimiz ogretmen arkadagslarimiz oldu. Hani yapmak istediginizde yapiyosunuz.
Cocuklar diger iki ii¢ sinifla birlestirip pazara ¢ikarttik mesela. Sebze, meyve alisverisi,
etiketler. Pazarcilarla sohbet ettiler...” ifadeleriyle gezi etkinligini kullanis bigimini
aciklamaktadir.

Ogretmenlerin yaris1 okuma-yazmaya yonelik metin inceleme ¢alismalar yaptiklarini
soylemislerdir. Ornegin; Esra dgretmen, “...metin inceleme yapiyoruz. Cocuklarin
seviyelerine uygun olarak égrendikleri kelimelerin yogun olup icerisine bilmedikleri ti¢ bes
kelimenin tabi ¢ocuklarin diizeyini dikkate alarak. Eger ¢cocugun diizeyi iyiyse bi bes kelime
yeni kelime olabilir. Eger sinifin diizeyi ¢ok iyi degilse bu kelime sayisi iki olabilir. Yeni
kelimeyi metnin icine serpistiriyorum. Metni islerken oénce metni tahtaya asiyoruz. Okuyoruz.
Paylasiyoruz. O yeni kelimelerin anlamlarini verip ¢cocuga arti bi kelime dagarcigi
olusturuyorum boylelikle.” bicimindeki ifadesiyle metin inceleme ¢alismalariyla ¢ocuklara
kelimelerin anlamlarini climle icerisinde verdigini ayrica ¢ocuklarin sézciik dagarciklarin
gelistirdigini vurgulamistir.

Ogretmenlerden az1 okuma-yazma 6gretiminde sirali kart etkinligi yaptiklarim ifade
etmiglerdir. Siral1 kart yapimu ile ilgili olarak Erkul 6gretmen, “...iste siralama kartlarimiz
var. Onlar ¢ok islevsel olabiliyo. Birbirine bagintili resimler.” diyerek sirali kart yaptirdigini
sOylemektedir.

Ogretmenlerin okuma-yazma dgretiminde karsilastigi sorunlar

Ogretmenlerden alian goriislere bakildiginda dgretmenler sorunlarmin yaninda 6neri ve
beklentilerini de dile getirmektedirler. Okuma-yazma 6gretimi sirasinda karsilagilan sorunlar
arasinda 6gretmenlerin hepsi Milli Egitim Bakanligi’ndan kaynaklanan sorunlar
yasadiklarini, cogunlugu ise aileden ve 6grenciden kaynakli sorunlar yasadiklarini ifade
etmektedirler.

Milli Egitim Bakanligi’na iliskin sorunlarini, 6neri ve beklentilerini ifade eden 6gretmenlerin
program ve kitap ile ilgili sorunlar1 &n plana ¢ikardigr gériilmektedir. Ornegin; Hayriye
ogretmen, “Milli Egitim 'de yani bizim okullari normal okul miifredatiyla bir tutmalart
gerekiyo.” goristi ve “...bizim ¢ocuklarimiz diger miifredat dogrultusunda tutmamalar
gerek” ifadeleri ile program konusundaki sorununu dile getirirken; Hatice 6gretmen, “...bu
kitaplar okutuluyo ve biitiin 6gretmenlerde ¢ok ¢aliskan ¢ok severek yapmiyorlar. Alryo
kitaptan ciimleyi yaziyo tahtaya metni ge¢ir defterine. E ¢cocuk sabah gidiyo ii¢e kadar orda
bulunmak zorunda e dedigim gibi zaten her giin bisiirii malzeme hazirlamak zor. Bi¢ok
arkadagsima zor geliyo maalesef bu. Buna Milli Egitim’in belki katkist olabilir. Belki bu
cocuklar i¢in kitap basabilir. Yani diizeyine uygun kitaplar basabilir” ifadeleriyle kitaplarla
ilgili sorunlarini, dneri ve beklentilerini dile getirmektedir.

Ayn1 zamanda 6gretmenlerin ¢ogunlugu ailelerin ¢gocuklarinin durumu hakkinda ve ¢cocuguyla
ilgili konularda bilgisiz olduklarini sdylemektedirler. Meltem 6gretmen, “...velilerin de
bilingsiz olmast 1 bu konuda mesela okuma-yazma bilmeyen veliler var hala. Ogrencisine,
¢ocuguna ne kadar faydali olabilir” sozleriyle ailelerin bilgisiz olmasinin yaninda okuryazar
olmayan bir ailenin de ¢gocuguna faydali olamayacagini ifade etmektedir.

11



Ogretmenler sorunlarin yaninda ¢dziim yollarindan da s6z etmislerdir. Ornegin; dgretmenlerin
yaris1 okuma-yazma ile ilgili sorunlar1 gidermek amaciyla ailelere egitim verdiklerini bu
sayede velileri bilgilendirerek sorunlar1 gidermeye calistiklarini sdylemektedirler. Bu konuda
Nesrin 6gretmen, “Cocuklarin dogal ortamlarinda hani sese dair cihazlarin mesela donanim
agisindan ozellikle onlart da sagladiktan sonra aile egitimleri de yapiyorum. Beraber
yiirtitiiyorum. ” goriisi ile aile egitimi vererek ailelerin bilgisizligine iliskin ¢6ziim yollar1
irettigini sOylemektedir.

Ogretmenlerin az1 okuma-yazmadaki diizey farkliligindan kaynaklanan sorunlarini ¢6zmek
icin bireysel egitim plani hazirladiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda Nesrin 6gretmen,
“Programlarda bireysel egitim ve bireysel 6gretim programlarinda ben ¢ocuklarin
diizeylerini dil, bilgi ve akademik diizeylerini ol¢iip onlara uygun bir BEP plan: tizerinden
villik plan yapiyorum. Ancak ancak bireysel egitim programi ve 6gretim programiyla ve
stirekli bunlari da 6l¢me degerlendirmelerini de birlikte yaptiktan sonra gergekten
vapilabildigini bir yerler yani bi sekilde bunlarin 6grenebildigini diistiniiyorum.” goriisii ile
cocuklarin dil, bilgi ve akademik diizeylerine gore bireysel egitim plani hazirlayarak ¢6ziim
irettigini sOylemektedir.

Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde diger 6gretmenlerden beklentileri

Ogretmenlerin hepsi diger 6gretmenlerden beklentileri konusunda paylasim ve birlikte
calismanin dnemini vurgulamaktadir. Ornegin; Hatice dgretmen, “...fikir alisverisi
yapabiliyoruz. Malzeme alisverisi. Eger onunda okuma-yazma 6grencisi varsa. Olmasa bile
mutlaka onla ilgili bi yasantisi olmugstur. Ya arkadagim ben atyyorum Evdemle ¢alisiyorum
ama Erdem’e napryim. Hani ben su noktada tikandim. Artik napryim. Ciinkii bu ¢ocuklarin dil
diizeyleri farkli, isitme kalintilari farkli mutlaka diger arkadaglarimiza birbirimize ihtiyacimiz
oluyor.” sozleriyle diger 6gretmenlerin destegine mutlaka ihtiyaglari oldugunu
vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde okul idaresinden beklentileri

Ogretmenlerin ¢ogunlugu okul idaresinin her tiirlii teknik destek ve imkan1 sagladigini
sdylemektedirler. Ornegin; Nesrin dgretmen, “...yonetimde iste branstan birinin olmasi biraz
islerimizi kolaylastirdi. Baya bi. Sag olsun idareci arkadaslarimizla iste cihazlar konusunda
yardimct oldu.” sozleriyle okul idaresinin her tiirlii destegi sagladigini soylemektedir. Meltem
ogretmen ise, “...bicok imkana sahibiz. Belki benim tigtincii ¢alistigim gorev yeri ama iste
fotokopi olsun, internet olsun teknolojik araglar olsun he herhangi bi sikinti yasamiyoruz bu
konuda. O agidan hani idareyle ilgili gercekten bize yardimct olduklarini diigiiniiyorum.
Onlardan ¢ok beklentim yok.” sozleriyle okul idaresi yeterli destegi sagladigi icin beklentisi
olmadigini soylemektedir.

Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde iiniversitelerden beklentileri

Ogretmenlerin iiniversitelerden beklentileri gesitlilik gdstermektedir. Ogretmenlerin
cogunlugu okuma-yazmanin daha basarili olabilmesi i¢in liniversitelerden bir beklentileri
olmadigini, iiniversitelerinden aldiklar1 egitimin yeterli oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin
Esra 6gretmen, “...6gretim derslerini dzellikle zaten okuma-yazma égretimiyle ilgili olan
dersleri bire bir burlarda da uyguluyoruz. Ne biliyim orda is karti yapiliyosa biz de burda
cocuklarimizin seviyelerine uygun olarak ya da konumuzun geregine uygun olarak
kullanabilecegimiz noktalarda kullanmaya ¢alistyoruz. Ne biliyim bi metin incelemeyi, yine
ayni sekilde ben bunu okulumda da uygulamaya devam ediyorum.” dislinceleriyle
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liniversiteden aldig1 egitimi aynen uyguladigini ve aldigi egitimin yeterli oldugunu
vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu iiniversitelerden beklentileri olmadigini séylese de bunun yaninda
beklentilerini de dile getirmislerdir. Ornegin; Nurten 6gretmen, “Daha ben birinci siniftan
itibaren staj yapmasi gerektigini diisiintiyorum. Yani son sinifta yapilan stajin yeterli
olmadigini diigiintiyorum.” sdzleriyle uygulama egitiminin yeterli olmadigini séylemistir.
Erkul 6gretmen ise, “...bizi bilgilendirebilir, yonlendirebilir cocukta su problem var
giderilmesi gerekiyo filan tarzinda. Son dénem gelismelerden hani u uygulamalardan
haberdar etmelerini isteyebiliriz.” tiniversitelerin 6gretmenleri bilgilendirmesi gerektigini
sOylemektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Goriisme yapilan 6gretmenlerin okuryazarlik tanimlar1 ve okuryazarliga iligkin goriisleri
cesitlilik gostermektedir. Ogretmenler, tamimlarinda sadece okumay1 anlatmislar, yazmayi
tanimlaria katmamislardir. Ogretmenlerin yazma ile ilgili goriisleri dolayl olarak etkinlikleri
anlatiglariyla elde edilmistir. Fakat bunu okuryazarlik tanimlarinda sdylememis olmalar1 ve
sadece okumadan s6z etmeleri etkinliklerde yazmay1 da katmalariyla karsilastirildiginda bir
celigki gdstermektedir. Okuma-yazma ile ilgili olarak bu iki siirecin birbiriyle ile karsilikli
olarak iligkisi 6gretmenlerin okuma-yazma ile ilgili tanimlarinda dogrudan verilmemistir.

Ogretmenlerin okuma-yazma tanimlarinda dikkat ¢eken baska bir 6zellik bir degil birkag
boyutta tanim yapmus olmalaridir. Ogretmenlerin gogunlugu okuma-yazma tanimlarinda
¢oziimleme ve okudugunu anlama boyutlarini ele alirken, azi ise okuma-yazma tanimlarinda
¢oziimleme, okudugunu anlama ve islevsellik boyutlarindan s6z etmektedirler. Ogretmenlerin
okuma-yazma ile ilgili tanimlari uygulamalarina yansiyacagi i¢in onlarin 6gretim ortamlari
hakkinda bize ipucu vermektedir. Ogretmenler sadece okuryazarlik tanimlarinda
¢coziimlemeyi sOylemis olsalardi 6gretim ortamlarinda sadece beceri 6gretimine yonelik
uygulamalar yaptiklarmi diistindiirecekti. Oysa simdi 6gretimlerinde beceriye dayali
yaklagiminda dikkate alinan sesletimin 6nemi ile metni ve okudugunu anlamanin énemini
birlikte vurgulayan dengeli okuma-yazma ilkelerini yansittiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin agiklamalarinda dogrudan dengeli okuma-yazma yaklasimini kullandiklarini
soylemeseler de okuma-yazma ile ilgili ifadelerinde gesitli okuma-yazma yontemlerini
kullanmalarindan dolay1 dengeli okuma-yazma yaklagiminin ilkelerini benimsedikleri
diisiiniilmektedir (Reutzel ve Cooter, 1996; Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael ve Dolezal,
2002; Schirmer, 2000).

Ogretmenlerin isitme engelli cocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki goriisleri
benzerlik gostermektedir. Bu goriisler alanyazinla ortiisiir bigimde “isitme engelli gocugun
okuma becerilerini kazanma asamalari isiten ¢ocuklardan daha uzun siireli olmaktadir” olarak
ortaya ¢ikmustir. Ornegin, Ewoldt’un (1985) 4-5 yaslarindaki ileri ve ¢ok ileri derecedeki
isitme engelli 10 cocugun erken yazma becerilerini inceledigi arastirmasinin sonuglart ile
gergeklestirilen bu arastirmadaki 6gretmenlerin goriisleriyle benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin isitme engelli cocuklara okuma-yazma dgretiminde kullanilan yontemler
hakkindaki goriisleri benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu okuma-yazma
ogretiminde sentetik yaklasim olan ses temelli cimle yontemini kullandigini ve igitme engelli
¢ocuklar icin bunu uygun buldugunu séylemislerdir. Ogretmenler yontemin sesten gitmesinin
isitme engelli 6grenci i¢in en uygun yol oldugunu belirtmektedir. Bir 6gretmen ses temelli
climle yontemini igitme engelli 6grenciler i¢in uygun bulmamaktadir. Bu duruma neden
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olarak ise ¢ocuklarin zaten sesleri ¢ikaramadiklar1 ve sesleri tam olarak isitemediklerini bu
yiizden de ciimle yontemiyle daha rahat okuma-yazma 6greneceklerini belirtmistir.
Aragtirmalar, her 6gretim yonteminin her 6grencide ayn etkiyi yaratmadigini1 gostermektedir
(Askew ve Wiliam, 1998; Delpit 1995°ten akt. Spiegel, 1999). Benzer bi¢imde, her 6grenciye
her seyi ayni slirede 6gretmek de olanakli degildir. Bu nedenlerle her 6grencinin farkl
diizeyde destege gereksinimi bulunabilir. Dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
ogretimde, etkili tek bir yontemden ve 6gretimsel kaynaktan s6z etmek olanakli degildir. Her
yaklasimin ya da 6gretim programinin hem olumlu hem de olumsuz yonleri vardir. Bu
nedenle pek ¢ok 6gretmen kendiliginden siniflarinda hem beceri 6gretimine dayali yaklasima
uygun bazi teknikleri hem de ¢agdas yaklagim olarak ifade edilen tiim dil yaklagimina uygun
bazi teknikleri bir arada kullanmak durumunda kalmaktadirlar (Burns, Roe ve Smith, 2002).
Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde ses temelli ciimle yonteminin isitme engelli
cocuklar i¢in uygun oldugunu sdyleyen d6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde farkl
yontem ve teknikler kullanilmas1 gerektigini savunduklari da goriilmektedir. Bu durum
ogretmenlerin tek bir yontemle herhangi bir 6gretim gerceklestirilemeyecegi gibi okuma-
yazma Ogretiminin de gerceklestirilemeyecegini bildiklerini gostermesi agisindan énemli bir

bulgudur.

Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde uyguladiklar etkinlikler ile ilgili goriisleri cesitlilik
gostermektedir. Ogretmenler bu etkinliklerden s6z ederken grencilere zengin yasantilar
kazandirmay1, okuma-yazma siirecini isitme engelli cocuklar i¢in anlamli hale getirmeyi
amaclamaktadirlar. Isitme engelli cocuklar i¢in uzun zaman dilimine yayilmis anlamli, amagh
ve islevsel okuma-yazma deneyimlerinin saglandigi ortamlarda ¢aligmalar gelistirmelidir
(Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Paul, 2001; Schirmer, 2000; Truax, 1985). Ogretmenler
okuma-yazma 6gretimiyle ilgili tanimlarinda sadece ¢dziimlemeden sdz etmeyip ayni
zamanda anlamlandirmadan, islevsellikten de s6z ederek, bunu yaptiklar etkinliklere de
yansittiklarmi sdylemislerdir. Ornegin yaptiklar geziler. Gezilerin planlanmasi, geziden sonra
yapilan etkinlikler okuma-yazmada sema gelistirmeleri igin dnemlidir. Ogretmenler gezilerin
cocuga yasant1 kazandiric1 olduguna inanmaktadirlar. Bu konuyu dile getiren 6gretmenlerin
cogunlugu cesitli geziler diizenlerken, biri rutin etkinlik olma 6zelliginden s6z etmektedir.
Oysa ki 6grenmede ¢esitli baglamlarda rutin etkinliklerin 6grenci de sema gelistirdigi
vurgulanmaktadir (Vygotsky, 1978).

Ogretmenler okuma-yazma dgretiminde sinif kitabi, sirali kartlar, posterler, oyun ve drama
etkinlikleri yaptiklarini, geziler diizenleyip metin inceleme caligmalari yaptiklarini
sdylemektedirler. Ogretmenlerin yaptiklarmi sdyledikleri etkinlikler 2005 Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama,
smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirme, amaglarint benimsediklerini
gostermektedir. Programdaki etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme siirecinde dgrencinin
etkin bir rol iistlenmesi saglayacak sekilde hazirlanmistir. Ogretmenler dgrencilerin
birbirleriyle ve dgretmenleriyle siirekli iletisim iginde olmalar1 ve etkinliklerin her asamasinda
katilimci olarak yer almalar: ve yapilan etkinligin veya benzerinin 6grenciler tarafindan
planlanip uygulanmas: gerektigini, isitme engelli ¢ocuklar i¢in ancak bu sekilde okuma-
yazma siirecinin anlamli bir hale gelecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 2005 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’na uygun davranis gosterdiklerini belirten bu ifadeler, ayn1 zamanda
ogretmenlerin dilin dogal olarak gelismesine olanak saglayacak materyaller hazirladiklarini,
dogal ve yapilandirilmis yaklagimlarin dengeli olarak birlesimi olan dengeli okuma-yazma
yaklagiminin igitme engelli bireylerin dil gelisiminde 6nemli rol oynadiginin farkinda
olduklarin1 gostermektedir (Paul, 2001; Pressley vd., 2002; Schirmer, 2000; Reutzel ve
Cooter, 1996).
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Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklart sorunlar bu sorunlara ydnelik
onerileri ve beklentileri benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanlig ile
iliskili belirtmis olduklar1 en biiyiik sorunlardan birisi igiten ¢ocuklara uygulanan programin
aynisini uygulama zorunlulugu ve isitme engelli ¢ocuklara uygun program hazirlanmamasidir.
Isitme engelli cocuklara uygun bir programin isitme engelli gocuklarin gelisimleri i¢in daha
etkili olacagi diisiniilmektedir (Belgin ve Darica, 1995).

Ogretmenlerden elde edilen goriislere gore ders kitaplarinda yer alan metinler ise isitme
engelli 6grenciler i¢in olduk¢a uzundur. Bu nedenle 6gretmenler okuma-yazma 6gretiminde
bu metinleri kisaltmak, 6zetlemek yoluna gitmekte ya da farkli metinler kullandiklarin
sdylemektedirler. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amag ve kazanimlarina bagl
kalmak kosulu ile 6gretmenleri teknik ve yontem konusunda serbest birakmak isitme
engellilerin egitiminde yasanan sorunlara ¢oziim getirir nitelikte degildir. Bu sorunlara ¢oziim
getirebilmek i¢in isitme engellilere yonelik 6zel bir program gelistirilmeli ve bu programa
uygun ders ve ¢alisma kitaplari, kilavuz kitaplar, gérsel malzemeler hazirlanmalidir.

Ogretmenlerin yaris1 isitme engelli gocuklarda erken egitim, teshis, tam1 ve cihazlandirma ile
ilgili sorunlar1 ve bu sorunlara iliskin dnerilerini dile getirmislerdir. Isitme engelli gocuklarin
karsilagtiklar1 problemlerden ilki, dilimizin ses birim sisteminde kullanilan baz1 sesleri
duyamamalaridir. Ikincisi ise, birgok isitme engelli gocugun erken tanilanmamasindan ve
erken cihazlandirilmamasindan dolay1 dil gelisiminin geri kalmasidir (Cohen ve Plaskon,
1980). Ogretmenler isitme engelli gocugun belirli temel becerileri kazanmalari, isitme
kalintisin1 en 1yi diizeyde kullanabilmeleri agisindan 6énemli oldugunu vurgulamislardir.
Ogretmenlerin isitme engelli cocuklarn erken tanilanmasi ve egitiminden bahsetmeleri
cocuklarin erken donemde kazanmis oldugu yasantilarin dili belli baglamlarda kullanmalarini,
sosyal etkilesime girmelerini ve deneyim kazanmalarini saglamasi agisindan 6nemli
oldugunun farkinda olduklarin1 gostermektedir (Hall, 1987; Teale ve Sulzby, 1986).

Ogretmenlerin ailelerin gocuklarinin engeli ve neler yapmalar1 hakkindaki bilgisizligi ve
cocuklartyla ilgilenmemeleri sorunuyla ilgili goriisleri benzerlik gostermektedir. Ogretmenler
ailelerin ¢ocuklartyla ilgili bilgisizliklerinden dolay1 ¢ocuklarindan garip beklentileri
oldugunu, yanlis uygulamalarda bulunduklarini, isiten akranlariyla ayni seviyede olmalarini
beklediklerini ve ¢ocuklarina okuma-yazma gretiminde gereken ilgi ve destegi
gostermediklerini ifade etmiglerdir. Okul egitimi, cocugun aldig egitimin yalnizca bir
boliimiinii olusturur. Aile ve ¢evre egitimin en dnemli dgeleridir. Cocukluk doneminde
¢ocugun uyanik oldugu zamanin ancak %?20’s1 okulda geger. Cocuk zamaninin %80’ini okul
diginda, aile ve ¢evre ortaminda gegirir. Dolayisiyla okuldaki basari, anne ve babanin etkin
katilimina, cocugun aldig1 6zel egitim destek programlarinin sikligina, kalitesine ve bu
programlara ¢ocugun dahil edilmesine baghdir. Ailenin isitme engelli cocuklart i¢in ilk
iletisim kaynagi ve dil modeli olusturmasi agisindan 6nemli bir giice sahip oldugu bir¢ok
egitimci tarafindan kabul edilmektedir (Fitzgerald ve Fisher, 1987 den akt. Ak¢emete ve
Kargin, 1996; MEB, 2008; UNICEF,1991).

Ogretmenlerin ¢ogunlugu ailelerin bilgisizliginden kaynaklanan sorunlarin giderilmesi igin
ailelerin bilgilendirilmesi gerektigini ve bunun iginde aile egitimi yapilmas1 gerektigini
sOylemektedirler. Ailelere oncelikle 6zel egitim i¢inde okulun 6nemli bir pargasi olduklar
duygusu kazandirilmali, kisaca, ailenin ¢ocugun egitiminde etkin bir katilimc1 olmasi
saglanmalidir. Bu amaglara ulagsmak i¢in 6gretmen ile aile etkilesimi; ailelerle yapilan sistemli
ve diizenli caligmalar ve isitme engelli ¢ocuklarinin kabuliiniin ger¢eklesmesine yardimei
olunmalidir (Akgemete ve Kargin,1996). Bir kisim 6gretmen, ailelerin gocuklart okula baglar
baslamaz sesleri duyacagini diistindiiklerini, cocuklarmin okuma-yazmay1 cabucak
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ogrenmesini beklediklerini ve bu yiiksek beklentinin ¢ocuklarinin egitimlerini olumsuz
etkiledigini sdylemektedir.

Ogretmenlerin bir kismi da isitme engelli cocuklarin okuma-yazma 6gretiminde basarili
olabilmeleri i¢in ¢ocugun ev ortaminin da 6nemli oldugunu ailelerin 6gretmenlerle diyalog
halinde olmas1 gerektigini belirtmektedir. Arastirmacilar, ailelerin veli toplantilarina
katilimlarin1 saglamak amaciyla 6gretmenlerin yaptiklari ¢calismalarin yetersiz olabilecegini
diisiinmektedir. Ayrica 6gretmenler ilgisiz ve diyalog kurmayan ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda
bilgi sahibi olamayacaklar1 i¢in bu durumun ¢ocugun basarisini da olumsuz etkileyecegini
ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde 6grencilerle ilgili olarak sorunlar1 ve bunlara iliskin
¢dziim yollari gesitlilik gdstermektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu sorunlarin ¢dziimii i¢in
dersi gorsellerle desteklediklerini, ¢ocugun diizeyine uygun hale getirdiklerini ifade
etmislerdir. Dersi gorsellerle desteklediklerini sOyleyen 6gretmenler bu sayede 6grencilerin
soyutu somutlastirdigini ve anlamlandirmayi kolaylastirdiklarini belirtirken diizeye uygun
hale getirerek okuma-yazma 6gretimi yaptigini séyleyen 6gretmenler seviye farkliliklarini en
aza indirgediklerini 6grencilerin bu sekilde daha rahat ve diizeylerine gore 6grendiklerini
ifade etmektedirler.

Ogretmenler isitme engelli ¢ocuklarin okudugunu anlamada sorun yasadiklarmi sdyleseler de
bu soruna dersi gorsellerle destekleyerek, gezi etkinlikleri planlayarak, drama ve oyun
etkinlikleri yaparak, ders kitab1 kullanarak, sirali kart ve posterler yaparak ¢oziim yollari
iirettiklerini soylemektedirler. Isitme engelli bireylerin sézdizimi, anlam, kullanim, sesbilgisi,
metin yapis1 kurallarini analiz ve sentez etmeleri zordur. Bu durum, okudugunu anlamada pek
¢ok soruna yol agmaktadir. Isitme engelli bireyler baglamdan ipucu alarak sdzciikleri
cozlimleyebilirler. Ancak okuyucunun metni okuyup anlamasi simdiye kadar edindigi bilgi
birikiminin yardimiyla ger¢eklesmektedir. Metinden elde edilen bilginin uyumu okudugunu
anlamanin 6ziinii olusturmaktadir. Bu sebeple okuyucularin 6n bilgisi, deneyimleri ve bu
sayede olusturduklari semalar metni anlamasinda 6nemlidir (Cain, 2006; de Villiers ve
Pomerantz, 1992; Johnson ve Afflerbach, 1985; Girgin, 1997; Giines, 2009; Kretschmer ve
Kretschmer, 1978; Yildiz, 2006). Ogretmenlerin okudugunu anlama sorununu gidermek
amaciyla yapmis olduklar etkinlikler 6grencilerin ¢evreye ve diinyaya iliskin bilgi birikimi,
metindeki belirli bir konuya iliskin bilgilerinin 6grencilerinin sema gelistirmeleri ve
okuduklarini anlamalar1 agisindan 6nemli oldugunu farkinda olduklarin1 gostermektedir.

Ogretmenler diger 6gretmenlerle ilgili beklentilerini dile getirirken isitme engelli cocuklarin
ilkogretim ikinci kademede de desteklenmesi, 6§retmenler arasinda paylagim olmasi ve
siniflar arasi etkilesim saglanmasini beklemektedirler. Ogretmenler bu gériisleriyle,
ogretmenlerin diger 6gretmenlerle fikir aligverisinde istekli olmalarinin 6nemli oldugunu
belirtmektedirler. Bu durumun isitme engelli ¢cocuklarin okuma-yazma 6gretiminde basariy1
arttiracagin1 vurgulamaktadirlar (Blackhurst ve Berdine, 1993). Ayn1 zamanda 6gretmenler
isitme engelliler okulundaki diger brang 6gretmenlerinin de isitme engelli cocuklar ve egitimi
konusunda bilgilenmeleri gerektigini sdylemektedir.

Ogretmenler okul idaresinden beklentilerine iliskin olumlu gériis bildirmekte ve
ogretmenlerin ¢ogunlugu okul idaresinin her tiirlii teknik destek ve imkani sagladigini
sOylemektedirler. Bu bulgu dogrultusunda isitme engelli egitimi verilen okullardaki
idarecilerin veya yonetimin bu konuda bilin¢li ve 6zverili olduklarini géstermektedir. Ciinkii
isitme engelli cocuklarin egitiminde materyal, malzeme, gezi diizenleme vb. bir¢ok arag-gereg
ve etkinligin biiyiik énemi bulunmaktadir. Ogrenilen kavram, beceri ya da davranisin
devamliligini1 saglamada en ¢ok yiikii 6gretmen yiiklenmis olsa da 6gretmenin okulda ¢alisan
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onlarla paylasmasi ve onlarla esgiidiimlii olarak ¢alismasi dnemli bir konudur (Johnson ve
Pugach, 1990). Ogretmenlerin okul idaresinden beklentileri dikkate alindiginda cogunlugunun
okul idaresinin her tiirlii imkan ve destegi sagladigini séylemesi arastirmacilarin okul
idaresinin okuma-yazma 6gretimi ile ilgili belirtmis olduklari etkilerin goriisii alinan
ogretmenlerin okulunda olumlu yonde oldugunu gdstermektedir.

Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in iiniversitelerden beklentileri
benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin yaris1 iiniversiteden aldiklar1 egitimin yeterli
oldugunu ve kendi alanlarinda uygulayabildiklerini belirtmektedirler. Universiteden aldiklari
egitimi okullarinda uygulayabildiklerini bu yiizden de liniversitelerinin ellerinden geleni
yaptigina inandiklarini sdylemektedirler. Ogretmenler iiniversitelerden aldiklari egitimin
yeterli oldugunu belirtmelerinin yaninda ayn1 zamanda iiniversitelere yonelik beklentilerini de
dile getirmektedir. Ogretmenlerin az1 {iniversitede almis olduklar1 uygulama egitiminin uzun
siireli olmas gerektigini belirtmektedirler. Ogretmenler uygulamanin daha uzun olmasimin
Ogretmen adaylarinin isitme engelli ¢ocuklarla daha erken karsilagmalari ve etkilesmelerinin
isitme engellilerin egitiminde daha deneyimli olmalarini saglayacagini sdylemektedirler.
Colak’mn (2001), 6zel egitim ogretmenleri ile okuma-yazma {izerine yaptigi bir ¢alismada,
ogretmenlerin tiniversitelerden beklentileri ile gerceklestirilen arastirmadaki 6gretmenlerin
ozel egitim 0gretmeni yetistirmede okuma-yazma 6gretimine yonelik daha fazla uygulama
yapilmasi ve arag-gereg gelistirme Ve egitim-6gretiminin daha yogun olarak ele alinmasi
gortsleri benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin az1 iiniversitelerin isitme engelli gretmenlere hizmet ici egitimler veya
seminerlerle yeni gelismeler veya yontemler hakkinda bilgi ve egitim vermesini
beklemektedir. Bu sayede 6gretmenler egitimin sadece {iniversiteyle sinirli kalmayacagini
ogretmenlige baslandiktan sonra da egitime devam edip kendilerini gelistirebileceklerini
vurgulamaktadirlar. Colak (2001), ¢alismasinda, tiniversitelerin 6gretmenlere destek
saglamasi ve alan yazindaki gelismelerden ¢alisan 6gretmenlerin haberdar edilmesi
gerekliligini vurgulamistir. Universitelerin ayrica dgretmenlere uygulamali seminerler
vermesi gerektigini belirtmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bu goriis 6gretmenlerin gorisleriyle
ortiistir niteliktedir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin ¢ogu isitme engelli gocuklarin okuma-yazmayi, alanyazindaki
ilgili aragtirmalarla ortiisen bir bigimde isiten ¢ocuklarla ayni asamalardan gegerek ancak bu
asamalar1 isiten ¢ocuklara gore daha gec siirede tamamlayarak 6grenebildiklerini ifade ettiler.
Ayni zamanda 6gretmenler, isitme engelli ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmelerinin erken
tani, erken egitim ve aile egitimi ile yakindan iliskili oldugu da vurguladilar. Ayrica
ogretmenlerin okuma-yazma dgretiminde isitme engelli ¢ocuklara yonelik cesitli yontemler
kullandiklar1 gériilmektedir. Ancak bu yontemlerin isitme engelli cocuklarin
gereksinimlerine, diizeylerine, bireysel farkliliklarina ve 6grenme 6zelliklerine gore
uygulanmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun okuma-yazma
ogretimi siirecinde gorsel materyallerden yararlanma, gezi etkinlikleri diizenleme gibi
ogrencisinin deneyimiyle ilgili 6grenme etkinlikleri diizenledikleri goriilmektedir. Isitme
engelli ¢ocuklara okuma-yazma 6gretiminde; gocuklarin performanslaria uygun
bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, bu programa uygun yontem ve arag-
gereglerin kullanilmasi, uygun egitim ortamlarinin diizenlenmesi 6nem tasimaktadir. Ayni
bi¢imde okuma-yazmay1 destekleyici isitme engellilere uygun kitaplar ve materyallerin ilgili
birimler tarafindan basildigy, isitme engellilere uygun bir program hazirlandigi, aile egitimine
onem verildigi, liniversitelerin isitme engelliler egitimi alan 6gretmenlere yeterli kuramsal
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egitimi vermelerinin yaninda ger¢ek yasama yakin ve uzun siireli uygulama egitimi verildigi
takdirde isitme engelli cocuklarin daha iist diizeyde basarili olabilecekleri diisiiniilebilir.

Oneriler

Bu arastirma bir goriisme arastirmasi olup 6gretmen goriisleriyle sinirlhidir. Gozlem verileriyle
de desteklenen baska nitel arastirmalar gerceklestirilebilir. Farkli arastirma yontemleri
kullanilarak isitme engelli ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmelerini degerlendirmeye yonelik
aragtirmalar desenlenebilir. Arastirma, farkli 6ziir gruplariyla ¢alisan 6gretmenlerle
gerceklestirilerek elde edilen bulgular, bu arastirmanin bulgulariyla karsilastirilabilir.

Ogretmenlerin uygulamasina yonelik isitme engelli cocuklarla ¢alisan dgretmenlerin isitme
engelli cocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri i¢in beceri 6gretimi ve tiim dil yaklagiminin
sentezi olan dengeli okuma-yazma yaklasimi ve bu yaklasimin nasil uygulanacagi konusunda
daha fazla bilgilendirilmelidir. Isitme engelli gocuklarla ¢alisan 6gretmenleri yetistiren
{iniversitelerde uygulama dersi ve gézleme daha fazla agirlik verilmelidir. Isitme engelliler
okullarinda gorev yapan brang 6gretmenleri isitme engelli cocuklarin okuma-yazma egitimleri
konusunda bilgilendirilmelidir. Isitme engelli cocuklara ydnelik hazirlanan okul
programlarinin etkili ve islevsel olmasi amaciyla isitme engellilerin 6gretmenlerinin okuma-
yazma ile ilgili goriisleri dikkate alinmalidir. Okulda verilen okuma-yazma 6gretiminin
etkililigini ve siirekliligini saglamak amaciyla isitme engelli ¢ocuklarin aileleri ile
ogretmenlerin goriismeleri saglanmalidir. Isitme engelli ocuklara okuma-yazma gretimi
konusunda basil1 6gretim materyalleri hazirlanarak bu 6grencilerle ¢alisan 6gretmen ve/veya
ailelerin kullanimina sunulmalidir.
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Summary

Purpose and Significance: The variables such as teachers, their knowledge about teaching
approaches, strategies, theoretical views and methods used as base concerning literacy,
learning environments and problems encountered during the literacy education of hearing
impaired students are important for an effective literacy instruction. Thus, the research
findings of teachers that determine the features of literacy instruction of hearing impaired
students are very valuable in disigning learning environments. Considering the studies
involving views of teachers about literacy in Turkey; it is observed that they have been
generally aimed at the effectiveness of literacy instructional methods of children with normal
hearing. Some of these studies have emphasized the effectiveness of the Analysis Method and
Sound-Based Sentence Method. In Turkey, there has been no study conducted via qualitative
research methods, which reveal the views of special education teachers about literacy
instruction of hearing impaired children. In addition, the studies investigating the views of
teachers about literacy education of hearing impaired students is limited, as well. Teachers are
responsible for the implementation of educational programs. Since they experience the
problems of application, they can realize the disturbances and deficiencies at best. Thus,
determining and evaluating problems encountered during the application of the initial literacy
education program according to teachers’ views and developing recommendations for the
developing programs in this direction will be valuable for solving the educational problems.
Since such kind of examination is thought to provide deeper and more detailed information,
the objective of this study is to reveal the opinions and suggestions of teachers of the hearing
impaired about the literacy education of hearing impaired students by using the semi-
structured interview technique, which is one of the qualitative research methods. In
accordance with objectives determined, the general purpose of the study is to determine the
views and suggestions of teachers, who render service in primary schools and special
educational institutions to which hearing impaired children attend in Turkey, about the
literacy education of hearing impaired children. According to this purpose, we will seek to the
answers for the following questions:

1. What are the general opinions of the teachers about literacy learning?

2. What are the opinions of teachers about the literacy education of hearing impaired
students? What are a) the methods they use b) activities they implement ¢) materials
they use in the activities?

3. What are the problems of teachers regarding the literacy education of hearing impaired
students and solution suggestions for these problems?

4. What are the expectations of teachers from other teachers, school administrations,
families, universities, Ministry of National Education (MoNE) and General
Directorate of MONE Special Education Guidance and Counseling Services for the
literacy education of hearing impaired students?

Methodology: Participants of this study consisted of teachers, who were graduated from the
Undergraduate Program of Teacher Training in Hearing Impairment between 2000-2006
school years and work either in primary education institutions as permanent staff or a special
education institution. Purposive sampling method was used in the study. Purposive sampling
methods are independently developed within the qualitative research pattern. Thus, purposive
sampling is effective on the detailed revealing of cases that will enable the access to rich
knowledge. The criteria, which are determined in accordance with the purposive sampling
method, for the teachers are as follows; (1) to be graduated from the Department of Teacher
Training in Hearing Impairment; (2) to involve a Turkish program of literacy education within
the process of education; (3) to have been teaching for at least three years and at most ten

24



years; and (4) to be voluntary. In this study which involved eight teachers who were selected
with the purposive sampling method, the data were collected by using the semi-structured
interview technique. The responses of teachers to the interview questions were analyzed
utilizing descriptive analysis method. Interview records of teachers were documented.
Themes were generated in collaboration with a field specialist, who has a bachelor degree in
the special education teacher training in hearing impairment and an experienced for fifteen
years in the MoNE. The data were made comprehensible and easy to read in the phase of the
definition of findings. Frequency counts were used in the numerical analyses of the data. In
the phase of the interpretation of findings, the acquired data were explained with the support
of literature, quotations of teachers interviewed were directly involved and supported with the
relevant study results.

Results: According to the findings, teachers assert that early diagnosis, early education and
family education are closely related with literacy education of hearing impaired children.
Besides, it is observed that teachers use various methods in literacy education aimed at
hearing impaired children. However, the implementation of these methods according to the
needs, levels, personal differences and learning characteristics of hearing impaired children is
thought to be important. It is determined that majority of teachers organized learning activities
regarding the experiences of their students such as using visual materials and organizing trips
during the process of literacy education. The preparation of individualized training programs,
which are suitable for the performance of children, use of convenient methods and
instruments for this program and arrangement of convenient educational environments have a
great importance in literacy education of hearing impaired children.

Discussion and Conclusion: Findings of the study revealed that teachers have developed a
number of suggestions aimed at the solution of problems encountered in literacy education.
Being an interview study, this study is limited in investigating the views of teachers and the
consistency of their activities and opinions. It is possible to arrange other qualitative studies
that could also be supported with the observation data. In order to generalize the findings
obtained from this study, it is possible to conduct the same study in different educational
environments with different participants and by different researchers. It is also possible to
design studies aimed at evaluating literacy learning of hearing impaired children by using
different study methods. The obtained findings could be compared with the findings of this
study by conducting the study with teachers who work with different disability groups. The
primary suggestions are as follows; provision of family training, preparation of convenient
books and programs for the hearingimpaired individuals by the MoNE, enabling universities
to provide a realistic and long-term practice training and informing regularly the teachers
about the education of hearing impaired students.

Regarding the instructions of teachers, on the other hand, it is required to inform other
teachers, who work with hearing impaired children, about the balanced literacy approach for
those children to learn how to read and write, as well as how to implement this approach and
increase the applied courses and observations at universities that train teachers who work with
hearing impaired children. Similarly, the views of teachers of the hearing- impaired about
literacy should be taken into consideration in order to enable the school programs aimed at
those children to be effective and functional. Families of hearing impaired children and their
teachers should be enabled to meet in order to provide the effectiveness and sustainability of
literacy education at schools. It is also required to prepare printed educational materials for
literacy education of hearing impaired children and guide teachers, who work with those
students, and/or families use those materials.
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