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Oz: Bu calismada, Kanada Ontario Eyaleti ve Tirkiye 2018 yili sosyal Makale Hakkinda
bilgiler dgrsi dgretim programlar hedef, icerik, egitim durumlari ve Génderim Tarihi: 25.02.2022
degerlendirme boyutlari agisindan kargilagtirilmigtir. Ayrica ¢calismada her Dozeltme Tarihi: 29.09.2022
iki programin ne tir bir vatandag yetistirmeyi hedefledigi tarhigilmigtir. Kabul Tarihi: 29.11.2022
Caligmada nitel araghrma yéntemlerinden durum c¢aligmasi ydntemi

kullamlmigtir.  Calismada elde edilen veriler belirlenen alt amaglar Makale Tori

cercevesinde betimsel analiz yaklagimiyla analiz edilmigtir. Ontario’da
Turkiye'de oldugu gibi sosyal bilgiler dersi ilk ve orta &gretim seviyelerini
kapsamaktadir. Ontario sosyal bilgiler dersi dgretim programinin hedefi
dgrencilerin ait olduklari cesitli (yerel, ulusal ve kiresel) topluluklar
baglaminda kimliklerini kesfederek sorumlu, aktif vatandaslar olmalarini
saglamaktir. Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda temelde
kolturel cesitliligi ve esitligi yansitan bir ulusal kimligin ingsa edilmeye
cahgildigi gérilmektedir. Torkiye sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
ise 6grencilerin milll ve manevi degerleri benimseyen iyi ve sorumlu bir
vatandas olarak yetistirilmesi hedeflenmekte ve ulusal bir aidiyet
duygusuna vurgu yapilmaktadir. Calismada Turkiye'de kisisel olarak
sorumlu vatandaglk vizyonunun, Ontario’da ise katilimci ve adalet odakli
vatandasglik vizyonun benimsendigi bulgusuna ulagiimisgtir.
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Girig

Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimler ve beser?
bilimleri kaynagtiran bir calisma alanidir. Okul programi iginde sosyal bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji
ve sosyoloji gibi beseri bilimlerin yani sira, matematik ve doga bilimlerinden uygun
icerikler Uzerinde koordine ve sistematik bir calisma alani saglar. Sosyal bilgilerin temel
amaci, genglerin birbirine bagimli bir dinyada koltarel farkhhklar olan demokratik bir
toplumun vatandasglari olarak kamu yarari icin bilingli ve gerekgeli kararlar alma
yetenegini gelistirmelerine yardimcr olmaktir (Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi [NCSS],
2010, 3). Bu baglamda, NCSS'nin (2010, 3) tanimi, sosyal bilgilerin iki farkli 6zelligine
vurgu yapmaktadir. Bu &zellikler: (1) vatandaghk yeterliklerini  gelistirmek igin
tasarlanmig olmasi ve (2) bircok disiplini butunlestirmesidir.

Sosyal bilgiler, bircok disipline ait bilgi ve becerileri biGtinlestirir. Sosyal bilgiler, sosyal
ve beseri bilimlerin yani sira fen, matematik, sanat ve doga bilimlerinden alinan uygun
ve ilgili iceriklerin disiplinler arasi bir yaklagimla btUnlestiriimesinden olusan bir
calisma alamidir (NCSS, 2010, 3). Bu bitinlestirme, égrencilerin olaylari ¢oklu bakig
acilariyla incelemesini ve farkli toplumlar, kultirler ve olgular arasindaki iligkileri
algilamasini mimkin kilar. Bitinlestirme yaklagimi  ayrica  6grencilerin - daha
derinlemesine 6grenmelerine ve olaylari daha genis bir agidan degerlendirmelerine
yardimci olur.

Vatandaslik yeterliligini gelistirmek, kisinin demokratik bir topluma ve kiresel toplumun
ortak yararina hizmet edecek sekilde katkida bulunmaya istekli olmasi ve katkida
bulunabilecedi anlamina gelir. Bu hedef dgrencilerin hUkimetin temelleri, demokrasi
ve demokratik strecler hakkinda bilgiye sahip olmalarini gerektirir. Ayrica, 6grencilerin
insan iligkilerini etkileyen cesitli gi¢leri anlama baglaminda, tarih, cografya, ekonomi
ve sosyal bilimlerin diger alanlariyla ilgili bilgiye de sahip olmalari gerekir. Vatandaghk
yeterlili§i ayni zamanda elestirel digsinme, problem ¢ézme, analiz, sorgulama, kanitar
degerlendirme, dinleme, catismalari ¢ézme, is birligi, ahlaki akil yiritme ve kisisel iyiligi
ortak iyilikten ayirt etme becerisi gibi belli becerileri gerektirir (NCSS, 2010, 3). Ancak
dogru yeterliklerin ne oldugu zamana ve mekana gére degisir. Siyasi anayasanin tiry,
ekonomik zenginlik duzeyi, sosyo-politik istikrar derecesi, ulusal uyum ve bariscil
uluslararasi iligkiler gibi faktérlerin tmUnin, hangi yeterliklerin bir vatandasg igin en
uygun ve yararli olduguna dair kamuoyu anlayigi Gzerinde bUyik élcide etkisi vardir.
Bununla birlikte, tom bu faktérler Glkeler arasinda farklilik gésterdigi gibi zaman iginde
de degisir, bu da vatandaslik egitiminin degisken bir kavram olmasinin temel nedenidir
(European Commission [EC], 2017). Bu konuyla ilgili olarak, Westheimer ve Kahne
(2004) okullarda desteklenen U¢ “iyi” vatandas vizyonu oldugunu belirtmislerdir. Bunlar:
“kisisel olarak sorumlu vatandas”, “katilimc vatandas” ve “adalet odakl vatandag”tir.
Asagida Westheimer ve Kahne (2004) tarafindan siniflandirilan ¢ iyi vatandag vizyonu
kisaca agiklanmugtir:
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Kisisel olarak sorumlu vatandaglar; istendiginde yiyecek veya giyecek yardimlarina
katkida bulunur, hayir kurumlarinda génulli olarak calisir. Hayir kurumlarina zaman,
para veya her ikisini de harcayarak katkida bulunabilirler. Bu vizyondaki temel
varsayim, toplumsal problemleri ¢gzmek ve toplumun gelisimi icin vatandaslarin dorUst,
6z disiplinli, yasalara saygil ve iyi bir karaktere sahip olmasi gerektigidir. Bu nedenle
bu vizyonda karakter egitimi ve topluma hizmet savunulur. Ayrica égrencileri génullu
toplum hizmetine dahil ederek sefkati beslerler. Katilimci vatandaglar; yerel ve ulusal
dizeylerde toplumun sivil iglerine ve sosyal yasamina aktif olarak katilirlar. Katilimei
vatandasglarin gelisimini desteklemek icin tasarlanan egitim programlar, égrencilere
devletin ve diger kurumlarin nasil calishgim ve bunlarin ¢aligmalarina katilmanin
dénemini 6gretmeye odaklanir. Adalet odakli vatandaslar ise; ¢oklu bakis agilarini
elestirel olarak nasil degerlendirecegini bilen bireylerdir. Sosyal, politik ve ekonomik
yapilari inceler ve sorunlarin temel nedenlerini ele alan degisim stratejilerini aragtirirlar.
Bu vatandaslhk vizyonunu tegvik eden programlar, adalet, firsat esitligi ve demokratik
katilim konulari hakkinda diosinme yetenegine vurgu yapar. Katilimer vatandag vizyonu
ile toplumun yasami ve sorunlariyla ilgili kolektif calismaya yapilan vurguyu paylasirlar
ancak elegtirel katilimi bir 6ncelik haline getirirler. Bu vizyon 6grencileri karmagik sosyal
konular hakkinda bilgi sahibi olmaya ve toplumu iyilestirmenin yollarini aramaya tegvik
eder. Bu vizyona sahip programlarin hayirseverlik ve gonulliluk ihtiyacini kendi iglerinde
amag olarak vurgulomalarindan ziyade sistemde degisim yaratmanin yollarin
égretmeleri daha olasidir. Ornegin; kisisel olarak sorumlu vatandas, evsizlere gida
yardimi yapmay secerken, katilimei vatandas bunun igin bir protesto yiriyUsU organize
edebilir. Adalet odakli vatandas ise insanlarin neden ag¢ oldugunu sorgulamaya ve
achgin temel nedenleriyle (6rnegin; yoksulluk, esitsizlik veya kendi kendine yeterliligin
énundeki yapisal engellerle) micadele etmeye ve olasi ¢cézOmler tasarlomaya odaklanir.

Kahne ve Westheimer (2014) demokrasinin her U¢ tur vatandas vizyonunu gerektirdigini
ancak katihmcr ve adalet odakli vatandaglarin demokratik toplumlara daha ¢ok katkida
bulundugunu belirtmistir. Ayrica adalet odakl vatandaslk vizyonunun okullarda en az
uygulanan vizyon oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Ross da (2014, 376) sosyal
bilgiler 6gretim programinin ve 6gretmen egitiminin geleneksel kaliplarinin gelecegin
yeniden yapilandirmaci vizyonunu ¢ok az yansithgini ve bu alandaki uygulamalarin
sosyal olarak adil bir dinya vizyonunu gelistirmekten, elestirel, aktif ve demokratik
vatandasghg tesvik etmekten uzaklaghgini belirtmistir.

Ogrencilerin vatandaslik ve demokrasi hakkindaki géruslerine odaklanan  baz
aragtirmalar 6grencilerin yukarida belirtilen kisisel olarak sorumlu vatandag vizyonuna
benzer sekilde genellikle “zayif” bir vatandaglik kavramini destekledigini géstermistir.
Yapilan caligmalarda égrencilerin oy vermeleri muhtemel gérinirken, para toplama,
bir dilekceyle imza toplama, bir protestoya ya da bir siyasi partiye katilma, yerel siyasete
girme veya gazetelerde fikir beyan etmek gibi eylemde bulunma konusunda daha az
istekli olduklar bulgusuna ulagilmigtir (Castro & Knowles, 2015). Castro ve Knowles
(2015) demokratik degerleri desteklemek icin eylem eksikliginin daha katilimei ve adalet
odakh vatandaslik vizyonu egitimini zorunlu kildigini belirtmistir.
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Literatirde vatandaglk egitiminin nasil tegvik edilecegine dair farkli gérislerden bir
digrerini savunan Barr, Barth ve Shermis’e (1977) gére sosyal bilgilerle ilgili ¢
vatandaslik egitimi gelenegi belirlenmistir. Birincisi, vatandaghk aktarimi olarak sosyal
bilgiler &gretimidir. Bu gelenek &grencilerin temel bilgi ve becerileri &grenmesi
gerektigini vurgular. Bu nedenle egitim pasif vatandasglik davraniglarina ve tutumlarina
yol acarak toplumun var oldugu sekliyle devamliligini saglamaya hizmet eder. Bu
gelenekte cok kolturloluk kigimsenmekte, gdérmezden gelinmekte veya buna aktif
olarak meydan okunmaktadir. Bu gelenekte kiltirel ve sosyal birlik ilan edilir ve 6vilUr.
ikinci gelenek, sosyal bilim olarak sosyal bilgiler égretimi gelenegidir. Bu gelenekte
dgrencilere antropoloji, siyaset bilimi, tarih yazimi ve cografyaya 6zgl bilimsel
yontemleri kullanarak insan davranigini anlamak icin gerekli beceriler kazandirilmaya
caligilir. Burada amag, 6grencilere ényargilardan veya ényargilara dayali éznel
goriglerden uzak durarak dinyayr degerlendirme becerisi kazandirmaktir. Genel
olarak, o6gretim yontemleri sosyal bilimlerin &zelliklerini ve stratejik sorgulama
yontemlerini icerir. Uciinct gelenek ise yansihiar sorgulama olarak sosyal bilgiler
ogretimi gelenegidir. Bu gelenek 6grencilerin problemleri kendilerinin segmelerine ve
cozmelerine yonelik calismalara odaklanir. Béylece 6grenciler kendileriyle ilgili konular
kesfetme ve nihayetinde gergek sosyal sorunlari ele alma becerisi kazanir (Barr, Barth &
Shermis, 1977). Literatirde bu U¢ vatandaslik egitimine yoénelik elestiriler iki temel
konuya odaklanmaktadir: Birincisi, tartisilan cercevelerin yapisal esitsizlik, cinsiyet
esitsizligi ve LGBTQ (lezbiyen, gey, biseksiel, transseksuel, intersex) sorunlari gibi grup
tyeligi ve kimligi konularini ele almamasidir. ikincisi, geleneksel vatandaslik egitiminde
ulus-devlete yapilan vurgunun fazla olmasi ve giderek daha énemli hale gelen kiresel
perspektifleri ihmal etmesidir (Castro & Knowles, 2015). Benzer sekilde Ross’da (2014,
377-378) ABD’de okullarda uygulanan baskin yaklagimin vatandaghk aktarimi veya
muhafazakar koltirel sureklilik oldugunu belirtmistir. Ayrica, geleneksel vatandaghk
egitiminde gerceklerin aktarilmasina odaklanildigini, milliyetcilik ve tek koltorlGlok
lehine cogulculugun reddedildigini vurgulamigtir.

Tek bir ideal vatandas tirt olmadigi géz 6nine alindiginda, tek bir vatandaslik egitimi
t0rG de yoktur. Bu calismada Tirkiye ve Kanada (Ontario) sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarina odaklanilmis ve bu programlarin nasil bir vatandas hedefledigi Gzerine
kargilaghrmali bir inceleme yapilmighr. Kanada gibi 6zellikle demografik yapisi hizla
degisen cok uluslu devletlerde ulusal bir kimlik yaratma gérevi oldukca gictir.
Calismada Kanada’nin secilme nedeni bu ¢cokkiltorlo yapinin vatandaglik egitimini nasil
sekillendirdigini de ortaya koymaktir. Kanada’nin Ontario Eyaleti Glkenin nifus olarak
en kalabalk, yiUz 6lcimi olarak da ikinci bUyUk eyaleti durumundadir. Ontario
Eyaleti'nde 51 sehir bulunmaktadir ve en kalabalik sehir olan Toronto ile bagkent
Ottowa'yi igeriyor olmasi eyaletin dnemini daha da arthirmaktadir. Ayrica literatirde
Kanada (Ontario) ve Tirkiye sosyal bilgiler 6gretim programlarinin kargilaghirmali
olarak incelendigi az sayida ¢alismaya rastlanmighir. Bu konuda yapilan ¢alismalar
sunlardir: inci (2009), Oztirk-Zayimoglu ve Oztirk (2013) calismalarinda 2004 yil;
Kanada (Ontario) sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ile 2005 yili Turkiye sosyal
bilgiler dersi dgretim programinin karsilastirmasina odaklanmislardir. Ozkaral ve
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Karauguz (2015) Kanada (Ontario), Finlandiya, Estonya Cumhuriyeti, Kore
Cumhuriyeti, Cin Halk Cumbhuriyeti Hong Kong Ozel idari Bélgesi, Giney Afrika
Cumbhuriyeti ve Avustralya’da yer alan ilkokul ve ortaokul dizeyinde sosyal bilgiler
kapsamindaki  égretim programlarini incelemistir.  Ozkaral ve Karauguz'un bu
calismalarinda 2013 yili Kanada (Ontario) ile 2005 yili Turkiye sosyal bilgiler dersi
dgretim  programlari  kargilogtirilmigtir.  Bursa  ve Cengelci-Kése (2017) ise
calismalarinda Torkiye ve Kanada Alberta Eyaleti'nin 2005 yili sosyal bilgiler dersi
dgretim programlarini degerler egitimi bakimindan karsilagtirmigtir. Dere ve Akdeniz
(2021) ise calismalarinda 2018 Kanada (Ontario) ve Turkiye sosyal bilgiler dersi
dgretim  programlarinin  vatandaghk  egitimi  agisindan  kargilaghriimasina
odaklanmislardir. incelenen literatir 1siginda 2018 yili Kanada (Ontario) ve Torkiye
sosyal bilgiler dersi dgretim programlarinin bitoncil bir yaklagimla kargilagtirilmasina
yonelik bir calismaya ihtiyac oldugu gdértlmustir. Bu calismada literatorden farkli
olarak, her iki Glkenin en son gincellenen 2018 yilina ait sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi hem programin égeleri agisindan karsilagtirilmig hem de her iki programin
nasil bir vatandasglik vizyonunu destekledigi teori temelli (Westheimer & Kahne, 2004)
olarak tartigilmighr.

Literatrde farkh Ulkelerdeki vatandaglk/sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari ile
Turkiye'yi kargilagtiran diger calismalar ise sunlardir: Bektas ve Zabun (2019) Turkiye ve
Fransa’nin vatandashk egitimini, Alkin (2007) ise ingiltere ve Tirkiye'de ilkégretim
programlarindaki vatandaslik egitimini karsilastirmistir. Gon (2007) Torkiye ve ingiltere,
Yilmaz-Onkir (2004) Fransa ve Turkiye, Seker (2014) Singapur ve Tirkiye, Yazic
(2009) ve Yesilyurt (2020) ise Yeni Zelanda ve Tirkiye sosyal bilgiler dersi égretim
programlarini karsilagtirmali olarak analiz etmiglerdir.

Literaturde sosyal bilgilerin amacinin “vatandaslik egitimi” ya da genglerin topluma aktif
katihm igin gerekli bilgi, beceri ve degerlere sahip olmalari icin hazirlanmasi olduguna
dair yaygin bir anlasma olmasina ragmen, “vatandashgin” ne anlama geldigi veya
“vatandasghgin” dJretim programi ve &égretim Uzerindeki etkileri konusunda bir fikir
birligi yoktur. Sosyal bilgilerin geleneksel amacinin  demokratik vatandashgin
artirlmasina bagli olmasi ve “sabit bir son” olarak degil, yasandikca surekli olarak insa
edilmesi gereken bir kavram olarak gérilmesi gerekir (Ross, 2006, 20). Bu nedenle
sosyal bilgiler dersi 6gretim programlar ile ilgili kargilaghrmali calismalar sosyal
bilgilerin dogasi, amaci ve organizasyonu hakkindaki gérius farkhhklarini ortaya
koymasi ve bu alana enerji vermeye hizmet etmesi agisindan énemlidir. Ayrica bu tor
kargilaghrmali caligmalarin programlarin mevcut durumunu gérme firsati sunacagina
ve gelecekteki program gelistirme calismalarina katki saglayacagina inanilmaktadir.
Calismada su sorulara cevap aranmistir:

1. Her iki programin égeleri (hedef, icerik, egitim durumlari ve degerlendirme
boyutu) acisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Her iki program ne tUr bir vatandas yetistirmeyi hedeflemektedir?
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Yéntem

Aragtirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma yéntemlerinden durum calismasi kullanilmigtir. Durum
calismasi, cesitli veri kaynaklari araciligiyla belirli baglaomda bir olgunun aragtirilmasina
yardimci olan bir aragtirma metodolojisidir ve olgunun bircok yéninU ortaya ¢ikarmak
icin aragtirmay: gesitli mercekler araciligiyla inceler (Baxter ve Jack, 2008). Durum
calismasinda, ortamin bir fark yaratacagr géz éninde bulundurularak, dogal olarak
olusan ortamda gercek zamanlh bir fenomen arastirlmaktadir (Kaarbo ve Beasley,
1999). Burada amag, genel sonuclara ulagsmak degil, fenomeni kendi 6zgin ortami
icerisinde ayrintili olarak betimlemek ve yorumlamaktir (Paker, 2015).

Merriam (2013) durum calismasini bir program, kurum, kisi, sire¢ veya sosyal birim
gibi sinirli bir olgunun yogun, bitinsel bir tanimi ve analizi olarak tanimlamigtir. Durum
calismasinin tanimlayici ézellikleri: Ozel (belirli bir duruma, olaya, programa veya
olguya odaklanmasi); tanimlayici (incelenen olgunun zengin ve detayli bir tanimini
vermesi); ve sezgisel olmasidir (okuyucunun incelenen fenomeni anlamasini
saglamasidir). Durum calismasinda arastirmacinin etkili gérosmeler, dikkatli gézlemler
ve belgelerden veri madenciligi yapmak icin gerekli becerileri edinmesi ve belirli
proseduirleri izlemesi gerekir. Durum calismasinda, gérisme, gézlem ve dokiman
analizi olmak Uzere G¢ veri toplama teknigi kullanilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak doktmanlar kullanilmighr. DokGmanlar, bir
arastirmacinin miudahalesi olmadan kaydedilmis metin (kelimeler) ve resimler igerir.
Atkinson ve Coffey (1997, 47) dokimanlara retilen, paylasilan ve sosyal olarak
organize edilmig sekillerde kullanilan “sosyal gergekler” olarak ahfta bulunur. Nitel
aragtirmalarda dokUmanlari kullanmak, zengin (Patton, 2014) ve hazir bir veri kaynag:
saglamaktadir (Merriom, 2013). Ayrica dokimanlar araghrmacilarin gézlem veya
gbériosme yapmaya gerek kalmadan ihtiyaci olan veriyi elde etmelerini saglamaktadir
(Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu calismanin veri kaynaklarini; Turkiye'deki 2018 yili
(ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. sinif) sosyal bilgiler dersi 8gretim programi ile Kanada
(Ontario) 2018 yili (ilkokul 1-6. sinif) sosyal bilgiler dersi égretim programi
olusturmaktadir.

Verilerin analizinde, bir nitel aragtirma teknigi olan betimsel analiz yéntemi kullanilmigtir.
Yildirrm ve Simgek’e (2013) goére betimsel analizde elde edilen veriler, daha énceden
belirlenen temalara goére o6zetlenir ve yorumlanir. Bu aragtirmada veriler 6zellikle
programin dért temel &gesi olan hedef, icerik, egitim durumlan, &lcme ve
degerlendirme boyutlarinda alt problemler cercevesinde benzerlik ve farkliliklarina gére
analiz edilerek incelenmigtir. Ayrica her iki programdaki vatandaslik vizyonu
Westheimer ve Kahne (2004, 2014) tarafindan belirlenen U¢ vatandaglik vizyonu
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cercevesi dikkate alinarak analiz edilmistir. Analizler sonunda elde edilen bulgular
sistematik bir bicimde betimlenmistir. Daha sonra bu betimlemelerin yardimiyla
benzerlik ve farkliliklar tespit edilmeye caligilmigtir.

Bulgular

Programlarin Hedefler Agisindan Benzerlik ve Farkliliklar

Ontario’da sosyal bilgiler dersi ilkégretimde 1. siniftan 6. sinifa kadar kesintisiz olarak
ve disiplinlerarasi bir yaklagimla islenmektedir. Sosyal bilgiler dersi, 7. ve 8. siniflarda
Tarih ve Cografya dersleri, 9-12. siniflarda ise Kanada ve Dunya Caligmalar dersi
olarak devam etmekte ve bu derslerin égretim programlari ortak bir vizyonu ve ortak
hedefleri paylasmaktadir. Bu vizyon ve programlarin hedefleri asagidaki gibidir:

Programin Vizyonu: Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya, Kanada ve DUnya c¢algmalari
programlari, &grencilerin ait olduklar ¢esitli  topluluklar icinde sorumlu, aktif
vatandaslar olmalarini saglayacakhr. Ogrenciler kapsayici bir topluma deger veren
elestirel dustnen ve bilgili vatandaslar olmanin yani sira, sorunlari ¢cézmek ve énemli

gelismeler, olaylar ve konular hakkinda karar vermek igin ihtiyag duyduklari becerilere
sahip olacaklardir (Ministry of Education Ontario [MOEQ)], 2018, 6).

Programin Hedefleri: Sosyal bilgiler, Tarih, Cografya, Kanada ve Dinya Caligmalari
dersi 8gretim programlarinin hedefleri sunlardir:

o Ogrencilerde sorunlari, olaylari ve gelismeleri arastirmak icin disipline 6zgi disinme
kavramlarini kullanabilme becerisini gelistirmek,

o Ogrencilerde bilgi ve kanitlari degerlendirmek, karar vermek icin uygun &lciteri
belirleyebilme ve uygulama becerisini gelistirmek,

o Ogrencilerde disipline 6zg sorgulama icin gerekli olan ve hayatin diger alanlarina
aktarilabilen beceri ve kisisel 6zellikler gelistirmek,

o Ogrencilerin isbirligine dayal calisma becerilerini gelistirmek,

e Ogrencilerin bilgi toplamalarina, analiz etmelerine, sorunlari ¢cézmelerine ve iletigim
kurmalarina yardimar olmak icin uygun teknolojiyi bir arac¢ olarak kullanmalarini
saglamak.

Tablo 1. égrencilerin ilkégretim programinin her bir dersteki (sosyal bilgiler, tarih ve
cografya) hedeflerine nasil ulagacaklarini ve bu konularin onlari programin vizyonunu
gerceklestirmeye nasil hazirlayacagini 6zetlemektedir (MOEQO, 2018, 6-7).
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Tablo 1.
Sosyal Bilgiler, Tarih ve Cografya Dersi Ogretim Programlarinin Hedefleri

Sosyal Bilgilerin Hedefleri
Kim oldugum ve kim oldugumuz
hakkinda bir fikir gelistirmek.

Nereden geldim?2 Beni ait yapan
ne¢ Simdi neredeyiz? Topluma
nasil katkida bulunabilirim?

Tarihin Hedefleri
Zaman duygusu gelistirmek.

Biz Kimiz2 Bizden &nce kim
geldi¢ Nasil degistike

Cografyanin Hedefleri
Mekén duygusu gelistirmek.

Ne?2 Nerede? Neden orada?
Neden ilgimi ¢ekiyor?

Ogrenciler su dogrultuda
calisacaktir:

Sorumlu vatandaglik
anlayisinin geligtirilmesi,

Hem gegmis hem de simdiki

yerel, ulusal ve kiresel
iletisim baglari igindeki
cesitlilik anlayiginin
gelitirilmesi,

Dogal gevre ve insan
topluluklar arasindaki
kargilikli iligkinin

anlagilmasinin geligtirilmesi,

Cografya, tarih, ekonomi,
hukuk ve siyaset alaninda
gelecekteki caligmalarin
temelini olusturan bilgi,
anlayis ve becerilerin
geligtirilmesi,

Meraki besleyen kisisel
nitelikleri ve gelismeleri,
olaylari ve sorunlari
araghrmalarini saglayan
becerilerin geligtiriimesi.

Ogrenciler su dogrultuda
calisacaktir:

Gegmigteki toplumlari,
gelismeleri ve olaylar
tarihsel ve gincel
meseleleri yorumlama ve
analiz etmelerine imkén
saglayan bir anlayig
geligtirilmesi,

Farkli gruplardan
insanlarin nasil etkilegim
kurdugunu ve bunun
zaman iginde nasil
degistiginin analiz
edilmesi,

Gecgmis toplumlardaki
insanlarin deneyimlerini
anlama ve onlarla empati
kurulmasi,

Birincil ve ikincil
kaynaklardan gelen
kanitlar analiz edip
yorumlayarak tarihsel
okuryazarlik becerilerinin
geligtirilmesi.

Ogrenciler su dogrultuda
calisacaktir:

Dogal ve beseri cevrelerin
ve topluluklarin ézellikleri
ve mekénsal cesitliligi
hakkinda yerelden kiresel
dlcege dogru bir anlayigin
gelistirilmesi,

Dogal ve begeri cevreler ve
topluluklar igindeki ve
arasindaki baglantilarin
analiz edilmesi,

Uzamsal teknolojilerin
kullanimi ve gesitli harita,
kire ve grafik tirlerinin
yorumlanmasi, analizi ve
ingasi yoluyla uzamsal
becerilerin gelistiriimesi,
Hem dogal hem de beger?
cevre ve topluluklar igin bir
takdir ve saygi geligtirerek
DiUnya'nin sorumlu
hizmetkarlari olmalarinin
saglanmasi.

Esitlik ve kapsayicihga deger verme ilkesi, Ontario sosyal bilgiler, tarih, cografya ve

Kanada ve dinya calismalan

dersi

dgretim  programlarinin  ortak  vizyonunu

olusturmaktadir. Ogrencileri farkhliklari anlamaya ve deger vermeye tesvik etmek bu
programlarin odak noktasidir. Ontario programinda esitlik ve kapsayici egitim stratejisi,

cesitlilige saygr duymaya, kapsayici egitimi tegvik etmeye ve 6grencilerin 6grenme ve
topluma katkida bulunma yeteneklerini sinirlayan ayrimci ényargilari, sistematik

engelleri ve gug¢ dinamiklerini belirlemeye ve ortadan kaldirmaya odaklanmaktadir.

Ayrimailikla micadele egitimi, esitlik ve kapsayici egitim stratejisinin énemli ve ayrilmaz
bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Ontario programinda kapsayici egitim ilkelerine

dayali bir ortam su sekilde agiklanmigtir:

“Tim 6grenciler ebeveynler, dgretmenler ve okul toplulugunun diger Gyeleri tarafindan soy, kiltir,
etnik kéken, fiziksel veya entelektiel yetenek, irk, din, inang, cinsiyet, cinsiyet kimligi/ifade, cinsel
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yénelim, sosyo-ekonomik durum veya diger faktérler agisindan fark gézetmeksizin memnuniyetle
karsilanir, égrencilere adil davranilir ve saygi duyulur. Okul toplulugunun tim Gyeleri kendilerini
givende, hos kargilanmis ve kabul edilmis hissettiklerinde farkliliklara deger verilir.” (MOEQO, 2018,
47).

Ontario programinda sosyal bilgiler 6gretmenlerine tom égrencilerin dahil oldugu ve
takdir edildigini hissettikleri bir topluluk duygusunu gelistirecek bir ortam yaratmalari
dnerilmektedir. Kendilerine saygi duyuldugunu géren dgrencilerin bdylece siniflarinda
ve daha buyuk topluluklarda var olan farkliliklara saygi gésterecedi kabul edilir. Ontario
programinda temelde kultirel cesitliligi ve esitligi yansitan bir ulusal kimligin insasi
dikkat cekmektedir. Bu bulgu, sosyal bilgiler programin igeriginin toplumun ve bireyin
ihtiyaclar dogrultusunda yapilandinldigr dikkate alindiginda Kanada’nin ¢okkGltorlG
toplumsal yapisinin programa yansimasi olarak yorumlanabilir.

Ontario’da ilkokul &grencileri, aileler ve topluluklar iginde farkhliklar oldugunu
dgrenirler. Daha sonraki siniflarda égrenciler gic ve dislanma kavramlarini kesfederek
kadinlar, ilk Milletler ve gelismekte olan tlkelerdeki insanlar dahil olmak Gzere gegmiste
ve gUnumizde farkh toplumlarin yasam kosullarini &grenirler. Ayrica program
dgrencilere hayatin her kesiminden insanlarin topluma nasil katkida bulundugunu
égrenme firsatlari sunar. Stereo tipleri kirmak ve ilk Milletler, Métis ve Inuit insanlar ve
onlarin farkli gelenekleri dahil olmak Gzere cesitli dini, sosyal ve etno-kultirel gruplar
hakkinda bilgi edinmek icin sayisiz firsatlar saglar. Ogrenciler adaletsizlikler ve
esitsizliklerle ilgili &rnek olaylar/kisileri magduriyet merceginden ziyade aktif
vatandaslik icin degisim araglari ve rol modelleri olarak incelerler (MOEO, 2018, 48).

Turkiye'deki sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da bireysel farkhliklarin dikkate
alindigi gérolmektedir. Ornegin: “Toplumsal birlikteligin 6zel gereksinimli bireylerin yani
sira farkl sosyo-ekonomik gruplara mensup olanlar ile farkl etnik, dinf ve mezhepsel
aidiyetlere saygi duymayi gerektirdigi Gzerinde durulur” kazanimi farkliliklara saygi
duyulmasini vurgulomaktadir (Milli  Egitim Balkanhgr [MEB], 2018, 20). Ancak
Turkiye'deki sosyal bilgiler dersi programinda “kapsayicilik” kavramina Ontario
programindaki gibi bir vurgunun yapilmadigi gérilmustor.

Ontario sosyal bilgiler programinda tOm &grencilerin saglikli gelisimini desteklemek ve
tam potansiyellerine ulagmalarini saglamak, egitimciler icin bir &ncelik olarak
gorilmektedir. Programda bir egitimcinin 6grencilerin biligsel, duygusal, sosyal ve
fiziksel geligsimleri ile benlik ve ruh algilarina iligkin farkindahginin ve bunlara yanit
verebilirliginin, égrencilerinin okuldaki basarilar igin kritik dneme sahip oldugu kabul
edilmektedir. Ornegin: &gretmenlerin sosyal gelisim kapsaminda &égrencilerin kisisel
gelisim (benlik kavrami, 6z yeterlik, 6z saygi); kimlik olusumu (cinsiyet kimligi, sosyal
grup kimligi, manevi kimlik); iligkileri (akran, aile, romantik) ile ilgili farkindalig ve bu
konulardaki sorunlara yanit verebilir olmasi programin éncelikli hedefler arasinda yer
almaktadir. Egitimcilerin, &grencilerin giglu yénlerini ve varliklarini besleyerek ve
destekleyerek sinifta pozitif ruh sagligini gelistirmeye yardimer olmalari ve ek destege
ihtiyag duyan &grencileri belirleyip, onlari uygun hizmetlere yénlendirmeleri beklenir
(MOEQ, 2018). Buna gére saglikl bir toplum icin, saglikli vatandag yetistirmek Ontario
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vatandaslik egitiminin éncelikleri icinde yer almaktadir. Turkiye'deki sosyal bilgiler dersi
dgretim programinda bireyin iyi hissetmesi yada bir biton olarak saghkli olma
durumuna vurgu yapilmadigi gérilmektedir. Bu konudaki tek agiklamanin égretim
programlarinin genel amaclari baghg altinda yer aldigi ve sadece okuldncesi egitimi
kapsadigi gérilmektedir (“Okul 6ncesi egitimi tamamlayan égrencilerin bireysel geligim
suregleri g6z éninde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli
sekilde gelisimlerini desteklemek” [MEB, 2018, 3]). Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda égrencilerin bir bitin olarak saglikl olmasi ve iyi hissetmesinin programin
dnceliklerinden biri  oldugu gérilmektedir. Bu acgidan Ontario sosyal bilgiler
programinin  kapsaminin genis bir sekilde tanimlandigini, dolayisiyla vatandaslik
egitiminin degisken bir kavram oldugunu ve yalnizca politik bir boyutunun olmadigini
sdyleyebiliriz.

Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda Ebeveyn, Midior ve Topluluk
Ortaklarina disen sorumluluklara yer verilmistir (MOEO, 2018, 15-18). Programda
ebeveynlerin veli-6gretmen muilakatlaring, veli atélyelerine ve okul konseyi etkinliklerine
katilarak ve cocuklarini 6devlerini tamamlamaya ve yeni beceriler edinmeye veya evde
yeni 6grenmeler uygulamaya tesvik ederek destekleyebilecegi belirtilmistir. Programda
mUdir, her 6grencinin mimkin olan en iyi egitim deneyimine erigmesini saglamak icin
dgretmenler ve ebeveynlerle birlikte calisan, herkese kucak agan bir ortam yaratan ve
okul toplulugunun 1im Gyelerinin iyi bilgilendirilmesini saglayan bir topluluk
olusturucusu olarak tanimlanmaktadir. Ayrica midir 6gretmenlerin mesleki gelisim
faaliyetlerine katihmlarini kolaylastirmakla yokiomludir. Topluluk ortaklari ise; il ve milli
parklar, itfaiye ve sosyal hizmet kuruluglari gibi hizmet saglayicilar; sivil toplum érgitleri,
muzeler ve tarihi topluluklar; ilk Milletler, Métis ve Inuit dostluk merkezleri; gazi gruplari,
kiltor merkezleri ve diger toplum kuruluglar ve igletmelerdir. Topluluk ortaklari beceri
yarigmalari, térenler, bilgilendirme etkinlikleri, kariyer gunleri, miras fuarlari ve cevre
gunleri gibi okulda duzenlenen etkinliklere dahil edilebilirler. Yerel muzeler, miras
alanlari, koruma alanlarn, parklar ve mahalleler, yerel halkin ve kaynaklarinin
kesfedilmesi igin zengin ortamlar saglayabilir (MOEO, 2018,18). Turkiye'deki sosyal
bilgiler dersi &gretim programinda da okul disi ortamlardan faydalaniimasi
dnerilmektedir (MEB, 2018, 10) ancak programda bu tur etkinlikler ebeveyn, midir ve
topluluk ortaklarinin bir sorumlulugu olarak ayrintili bir sekilde belirtilmemektedir.

Programlarin icerik Agisindan Benzerlik ve Farkliliklari

Ontario sosyal bilgiler (Sinif 1-6) dersi 6gretim programi iki é§renme alanindan
olusmaktadir. Programin hazirlanmasinda sarmal ve genisleyen cevre yaklagimi birlikte
kullanilmigtir. Programdaki 6grenme alanlar asagidaki gibidir (MOEO, 2018, 24):

A. Miras ve Kimlik: Bu baglamda, dgrencilere gegmis ve simdiki zaman arasindaki
baglantilari anlamalarini saglayacak cesitli konulari kesfetme firsati verilir; ilk Milletler,
Métis ve Inuit topluluklari, 6grencilerin kendi topluluklari da dahil olmak Gzere cesitli
topluluklar icinde ve aralarindaki etkilesimler, sémuirgeciligin etkisi ve vatandasglhk ile
ilgili hak ve sorumluluklar. Ogrencilerin hem gecmis hem de simdiki kisisel, kiltorel ve
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ulusal kimlikler ve Kanada'daki mirasa gesitli katkilar hakkinda bir anlayig gelistirmeleri
hedeflenmektedir.

B. insanlar ve Cevreler: Bu 6grenme alaninda dgrencilerin yerel, bélgesel, ulusal ve
kiresel topluluklar baglaminda cografi, sosyal, politik, ekonomik ve gevresel sorunlari
kesfetmeleri, vatandaglarin  ve cesiti  kamu kurumlarinin  sosyal ve cevresel
sorumluluklar hakkinda bir anlayis geligtirmeleri hedeflenir.

1'den 6. sinifa kadar 6grenme alanlari ve konu bagliklari sinif seviyelerine gére asagida
listelenmistir (MOEO, 2018, 22):

1. Sinif A. Degisen Rol ve Sorumluluklarimiz

B. Yerel Topluluklar

2. Sinif A. Degisen Aile ve Toplum Gelenekleri

B. Kuresel Topluluklar

3. Sinif A. Kanada'daki Topluluklar, 1780-1850

B. Ontario'da Yagsamak ve Calismak

4. Sinif A. M.S5.1500’e Kadar Erken Uygarliklar

B. Kanada'nin Siyasi ve Fiziksel Bolgeleri

5. Sinif A. 1713'%en Once Yerli Halklarin ve Avrupalilarin Etkilesimleri, Sonunda
Kanada

B. HOkUmetin RolU ve Sorumlu Vatandaslik

6. Simif A. Kanada'daki Topluluklar, Gegcmis ve Ginumiz

B. Kanada'nin Kiresel Toplulukla Etkilegimleri

1'den 6'ya kadar olan siniflardaki sosyal bilgiler dersi égretim programi, égrencilerin
kim olduklarini, nereden geldiklerini, nereye ait olduklarini ve yasadiklari topluma nasil
katkida bulunduklarini anlamalarini hedefler. Ogrenciler, katildiklar esitli yerel, ulusal
ve kuresel topluluklar baglaminda kimliklerini kesfederek kim olduklarina dair bir fikir
gelistirirler. Ogrenciler gecmis toplumlari inceleyerek, gecmis ve simdiki zaman
arasindaki baglantilari analiz ederek, ge¢mis toplumlarin Kanada'nin mirasina olan
katkilarini arastirarak nereden geldiklerine dair anlayis gelistirirler. Ogrenciler,
Avrupa'daki temastan dénce ve sonra, sonunda Kanada'ya dénUsecek olan cesitli Yerli
topluluklar hakkinda anlayis gelistirirler. Ogrenciler ayrica sémirgeciligin Kanada'da
oynadidi rolU ve bunun cesitli topluluklar ve bireyler Uzerindeki etkisini de incelerler. Ait
olduklari yeri kesfederler ve icinde yasadiklan fiziksel, sosyal, kiltirel cesitli alanlar
aragtirarak bir mekén duygusu gelistirirler. Son olarak, égrenciler yasadiklari topluma
nasil katkida bulunabileceklerini, toplumlarina olumlu katkilarda bulunan sorumlu
vatandasglar olmak igin ihtiyag duyduklar bilgi, beceri ve nitelikleri geligtirirler (MOEO,
2018, 22).

Turkiye'deki sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, “Birey ve Toplum, Kiltir ve Miras,
Insanlar, Yerler ve Cevreler, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Uretim, Dagitim ve Tiketim, Etkin
Vatandaslik ve Kiresel Baglantilar” olmak Uzere toplam yedi 6grenme alanindan
olusmaktadir (MEB, 2018, 11-12). Her iki Glkedeki programlarda icerik hem genisleyen
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cevre programi hem de sarmal program yaklagimlari esas alinarak hazirlanmugtir.
Ontario sosyal bilgiler dersi é6gretim programinin iki 6grenme alanindan olugsmasi
dgrencilerin araghrma projeleri yapmalarina ve igerigi yUzeysel, ezbere 6grenmeleri
yerine daha derinlemesine 6grenmelerine katki saglamaktadir. Bu acidan Turkiye
programindaki 6grenme alani sayisi tekrar degerlendirilmelidir.

Programlarin Egitim Durumlari Agisindan Benzerlik ve Farkhliklar

Ontario sosyal bilgiler dersi égretim programi é3retmenlere ve &grencilere genis
parametreler icinde arastirma konulart segmeleri igin firsatlar sunar. Bu esneklik,
dgretmenlerin konulart égrencilerinin ilgi alanlarina ve hazir bulunusluklarina gére
uyarlamalarina ve yerel topluluklari ele almalarina olanak tanir. Ayrica égrencilerin
icerigi 6zUmsemek yerine tarih, cografya veya sosyal bilgiler “yapma” sirecine
odaklanmalarina da olanak tanir. Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
tOm dUsinme ve 6§renmenin temelini alti kavram olusturur; 6nem, neden ve sonug,
sUreklilik ve degisim, éruntiler ve egilimler, karsilikli iligkiler, perspektif. Bu kavramlar,
dgrencilerin hem sinif icinde hem de sinif digindaki yasamlarinda énemli olaylar,
gelismeler ve sorunlar hakkinda elestirel disinme becerisi gelistirmelerini saglar.
Ogrenciler, sorgulama sirecini uygulayarak elestirel disinmek, sorunlari cézmek,
bilincli yargilarda bulunmak ve fikirlerini iletmek igin ihtiyag duyduklari becerileri
gelistirirler.

Ontario sosyal bilgiler dersi égretim programinda, programin vizyonuna ulagmaya
yardimci olacak araglara ve stratejilere de yer verilmistir. Bu stratejilerden biri de "biUyUk
fikirler"dir. Burada 8grencilerin "Bunu neden égreniyorum?" veya "Bunun ne anlami var?2"
gibi temel sorulari ele almasi hedeflenmektedir. Buyuk fikirlerin kesfi 6grencileri bilginin
pasif alicilari olmak yerine, anlayiglarinin yaraticilari olmaya tegvik eder. Buyk fikirler
ayrica ogrencilerin disiplinler arasi ve buitunlesik bir sekilde dusinmelerini saglar
(MOEO, 2018, 14). Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin Gzerinde durdugu
diger o6geler ise sunlardir: guncel olaylarla baglantilarin kurulmasi, alan ¢alismalar
sayesinde dégrencilere uygulamali egitim firsatlarinin verilmesi, égrencilerin ézel egitim
ihtiyaclarina gére plan yapilmasi, é6grencilerin saghkli iligkiler konusunda tesvik edilmesi,
programlar arasi ve entegre olmusg butinlesik egitim, cevre egitimi, esit ve kapsayici
egitim, finansal okuryazarlik, matematiksel okuryazarlik, elestirel okuryazarlik,
sorgulama, bilgi ve iletisim teknolojisinin 6nemi, kariyer planlama, saglik ve givenlik
konusunda olanaklar saglamak (MOEO, 2018, 49-56).

Turkiye'de de sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda etkinlik temelli, 6grenci merkezli
bir yaklagim benimsenmektedir. Ontario programina benzer sekilde su becerilere yer
verilmisgtir;

“Degisim ve surekliligi algilama, iletisim, empati, tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama,
girigimcilik, gézlem, hukuk okuryazarhidi, ¢evre okuryazarhgi, kanit kullanma, elegtirel disinme,
karar verme, medya okuryazarhdi, yenilikgi diginme, mekani algilama, dijital vatandaglik, zaman
ve kronolojiyi algilama, ézdenetim, politik okuryazarlik, problem ¢ézme, sosyal katilim, kalip yarg
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ve 6nyargiyr fark etme, finansal okuryazarlik, arastirma, isbirligi, harita okuryazarligi ve konum
analizi” (MEB, 2018, 9)

Her iki programda egitim durumlarinda égrenci merkezli, yapilandirmaci bir yaklagim
benimsenmektedir. Ayrica iki programda da aktif grenme, isbirlikli 6grenmeye vurgu
yapildigi ve farkli 6gretim stratejilerinin kullanilmasina énem verildigi gérilmektedir.

Programlarin Degerlendirme Agisindan Benzerlik ve Farkhliklari

Ontario sosyal bilgiler dersi 8gretim programinda degerlendirmenin temel amaci
dgrenmeyi gelistirmektir. Programda égretmenlere degerlendirme ve raporlamanin
gecerli ve guvenilir olmasini saglomak igin agiklamalar sunulmustur.  Ayrica
degerlendirmenin tUm &grenciler igin esit, seffaf, adaletli olmasina, &grencilerin
égrenme ve basarisini desteklemek icin acik, ézel, anlamli ve zamaninda agiklayici geri
bildirim saglayacak sekilde planlamasina vurgu yapilmisgtir. Ontario programinda
ogrenme  becerilerinin  ve calisma aliskanliklarinin - geligtirilmesi,  6grencinin
égrenmesinin ayrilmaz bir parcasi olarak kabul edilir. Ogretim programi beklentilerinin
karsilanmasi, 6grenme becerilerinin ve ¢alisma aliskanliklarinin belirlenmesi ile ilgili
degerlendirme ve raporlama, dégrencinin notlarinin belirlenmesinde dikkate alinmaz.
Ancak bu degerlendirmeler 6gretmenlerin velilere ve 6grencilere bu iki basari alaninin
her birine 6zgU bilgi vermelerini saglar. Programda yer alan alti 6grenme becerisi ve
calisma aliskanh@r ise sunlardir: sorumluluk, organizasyon, bagimsiz ¢calisma, is birligi,
inisiyatif ve 6z denetim (MOEQO, 2018, 28).

Ontario’da 1'den 12. sinifa kadar degerlendirme hem icerik standartlarina hem de
performans standartlarina dayali olarak yapilir. icerik standartlari, her konu ve disiplin
igin programda tanimlanan genel ve 6zel hedeflerdir. Performans standartlari, eyalet
capinda belirlenen standart bir kilavuzdur ve tUm dgretmenler tarafindan, dgrencinin
belirli bir konu veya disiplindeki beklentilerin degerlendirilmesini saglayacak bir cerceve
olarak kullanilir. Icerik ve performans standartlari dgretmenlerin, égrenci dgreniminin
kalitesi hakkinda tutarl kararlar vermelerini saglar. Ayrica bu standartlar 6§retmenlere,
dgrenciler ve velilere acik ve spesifik geri bildirim verebilmeleri icin bir temel olugturur.
Ontorio’da égretmenlerin, tim &grencilerin bireysel hedefler belirleyebilen, kendi
ilerlemelerini izleyebilen, sonraki adimlarini belirleyebilen ve 6grenmeleri Gzerine
dUsunebilen, bagimsiz, 6zerk 6grenciler olma kapasitelerini geligtirmelerine yardimci
olmak icin degerlendirme yapmalarina vurgu yapilir (MOEQO, 2018, 28).

Turkiye sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da degerlendirmede bireysel
fakliliklarin dikkate alinmasi, azami cesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi
6nerilmektedir. Programda biligsel alanin yanisira duyussal ve psikomotor alana yénelik
dlgme ve degerlendirmenin yapilmasi énerilmektedir. Ayrica programda égrencilerin
aokademik geligiminin  farkli  6lgme ve degerlendirme yéntemleriyle 8lcilip
degerlendirilmesi énerilmekte, dlgme ve degerlendirme uygulamalarina égretmen ve
dgrencilerin aktif katilimina vurgu yapilmaktadir (MEB, 2018).
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Her iki programda da degerlendirmenin hedefi 6grenmeyi desteklemektir. Her iki
programda farkli degerlendirme yéntem ve tekniklerinin kullanilmasi énerilmektedir.
Ancak Ontario sosyal bilgiler dersi dgretim programinda degerlendirme hem icerik
standartlarina hem de eyalet capinda belirlenen performans standartlari kilavuzuna
dayali olarak yapilmaktadir. Bdyle degerlendirme sireci dgretmenlerin 6grenciler
hakkinda daha gergekgei ve tutarli kararlar vermelerine katkida bulunmaktadir. Ayrica
Ontario’da degerlendirme sirecinde &grencilerin 6grenme  becerileri (sorumluluk,
organizasyon, bagdmsiz calisma, isbirligi, inisiyatif ve 6z denetim) ve calisma
ahskanliklarina odaklanildigr gérilmektedir. En énemlisi de Ontario programinda
dgretmenlerin dgrencilerine agiklayici geri bildirimler vererek onlarin bireysel hedefler
belirleyebilen, dgrenmeleri Gzerine dusinebilen, dzerk égrenciler olma kapasitelerini
gelistirmeye calhismalaridir.

Programlarin Hedefledigi Vatandag Vizyonu Agisindan Benzerlik ve Farkliliklar

Ontario'da vatandaglik egitimi, genel egitimin énemli bir bilesenidir. Ontario'da 1.
siniftan 8. sinifa kadar sosyal bilgiler, tarih ve cografya dersi 8gretim programlarindaki
her sinif dizeyinde ve derste 6grencilere okulda ve okul diginda ait olduklar gesitli
topluluklarda sorumlu, aktif bir vatandas olmanin ne anlama geldigini 8grenme
firsatlari verilir. Ontario sosyal bilgiler dersi 8gretim programi égrencilerde farkli (yerel,
ulusal ve kiresel) topluluklara ait olmak anlamina gelen “aidiyet duygusu” gelistirme
egilimindedir. Ontario’da 1'den é'ya kadar olan siniflardaki sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi ise 6grencilerin kim olduklarini, nereden geldiklerini, nereye ait olduklarini ve
yasadiklari topluma nasil katkida bulunduklarini anlomalarina vurgu yapmaktadir.
Ayrica programda 6grencilerin bircok topluluga ait olduklarini ve nihayetinde hepsinin
kiresel vatandasglar oldugunu anlamalarina da odaklanilir (MOEQO, 2018, 3).

Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda esitlik, kapsayicilik, ayrimcailikla
muicadele, cokkUltirlulige saygr ve kiltirel esitligin tegvik edildigi gérilmektedir.
Ornegin; ilk Milletler, Métis ve Inuit Egitim Politikasi Cercevesi, Ontario eyaleti genelinde
yerli dgrencilerin basari ve refahini destekleyen Yerli Egitim Stratejisi'nin bir pargasidir.
Strateji ayrica tom dgrencilerde ilk Milletler, Métis ve Inuit kiltirleri hakkinda farkindalik
yaratmayr hedeflemektedir. Programda okullarin ve &gretmenlere bu yerlilerin
tarihlerinin, Glkelerine katkilarinin ve dinya géruslerinin essizligini 6zgin ve saygili bir
sekilde tasvir eden kaynaklari segmeleri 6nerilir. Ayrica 6gretmenlere égrencilerinin
fikirlerini, ihtiyaclarini ifade edebilecedi ve kiltirel agidan hassas konularda kendilerini
rahat hissedebilecekleri givenli bir sinif ortami yaratmalari énerilir. Bagka bir deyigle
Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda égrencilerin sadece fiziksel, sosyal ve
duygusal olarak degil, kilttrel miraslari agisindan da kendilerini givende ve rahat
hissetmelerini  saglayan saygili bir 6grenme ortami yaratmanin  énemine vurgu
yapiimaktadir (MOEO, 2018, 14-15). Ontario’da egitimde ayrimcalikla micadele
ilkelerinin uygulanmasinin ttm &grencileri yUksek dizeyde basar icin ¢abalamaya
tegvik edecegi, tum &grencilerin degerinin kabul edilecegi ve ogrencilerin kimlik
duygularini giglendirmelerine ve olumlu bir benlik imaji gelistirmelerine yardimci
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olacagr kabul edilir. Programda bdyle bir egitimin esitligi, saghkl iliskileri, aktif ve
sorumlu vatandagh@r tegvik edecegi belirtiimektedir (MOEO, 2018, 47). Bu agidan
Ontario sosyal bilgiler dersi égretim programi daha demokratik ve sosyal olarak adil
bir toplum yaratmayi hedeflemektedir.

Ontario sosyal bilgiler, tarih ve cografya dersi 86gretim programlarinda (1’den 8. sinifa
kadar kesintisiz olarak) vatandaglik egitimi icin ortak bir gerceve sunulmustur. Buna gére
vatandasglik egitiminin dért ana unsurunu; aktif kahlim, kimlik, éznitelikler ve yapilar
olusturmaktadir. Aktif katiim kapsaminda, &grencilerin yerel, ulusal ve kuresel
topluluklarda ortak yarar igin caligmalan, kendi toplumlarinda liderlik rollerini
benimsemeleri, tartismali konulari araghrmalar, farkli bireylerle ve gruplarla olumlu
iligkiler kurmalari hedeflenmektedir. Kimlik kapsaminda, égrencilerin cesitli (yerel,
ulusal ve kiresel) topluluklarin bir Uyesi olarak kisisel kimlik duygusu gelistirmeleri,
benlik imaiji gelistirmeleri, olaylarin ve sorunlarin ahlaki ve etik boyutlarini aragtrmalari
hedeflenmektedir. Oznitelik kapsaminda, &grencilerin kisisel ve toplumsal hak ve
sorumluluklarla ilgili konulari incelenmeleri, baskalarina saygi ve empati géstermenin
yani sira, 6zsaygi gelistirmeleri, sivil katihmi tesvik eden tutumlar gelistirmeleri, isbirlikli
ve elestirel disinme becerilerinin kullanildigi ¢calismalara odaklanmalar hedeflenir.
Yapilar kapsaminda ise, 6grencilerin kural ve yasalarin énemini anlamalar, politik,
ekonomik ve sosyal kurumlarin yasamlarini nasil etkiledigini anlamalari, toplumdaki
gU¢ dinamiklerini anlamalar, sistemler icinde ve arasindaki dinamik ve karmasik
iliskileri anlamalari  hedeflenmektedir (MOEO, 2018, 201-202). Yukaridaki
paragraflarda aciklanan tOm bu nedenlerden dolayr Ontario sosyal bilgiler dersi
égretim programinda Westheimer ve Kahne'nin (2004) iyi vatandag vizyonu
sinfflandirmasina gére “katilimer vatandas” ve “adalet odakli vatandas” vizyonunun
benimsendigi séylenebilir.

Turkiye'deki program kapsaminda ise, &6grencilerin “Turkiye Cumhuriyeti vatandasi
olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine
getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak yetismesi amaglanmaktadir.” (MEB,
2018, 8). Turkiye'de ulusal kimlige ait aidiyet duygusuna vurgu yapildigr ve daha
geleneksel bir vatandaglik egitiminin hedeflendigi gérulmektedir. Turkiye’deki program
kapsaminda yerel, bélgesel ve kiresel bir topluluga ait olmak anlamina gelen daha
genis bir aidiyet duygusuna vurgu yapilmadigi gérilmektedir. Ancak Kiresel Baglantilar
dgrenme alaninda “Arkadaglariyla birlikte kiresel sorunlarin ¢ézimine yénelik fikir
Snerileri geligtirir” (MEB; 2018, 25) kazanimi, égrencilerde ortak insanliga ait olma
duygusu ve kiresel problemlere ¢c6zOm bulmak icin ortak sorumluluk alma duygusunu
gelistirebilir.

Turkiye'de sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinliklerin agiklamasinda, égrencileri “toplumsal ve siyasal kavram ve yapilara iligkin
bilgiye, demokratik ve aktif katilim kararliigina dayali olarak medeni hayata tam olarak
katilmalari icin donatmak” (MEB; 2018, 5) hedefinin yer aldigi gérilmektedir.
Programda “etkin vatandaslk” é6grenme alani kapsaminda sosyoloji, siyaset bilimi ve
hukuk cercevesinde etkin vatandaghk kavramina odaklanildigi vurgulanmaktadir. Ancak
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etkin vatandaglk 6grenme alanindaki kazanimlara baktigimizda sosyal katilim, politik
okuryazarlk, elestirel diginme, problem ¢ézme becerilerinin égrenciler tarafindan
edinilmesinin saglanmasi ifade edilmesine ragmen kazanimlarin genellikle (toplam 18
kazanimin 11 tanesinin) bilgi ve kavrama dizeyinde oldugu gérilmektedir. Ayrica
Turkiye'de sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 1. siniftan 8. sinifa kadar (ilkve
orta 8gretimi) kapsayan bir vatandasglik vizyonu yada ¢ercevesi bulunmamaktadir.

Tarligma

Sosyal bilgiler her iki Ulkede de disiplinler arasi bir ders olarak ilk ve orta 6gretim
programlarina entegre edilmistir. Ancak Ontario’da bu ders ilkégretim 1. siniftan 6.
sinifa kadar kesintisiz olarak devam etmektedir. Ayrica 1-6. siniflarda Sosyal Bilgiler ile
7-8. siniflarda “Tarih” ve “Cografya”, 9- 12. siniflarda “Kanada ve Dinya Calismalari”
dersi 6gretim programlari ortak bir vizyonu ve ortak hedefleri icermektedir. Bu agidan
sorumlu ve aktif vatandaslik vizyonunun 1'den 12. sinifa kadar devam ettigi
goériulmektedir. Turkiye'de ise sosyal bilgiler dersi 4, 5, 6 ve 7. siniflari kapsamaktadir.
Bu acidan Ontario sosyal bilgiler dersinin 1. siniftan baslayip ilkégretim 6. sinifa kadar
kesintisiz olarak devam etmesi (Zayimoglu-Oztirk ve Oztirk, 2013), ve sorumlu ve aktif
vatandaslik vizyonunun ise 1'den 12. sinifa kadar devam etmesi Turkiye sosyal bilgiler
dgretim programlari icin bir érnek niteliginde degerlendirilebilir. Ayrica Ontario sosyal
bilgiler dersi 8gretim programinda, programin vizyonu, amaci, genel hedefleri, dzel
hedefleri, beklenen 6grenme cikhlari, egitim durumlari, degerlendirme olmak Uzere tOm
boyutlari detayli bir sekilde yer alirken, Turkiye'deki sosyal bilgiler dersi égretim
programda bu basliklar ttm égretim programlar hakkindaki genel bilgileri icermektedir.
Turkiye'deki sosyal bilgiler dersi égretim programinda, sosyal bilgiler dersi ile ilgili
olarak sadece 6zel hedeflere ve uygulomada dikkat edilecek hususlara yer verilmistir.
Oztirk ve Kafadar'in (2020) da belirttigi gibi sosyal bilgiler dersi égretim programi
derse ait ayri bir perspektife sahip degildir. Bu agcidan Ontorio sosyal bilgiler dersi
dégretim programi 6gretmenlere ders kapsaminda kendisinden ve 6grencilerden
beklenenler hakkinda daha ayrintili ve somut bir rehberlik sunmaktadir.

Bu ¢alisgmanin bir diger bulgusu Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
yerelden daha genis (yerel, bolgesel, ulusal ve kuresel) bir topluluga dogru ait olmak
anlamina gelen “aidiyet duygusu” gelistirme egiliminde oldugudur. Ontario
programinda &grencilerin bircok topluluga ait olduklarini ve nihayetinde hepsinin
kiresel vatandasglar oldugunu anlamalarina vurgu yapilmaktadir. Esitlik ve kapsayiciliga
deger verme ilkesi, Ontario “sosyal bilgiler”, “tarih”, “cografya” ve “Kanada ve dinya
calismalan” programlarinin ortak vizyonunu olusturmaktadir. Tirkiye'de sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda ise ulusal bir kimlik ya da aidiyet duygusu yaratmaya vurgu
yapildigi ancak programda kapsayicilik kavramina yer verilmedigi goértlmuistir. Bu
bulgu Kanada'nin ¢okklttrli toplumsal yapisinin herkesi kucaklayan bir ulus devlet
yaratma ihtiyacini  ortaya c¢ikardigi ve bu ihtiyacin  sosyal bilgiler programin
yapilandirimasinda belirgin olarak gérildigu seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde
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literatirde Ontario ve Turkiye sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarini kargilaghran
calismalarda da Turkiye sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin daha ¢ok Turkiye
Cumbhuriyeti vatandaghigini én plana c¢ikardigi (Dere & Akdeniz, 2021) ve milli
menfaatleri merkeze alan bir yapida oldugu (Yazici, 2009; Oztirk & Zayimoglu-Oztirk,
2013) vurgulanmugtir. Bu agidan Torkiye’deki sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
Westheimer ve Kahne (2004) tarafindan olusturulan Gg iyi vatandas vizyonundan daha
cok kigisel olarak sorumlu vatandag vizyonuna, Ontario programinda ise daha ¢ok
katlimcr vatandag ve adalet odakli vatandasg vizyonuna vurgu yapildigi séylenebilir. Bu
calismanin bulgularina benzer olarak Sen’in (2019) Turkiye sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin  nasil bir vatandaglk egitimi 6ngérdigine iliskin  analizi, 6gretim
programinin  bilgi-dizeyi  83renmeyi  vurgulayan,  vatandaglik  becerilerine
odaklanmayan, de-politize bir vatandaslik kavramini esas alan, homojen toplum imaiji
ve tekgi bir milli kimlik tanimina vurgu yaptigini orta koymustur. Benzer sekilde Dere ve
Akdeniz (2021) Turkiye sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda daha ¢ok bireysel
sorumlu vatandasin niteliklerine vurgu yapildigini belirtmistir. Akhan ve Cigek’in (2019)
Turk ve Rus ortaokul égrencilerinin iyi vatandag algilaryla ilgili calismasinda da Tork
dgrencilerin iyi vatandasi daha ulusal, Rus 6grencilerin ise daha evrensel, 6zgirlikeu,
ulke ve dinya icin iyi isler yapan kisiler biciminde ifade ettikleri tespit edilmistir.
Papastephanou (2008), Sen (2019), Akhan ve Cicek (2019) geleneksel vatandashk
egitiminin halihazirda var olandan farkl toplum gérusleri saglamada basarisiz
oldugunu vurgulamig ve geleneksel vatandaghk egitiminin mevcut siyasi ve sosyal
gercekliklerin strdirilmesini tegvik etmeye hizmet ettigini belirtmistirler. YUceer'de
(2011) Danimarka ve Turkiye egitim sisteminin genel amaglarinin etkin bir vatandasg
yetistirme iglevini gergeklestirmeye yonelik oldugunu ancak Danimarka’nin egitim
sisteminin genel amaclarinda demokrasi kavramina ve ¢okkilturlologe énemli 6lgude
vurgu yapildigini belirtmistir. Benzer sekilde bu calismada da Kanada’nin ¢okkultarlo
yapisi nedeniyle 6gretim programinda kulturel cesitliligi yansitan bir ulusal kimlige vurgu
yapildigr gortlmustir. Castro ve Knowles (2015) sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin geleneksel vatandaslik davraniglarinin genglere aktariimasinin &tesine
gegmesi gerektigini ve vatandaslik egitiminin toplumlarin cokkltorlG yapisini ve kiresel
gercekleri géz 6ninde bulunduran daha aktif, katilimar vatandashga odaklanmasi
gerektigini vurgulamistir.

Kiresel vatandaslik, ulusal vatandasgligin aksine, yasal bir statt degildir. Bunun yerine,
kiresel vatandaslik, kisinin dinya ve dinyadaki yeri hakkinda bir doginme bicimidir.
Kiresel vatandaghgr benimseyen bireyler, ortak insanliga ait olma duygusu ve kuresel
zorluklara ¢6zOm bulmak icin ortak sorumluluk hissederler. Kiresel vatandasglik egitimi,
dgrencilerin daha kapsayici, adil ve bariscil bir dinyaya katkida bulunabilmeleri icin
ihtiyac duyduklari bilgi, beceri, deger ve tutumlari insa ederek dénUstirict olmayi
amaclar (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, [UNESCO],
2015). Turkiye'deki sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da daha bariscil ve
sUrdurilebilir bir dinya icin égrencilerin yerel, ulusal ve kiresel diuzeyde etkin ve
sorumlu vatandaslar olarak kimliklerini kesfetmelerine odaklanilmalidir.
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Bu calismanin baska bir bulgusu da her iki Ulkenin sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin hazirlanmasinda sarmal ve genigleyen cevre yaklagiminin  birlikte
kullanilmis olmasidir. Ontario sosyal bilgiler dersi égretim programi iki 6grenme
alanindan olugurken, Turkiye programi yedi 6grenme alanindan olugmaktadir. Bu
acidan Turkiye'deki programin kapsaminin daha genis oldugu, bdyle bir yogun icerigin
yizeysel ve ezbere ogrenmeyi tesvik edebilecedi sdylenebilir. Ayrica Ontario
programinda, égrencilerin, ne égretildigini, nasil 6gretildigini ve genel olarak dinyaya
nasil uygulandigini sorgulamalarina vurgu yapilirken, Turkiye'deki program iceriginde
sadece ne dgretilecegine dair bilgiler bulunmaktadir. Oztirk ve Kafadar'in (2020) da
belirttigi gibi 6grencilerin neyi, neden 6grendigine dair bilingli olarak yetismeleri igin
icerik kismina bu tir bélimlerin eklenmesi énemli olabilir. Ayrica égrenme alani
sayisinin azalilmasi dgrencilerin daha derinlemesine dgrenmesine ve aktif kahlimina
firsat yaratabilir.

Ontario programinda dikkat gceken baska bir 6zellikte tom 6grencilerin saglikli geligimini
desteklemek ve tam potansiyellerine ulagsmalarini saglamanin egitimciler icin bir éncelik
olmasidir. Programda bir egitimcinin égrencilerin biligsel, duygusal, sosyal ve fiziksel
gelisimleri ve ruh sagligina iligkin farkindaligi ve bunlara yanit verebilirliginin kritik
éneme sahip oldugu vurgulanmaktadir. Ancak Turkiye'deki sosyal bilgiler dersi 6gretim
programda bireyin iyi hissetmesi ya da bir bitin olarak saglikli olma durumuna vurgu
yapilmadigi  gériulmektedir. Benzer sekilde Ozkaral (2015) calismasinda farkl
Ukelerdeki sosyal bilgiler égretim programlarinin bir kisminda (Finlandiya, Estonya
Cumhuriyeti ve Cin Halk Cumhuriyeti Hong Kong Ozel idari Balgesi) saglk ve saglik
egitimine iligkin konularin yer aldigini saptamigtir.

Her iki programin egitim durumlarinda ise 6grenci merkezli, yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi, aktif grenme ve isbirlikli 6grenmeye vurgu yapildigi gérolmistor. iki
programda 6grencilerin arastirma, problem ¢ézme, elestirel disinme, karar verme,
mekani algilama, finansal okuryazarlik, harita okuryazarhigi ve konum analizi gibi ortak
becerilere vurgu yapildigi gérolmustir. Benzer sekilde Yoceer (2011) ve Ozkaral (2015)
calismalarinda Turkiye ve karsilastirilan Glkelerin (Danimarka, Kanada (Ontario),
Finlandiya, Estonya Cumhuriyeti, Kore Cumhuriyeti ve Avustralya’da) 6grenme-6gretme
sUreci bakimindan benzer 6zelliklerinin agirlikta oldugunu belirtmiglerdir.

Bu caligmanin bir diger bulgusu her iki programda degerlendirmenin 6grenmeyi
desteklemesi ve &grencilerin kendi gelisimlerini gérmelerini hedeflemesidir. Ancak
Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degerlendirme hem icerik
standartlarina (programda tanimlanan genel ve ézel hedeflere) hem de eyalet capinda
belirlenen performans standartlari kilavuzuna dayali olarak yapilmaktadir. Ayrica
Ontario programinda &gretmenler 6grencilere aciklayici geri bildirimler vererek
dgrencilerin bireysel hedefler belirleyebilen, égrenmeleri Uzerine disinebilen, dzerk
dgrenciler olma kapasitelerini gelistirmelerine yardimer olmak igin kogluk saglamakla
sorumludurlar. Torkiye'deki programda ise &gretmenlerin farkh degerlendirme
yontemleri kullanmasi 6nerilmekte ancaok degerlendirmede kullanilabilecek igerik
standartlari yada performans standartlari bulunmamaktadir. Benzer bir calismada
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Ozkaral (2015) Torkiye programindan farkli olarak Finlandiya’nin sosyal bilgiler
kapsamindaki 6gretim programinda degerlendirme  &lcUtlerinin,  Avustralya’daki
programda ise basari standartlarinin mevcut oldugu saptanmistir. Bu calismanin
bulgularina benzer olarak Seker (2014), Zabun ve Oztaskin (2018) tarafindan yoritilen
calismalarda da Singapur sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degerlendirmenin,
egitim-6gretim programinin etkililigini 6lcmek ve égrencilerin gelisim dizeylerini takip
etmek icin yapildigi belirtilmigtir. Yiceer (2011) tarafinda yirUtilen calismada da
Danimarka ve Turkiye egitim sisteminin 6grenci merkezli oldugu ve her iki Glke
programinin yéntem, teknik, dlgme ve degerlendirme araclar bakimindan benzerlikler
tagidigini ortaya koymustur.

Bu calismada ayrica, Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda “katilimci
vatandas” ve “adalet odakh vatandas” vizyonunun, Tirkiye programinda is “bireysel
olarak sorumlu vatandas” vizyonunun benimsendigi bulgusuna ulagilmigtir. Bazilari igin
iyi vatandaglar génillGler olurken, digerleri icin ise oy vererek, komiteler kurarak,
protesto gésterileri yaparak ve kampanyalarda calisarak siyasi sureglerde aktif rol
alanlardir (Westheimer & Kahne, 2014). Bu nedenle "iyi" vatandaslarn yetistirerek
demokrasiyi gelistirmeyi amaglayan egitim programinin  ¢ok cesiti amag ve
uygulamalar icermesi sasirtici degildir. Westheimer ve Kahne (2014) okullarda en
yaygin olan vizyonun siyasetten yoksun bir vatandaslik vizyonu olan “kisisel olarak
sorumlu vatandasglik” vizyonu oldugunu belirtmistir. Bu vizyonda programlarin
demokrasiden ziyade, topluma hizmeti ve karakter egitimini tegvik etmeyi amagladigini
ifade etmistir. Bu vizyon karakter egitiminde (duristlok, 6z disiplin, siki calisma),
g6nullolok ve hayirseverlik gelistirmeye yonelik bir yénelimi paylagir, sosyal dénisim ve
sistematik degisim hakkinda égretimden uzak durur. Westheimer ve Kahne (2014) bu
vizyonu demokratik bir vatandas yetistirmek igin yetersiz gorir. Bireysel karaktere ve
davranisa yapilan vurgunun, toplum ve genellikle kamu sektéri girisimlerine duyulan
ihtiyaci gizledigini belirtir. Bu vurgunun dikkatleri toplumsal sorunlarin nedenlerinin
analizinden ve sistemli ¢ézUmlerden uzaklaghrdigini, goéndllolok ve nezaketin,
politikadan kaginmanin yollar olarak éne suroldigint ifade eder. Bu &zelliklerin,
demokratik katilimi ve degisimi mimkin kilmaktan cok engelledigini savunur. Adalet
odakl vatandaslk vizyonunu destekleyen egitimcilere gére ise vatandasglar yalnizca
katihmla ilgili becerilere degil, ayni zamanda toplumsal sorunlarin ve esitsizliklerin temel
nedenlerini elestirel bir sekilde analiz etmek ve bunlara gére hareket etmek icin gerekli
becerilere de ihtiyag duyar. Bu eylemler, mevcut gic yapilarina meydan okuyan ve
sosyal degisime odaklanan katilim bicimlerini icerir (Westheimer & Kahne, 2014)

Bu calismada Turkiye sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ulusal kimlige ait aidiyet
duygusuna vurgu yapildigi ve daha geleneksel bir vatandashk egitiminin hedeflendigi
bulgusuna ulasilmistir. Vatandaghk aktarimi olarak sosyal bilgiler, 8§rencileri ulus, ortak
koltor ve paylasilan degerlere odaklanarak hem bilissel hem de duyussal dizeyde belirli
bir degerler ve bilgi kUmesine sosyallestirmeyi amaglar. Bununla birlikte, aktarim sireci,
yogun bir sekilde kuresel ekonominin gerektirdigi bir karsi-sosyallesme sireci olan
dgrencilerde dusinme becerilerini gelistirmede yetersiz kalir (Boon & Sim, 2005).
Geleneksel vatandasglik egitimi, &grencilere Glkenin kurumsal cergevesi hakkinda
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gercekleri ve bilgileri vermeye odaklanmishr. icerikler sistematik olarak égretilip test
edilebilir. Bdyle bir 6gretim yaklagimi, vatandaglari demokratik, insan haklarina dayali
topluluklarda egitmeye cok az katkida bulunur. Ogrenciler, vatandaslar olarak yalnizea
resmi sorumluluklarini bilmek ve anlamanin yani sira aktif olmalidirlar, topluluklarinin,
Ulkelerinin ve daha genis dunyanin yagsamina katkida bulunmak icin istekli olmali ve
sorunlarin ¢dzUlmesine aktif olarak katilmahdirlar (Gollob, Krapf & Weidinger, 2010).

Gollob, Krapf ve Weidinger'in (2010) vurguladigi gibi modern toplumlar tipik olarak
laik ve ¢ogulcu toplumlardir. Avrupa genelinde 6zellikle gé¢ hareketleri bu gelismeye
katkida bulunmustur. Cogulcu toplumlar daha dinamik ve tretkendir, ayni zamanda da
farkh inanglara, degerlere, ilgilere, sosyal ve etnik kokenlere sahip insanlari
butUnlegtirmek icin sosyal uyum acisindan daha talepkardir. Demokrasi, bu zorluklarin
ustesinden gelmek icin en iyi firsati sunar ancak demokrasi ve insan haklari givencesiz
projelerdir ve hayatta kalmalari, miraslarinin geng nesle aktarilip aktarilamayacagina
baghdir. Bu da okullarda 6gretilen vatandasghk vizyonunun katiimer ve adalet odakl
vatandaghga dogru degisimi ile desteklenebilir. Ayrica sosyal bilgiler egitiminde bu
vizyonlarin uygulanmasi sosyal, ekonomik ve politik esitsizlikleri ele almak icin firsatlar
yaratmaya ve bdylece demokratik bir toplumu tegvik etmeye hizmet edebilir.

Sonug ve Oneriler

Cokkoltorlt toplumlar, vatandaglarinin cesitliligini taniyan, onlari birlegtiren ve tom
vatandaslarin bagh oldugu bir kapsayici degerler, idealler ve hedefler kimesini
kucaklayan ulus devletler yaratma sorunuyla karsi karsiyadir. Bir ulus devlet ancak insan
haklari, adalet ve esitlik gibi bir dizi demokratik deger etrafinda birlestiginde kulturel,
etnik, dil ve dini gruplarin 6zgurliuklerini givence altina alabilir ve onlarin 6zgurlogu,
adaleti ve barigi deneyimlemelerini saglayabilir. Bu da ancak ¢ok koltorlologu anlayan
ve farkliliklara saygi duyan vatandaslarin egitimi ile momkundur. Bu nedenle, esitlik ve
kapsayiciliga deger verme ilkesi Ontario sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
vizyonunu olusturmaktadir.

Vatandaslik egitimi sadece siyasi hayatin kurumlari ve prosedurleri hakkindaki temel
gercekleri 6grenme meselesi degildir; ayni zamanda &grencileri vatandas olarak
rollerine hazirlamak igin tasarlanmig okuldaki ve daha genis toplumdaki (yerel, ulusal,
bélgesel ve kiresel) etkinliklerle edinilen pratik deneyimleri de icermelidir. Ogrencileri
sosyal ve politik hayata katilmaya tegvik etmek amaciyla sosyal projeler gelistirmeleri
igin firsatlar sunmalidir. Siyasi okuryazarlik, ekonomik okuryazarlk, elestirel bir
demokrasi anlayisi, demokratik siyasi kurumlar ve sistemler vatandaglk egitiminin temel
bilesenleridir. Siyasal sistemler hakkindaki bilgiyi gi¢lendirmenin yani sira, vatandaghk
e§itimi hukuka, adalete, demokrasiye saygiyr tesvik etmeli ve dUsince 6zgUrlGgind
tegvik ederken ayni zamanda ortak iyiligi de beslemelidir. Disinme, sorgulama ve
tarhisma becerilerini gelistirmeli, cinsiyet esitligini, toplumlar icinde ve arasinda olumlu
iligkileri desteklemelidir.
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Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, égrencilerin disinmelerine, sorumlu ve aktif
vatandas olmalarina  deger verecek sekilde tasarlanmalidir.  Ogrencileri  aktif
vatandashga hazirlamak igin, sosyal bilgiler dersi 6gretim programina katilim beceri ve
degerlerini tegvik eden uygun egitim uygulamalarina yer verilmelidir. Program, sosyal
bilgiler dersine 6zgU vizyonu, amaci, genel hedefleri, 6zel hedefleri, beklenen 6grenme
ciktilari, egitim durumlari, degerlendirme olmak Uzere tim boyutlaryla detayli bir
sekilde hazirlanmaldir. Ayrica program &gretmenlere sosyal bilgiler egitiminde
dgrencilerin nasil degerlendirilecegine iliskin kilavuzlar sunmahdir.

Etik Kurul Onay:: Bu aragtirmanin yéntemi insan unsuru icermediginden etik kurul onay:
gerekmemistir.

Bilgilendirilmis Onam: Yazarlardan bilgilendirilmis onam alinmigtir

Hakem Degerlendirmesi: Disaridan hakem degerlendirmesi yapilmigtir.
Yazarlarin Katkisi: 1. Yazar: 30%, 2. Yazar: 70%

Cikar Catigmasi: Yazarlar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan etmistir.

Finansal Agiklama: Yazarlar bu calismada herhangi bir finansal destek alinmadigini
beyan etmislerdir.
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