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Oz. Bu calisma, sinif dgretmenlerinin 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Makale Hakkinda

uygulanan ilkokul birinci sinif Tirkge ders mifredati hakkindaki gériglerini Génderim Tarihi:
belirlemeyi ve o&gretmenlerin ilk okuma yozma &gretimi surecindeki )

- . . 13.07.2021
uygulamalarini  incelemeyi  amaclamaktadir.  Calismanin milakat Dizeltme Tarihi:
béluminde 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Kayseri'de birinci sinif 17.02 2022'
dgrencilerine ders veren beg 6gretmen yer aldi. Calismanin gdézlem Kok;ul 'i'orihi'
kisminda, birinci sinif dgrencilerine talimat veren bir sinif 6gretmeni vardi. 2404 2022'
Veriler yari yapilandirilmig gérismeler ve gézlem formlari aracihgyla —
toplanmugtir. Veriler igerik analizi yéntemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Ogretim programinin uygulanmasina iliskin gérismelerin analiz sonuclari, Makale Tord
dgretmenlerin mifredat hakkindaki bilgilerini yetersiz bulduklarini ve ﬁ

mifredati uygulamakta giclik cektiklerini géstermistir. Sinif ici gdzlemler,
dgretmenin okuma yazma dgretimini harf, hece, kelime ve cimle égretimi
ile ilgili cesitli etkinliklerle gerceklestirdigini géstermistir. Ogretmenin,
dgrencilere yaklagirken, dersi ydnetirken ve dersi dgretirken bireysel
farkliliklar dikkate aldig tespit edildi. Ogretmenlere revize edilmis Tirkge
ders mifredat hakkinda etkili ve kapsamli bir egitim verilmelidir.
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Girig

Mdifredat, bireyin okulda veya sosyal yasamda yaphgi etkinlikleri icerir. Bu yénUyle
muUfredat bir Ulkenin vazgegilmez bilesenidir (Varig, 1996). Mifredatlar, bir Glkenin
kalkinmasina katkida bulunan, egitim sisteminin kalitesini artiran ve kiltirel degerleri
koruyan bireylerin yetismesine yardimc olmak amaciyla gelistirilmistir (Ozdemir,
2009). Program, cocuklarin ve genclerin yetiskin yasaminda yapilmasi gerekenleri
yopma ve her agidan yetiskin olma yeteneklerini gelistirmek icin yapmalari
gerekenlerin toplami olarak ifade edilmektedir (Bobbitt, 1918). Oliva (2009) mifredati
bir plan, program, icerik ve &grenme deneyimleri olarak tanimlamaktadir.
Mifredatlar, bireylerin  gelisiminde ve ulusal egitim politikalarinin - tanimlanmig
hedeflerine ulagmasinda biyUk rollere sahiptir. MUfredatlar égretim programlarindan
ayrilamaz. Mifredat, yasam boyu ve okul disinda devam eden dinamik bir strectir
(Demirel, 2021). Surekli degisen ve gelisen zamana ayak uydurabilmek, toplumun
ihtiyaclarina cevap verebilmek ve nitelikli bireyler yetistirmek mimkin olabilmesi igin
surdUrilebilir ve gincel olmalidir. Ayrica uygulama problemlerinin belirlenmesi ve
islevlerinin gerceklestirilebilmesi igin muUfredatlarin degerlendirilmesi gerekmektedir
(Erden, 1998). Saylor ve Alexander (1974) degerlendirmesine gére, Program
degerlendirmesinin amaci  6grencilerin  6grenme  ¢iktilarini  belirlemektir. ayrica
programin degerini ortaya koymak ve yénetsel calismalar degerlendirilmelidir.

Ulkemizde birinci, besinci ve dokuzuncu siniflarin gézden gegirilmis mifredatlar 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda, diger tom siniflarinkiler ise 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda uygulanmaya baslanmistir. Yeni mofredat, bilimsel ve teknolojik yeniliklere
ayak uydurmak ve egitimin ihtiyaclarina cevap vermek Uzere tasarlanmigtir (Milli Egitim
Bakanlig, 2019). Bu c¢alisma, birinci sinif Tirkge ders mufredatinin  etkinligini,
revizyonlardan sonra &gretmenlerin  gérislerinden  arashrmayr  amacladigi igin
'6nemlidir. Mufredat, Neden? sorularinin cevaplarini ortaya koyuyor. Nasil2 Ne
zaman? ve dnceki bilgilerden yararlanarak belirlenmis bir hedefe nereden ulasilacagr.
Verilen cevaplara dayanarak, mifredat hem mifredat geligtiricilerinin kurallarina hem
de cevaplardan olusan genel &zelliklere entegre edilmelidir. Mifredatta yer alan bu
sorularin cevaplari, Milli Egitim Bakanh@ tarafindan benimsenen felsefenin sosyal,
ekonomik ve gelisimsel 6zelliklerine uygun olmalidir (Demirel, 2011).

Mufredat planlamasi, égretim strecine dahil olacak kisileri, edinilecek bilgileri, bilgiyi
égrenme ydéntemlerini ve égrenme zamanini icerir. Ogretim programi, dgretilecek
bilgiler ve iliskiler ile &gretmen ve &grencilerin uyguloma surecindeki rol ve
sorumluluklarini agiklomaktadir (Korkmaz, 2006). Herhangi bir mifredat bilimsel ve
teknolojik gelismelerden etkilenir. Bilimdeki gelismelerle birlikte mifredatin ihtiyaglara
cevap verebilecek sekilde revize edilmesi gerekmektedir (Atik ve Aykag, 2017).
Ulkemizin 2012-2013 egitim-6gretim yilinda egitim sistemi degisince mifredatta da
bazi degisiklikler yaganmighr. 2015 yilinda Turkce ders mufredati (birinci-sekiz sinif)
2016-2017 egitim-6gretim yilinda revize edilmis ve pilot uygulamaya konulmustur.
2017-2018 egitim-6gretim yihindan itibaren ttm sinif seviyelerinde uygulanmaktadir

(MoNE, 2019).
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MiUfredatin uygulama sirecindeki sorunlarin belirlenmesi ve ortadan kaldirilmasi,
zamanin ihtiyaclarini karsilayabilmeleri icin degerlendirilmesini gerektirmektedir. Varig
(1996)'ya goére degerlendirme, ydntem, gereg, 6grenci 6zellikleri, dgretmen yeterlikleri,
sosyo-ekonomik durum ve fiziki kosullarin belirlenmesini ve ihtiyaglari kargilamak igin
gerekli &zelliklere sahip olmasini icermektedir. Bu dogrultuda mifredat bilimsel
gelismelere dayali olarak gesitli degisikliklere tabi tutulabilir.

llgili literatiron gézden gecirilmesi, Torkce ders mufredat ile ilgili calismalara isaret
etmektedir (Epcacan ve Erzen, 2008; Durukan, 2011; Karakog, 2019; Altunkeser ve
Cosgkun, 2016; Kandemir, 2016; Dincel ve Savyour, 2018; Sagirh, 2019; Kirmizi ve
Yurdakal, 2019; Goék ve Bas, 2020) ve ilk okuma yazma 8gretimi (Aydin ve Kartal,
2017; Erbasan ve Erbasan, 2019; Ozdemir ve Kiroglu, 2019; Goézikiguk, 2019;
Solyali ve Isiktag, 2020; Fidan, 2020; Altunkaynak ve Cagimlar, 2020; Anras, 2020;
Basar ve Gurbiz, 2020; Karaman ve Yilar, 2020). Bu ¢alismalarda nitel arastirma
yontemleri arasinda genel olarak nicel arastirma yéntemleri veya gérigsme teknigi
kullanilmigtir. Ayrica Aslan ve Altunova (2019) "Birinci Sinif Tork Dili (ilk Okuma-
Yozma) Mufredatinin Degerlendirilmesi" baghkl ¢alismalarinda gérigsme ve gézlem
tekniklerini birlikte kullanmiglardir. Ancak ¢alismanin sadece ilk okuma ve yazma
strecine iliskin degerlendirmeler yaptigi tespit edilmistir.

Bu calisma, sinif 6gretmenlerinin 2018-2019 egitim égretim yihinda uygulanan ilkokul
birinci sinif Turkce ders mufredati hakkindaki géruslerini belirlemeyi ve 6gretmenlerin
ilk okuma yazma 6gretimi siurecindeki uygulamalarini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
caligmada dgretmenlerin birinci sinif Turkge ders muifredati hakkindaki goérugleri yer
almakta ve ilk okuma-yazma ve birbirine bagl okuma sureclerine iligkin ayrintili
gozlemler yapilmigtir. Bu yénuiyle calismanin literatdrdeki bir boslugu doldurduguna
inaniliyorBu gerekceye goére calismanin sorun ifadesi "2018-2019 8gretim yilinda
uygulanmaya baslanan ilkokul birinci sinif égretmenlerinin Tirkge ders muifredatina
bakis acilari nelerdir ve ilk okuma yazma 8gretimi sirecinde sinif i¢i uygulamalar
nelerdirg" seklindedir. Bu problem ifadesi dogrultusunda, ¢alisma asagidaki sorulara
cevap aramigtir:

1: ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin Torkce ders programi ve uygulamasi ile ilgili
g6risleri nelerdir?

2: ilkokul birinci sinif dgretmenlerinin égretim programlarinin sorunlari ve etkin bir
sekilde uygulanmasi ile ilgili énerileri nelerdir?

3: ilkégretim okulu Torkge dersinde ilk okuma yazma &gretiminde dgretmenlerin
uygulamalari nelerdir?
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Yéntem

Arastirma Tasarimi

Bu calismada nitel aragtirma yéntemleri olarak gérisme ve gdzlem teknikleri birlikte
kullanilmigtir. Yildirm ve Simsek (2013) nitel arastirmayi, olgu ve olgularin dogal
ortamlarinda  dokUman analizi, gézlem ve gérisme gibi nitel veri toplama
ydéntemleriyle butincil ve objektif olarak incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Elde
edilen veriler derinlemesine icerik analizine tabi tutulmustur.

Arastrma Ornegi

Calisma grubunu Kayseri'nin merkez ilcelerinde birinci sinif égrencilerine ders veren
sinif 6gretmenleri olusturdu. Basit rastgele drnekleme yéntemi kullanilarak belirlenen
gérugsme grubu, bes birinci sinif sinif égretmenini iceriyordu. Goériusmeler génully
olarak uygulanmig ve veriler yari yapilandirilmigs gériosme formlari  kullanilarak
toplanmigtir.  Tablo  1'de  gérisilen  dgretmenlerin - demografik  &zellikleri
gosterilmektedir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Mezun Birinci sinif
= - Profesyonel Okullarinin sosyo- ... L
Ogretmen Cinsiyet Derece olduklan ! g e Bgrencilerine kag
Deneyim ekonomik dizeyi - .
okul kez talimat verdiler?
(:)gn‘ 1 Erkek Lisans  Egitim F.  11-15 yas Orta 4
Ogrt 2 Kadin Lisans  Egitim F.  6-10 yil Orta 3
Ogrt 3 Erkek Lisans  Egitim F.  6-10 yil Orta 4
= YUksek .
Ogrt 4 Kadin Lisans Egitim F.  6-10 yil Orta 4
Ogrt 5 Erkek E‘;E;esk Egitim .~ 11-15 yas Orfa 5 ve daha fazlasi

Tablo 1in gésterdigi gibi, katilan 8gretmenlerden ikisi kadin, Oci erkekti. Ug
katthmeinin lisans derecesi, ikisinin yiksek lisans derecesi vardi. Hepsi bir egitim
fakiltesinden mezun olan katilimcr 6gretmenlerin mesleki deneyimleri U¢ 8gretmen igin
6 ila 10 yil, iki dgretmen igin 11 ila 15 yil idi. Birinci sinif 8grencilerine kag kez ders
verdiklerine gelince, U¢ d6gretmenin birinci sinif dgrencilerine dért kez, birinin U¢ kez ve
birinin bes ve daha fazla kez &grettigi bildirildi. Bulgular, égretmenlerin calighg
okullarin orta sosyoekonomik dizeye sahip oldugunu géstermistir.

Arastirmanin  gézlem bolominde Kayseri'nin Kocasinan ilgesinde MEB'e bagh bir
ilkokulda gérev yapan bir birinci sinif dgretmeni yer almigtir. Gézlem verileri yari
yapilandinlmis bir gézlem formu aracihiyla toplanmistir. Gézlemlenecek 6gretmen
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"basit rastgele drnekleme" teknigi kullanilarak tanimlanmigtir. Bu nedenle ¢alisma
grubu, birinci sinif 8grencilerine ders verenler arasindan rastgele bir sinif 8gretmeni
secilerek  olusturulmustur.  Tablo 2, gdézlemlenen  Ogretmenin  &zelliklerini
gostermektedir.

Tablo 2.

Gézlemlenen Ogretmenin Ozellikleri

E g 1 (O]
£ £ o> o O
> -] % 7] = & 9 qu E
= D
€ =1 Ty 0% 2o « =2
& N o 2 O» &g 5% € 6%
- g0 = 2 an= 2
5 5 8 i‘> S 25 By 39 GEE
D £ & 8 82 To» KNE 29 553
:0 @] (a} = = 0 I Do O m:0.X O
= . Egitim 5 ve daha
Ogrtl Erkek Lisans 11-15 ya ., . 26-30 Hayir Orta
9 Y93 fakiltesi Y fazlasi

Tablo 2 analiz edildiginde, gozlemlenen &6gretmenin erkek oldugunu ve lisans
derecesine sahip oldugunu goéstermektedir. Egitim Fakultesinden mezun oldugu ve
dgretmenlikte 11 ila 15 yillik mesleki deneyime sahipti. Birinci sinif grencilerine bes
kez ve daha fazla ders verdi. Calishgi okul orta sosyoekonomik dizeydeydi ve
sinifindaki 6grenci sayisi 26 ila 30 arasinda degisiyordu.

Veri Toplama Araglan

Veriler yari yapilandiriimis gérisme ve gézlem formlari ile toplanmistir. iki bslomden
olusan gérigme formunun ilk bdlomU, égretmenlerin ézelliklerini iceren alti sorudan
olusuyordu. Ikinci bslimde, égretmenlerin géris ve énerilerinden mifredatin gicli ve
zayif yénleri hakkinda U¢ soru yer aldi. Gézlem formu, ilk okuma ve yazma asamasini
ve bagimsiz okuma asamasini basglatmak igin ayri ayri gelistirilen iki yapilandirilimig
form iceriyordu. Formlarin ilk kismi kisisel 6zellikleri iceriyordu. ikinci balom,
ogretmenlerin ilk okuma ve yazma ve badimsiz okuma asamalarinin 6gretimine
yonelik etkinliklerini tanimlamayr amaclayan 6geleri iceriyordu.

Veri Analizi

Bu caligmada veri toplamak igin yari yapilandirilmig gérisme ve gézlem formlar
kullanilmigtir.  Elde edilen ham veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Nitel
calismalarda guvenilirligi ve gecerliligi artirmak igin veri Gggenlemesi kullanilmaktadir.
Yani birden fazla yéntem (gézlem, gérigme) birlikte kullanilmaktadir. Bu sayede elde
edilen verilerin birbirini desteklemesi beklenmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu
calismada ayrica Ucgenleme kullanilmighr. 5 6gretmene yari  yapilandiriimig
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goérugmeler uygulanmig ve goérismeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina
alinmigtir. Kayitlar transkripte edildi ve 25 sayfalik ham veriler elde edildi. Kodlar ve
temalar bu verilere dayanarak olusturulmustur. ilk okuma yazma asamasi ve ilerleme
asamalart 39 saatlik goézlemleri icerirken, bagimsiz okuma asamasi 15 saatlik
gozlemleri iceriyordu. Gézlemler sirasinda elde edilen veriler bir bilgisayara aktarilimig
ve 40 sayfalik ham veri belgesi elde edilmistir. Veriler detayli olarak incelenmis ve
kodlar ve temalar buna gére olusturulmustur.

Gecgerlilik ve Guvenilirlik

Bilimsel aragtirmanin  en &nemli &lcutlerinden  biri  sonuglarin  inandincih@idir.
Arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki 6l¢ut; “Gecerlik ve “Guvenirlik” tir. Nicel
arastirmalarda bu iki 6ge bilimselligi belirlemektedir. Aragtirmacilardan veri toplama
aragtirma ydénteminin guvenirligini ve gecerligini dogru bir sekilde test etmesi ve
sonuglarini ilgililere sunmasi beklenmektedir. Buna yonelik cesitli  agiklomalar,
yontemler ve istatistiksel testler vardir. Nitel arastirmalarda ise guvenirlik igin nicel
arastirmalarda oldugu gibi yéntemler ve testler yoktur. Ancak nitel arastirmalarda hem
guvenirlik hem de gecerlik icin cesitli dnlemler alinmaktadir. Ancak bu énlemler nicel
aragtirmalara gére farklidir. Nitel aragtirmalardaki bu farklilik sosyal vakalarin
aragtinlmasina  ve temel &nermelerde dikkat edilmesi gereken &lcitlerden
kaynaklanmaktadir.  Olgu ve olayin niteligi nitel arastrmada 6ne ¢ikarken, nicel
arastirmada olgu ve olayin nicel &ézellikleri 6nemlidir (Kirk ve Miller, 1986).

Miles ve Huberman’a goére (1994) iki arastirmaci ayni veri setini kullanarak kodlama
yaph@r takdirde tanimlar daha keskin hale gelmektedir. Bu sekilde kodlamalarin ne
anlama geldigi ve hangi veri parcasinin hangi koda ait oldugu hakkinda ortak vizyona
ulasmak miUmkindir. Kodlayicillarin ayni veri parcalari icin benzer kodlar kullanip
kullanmadiklari  bu teknigin temel noktasidir.  Uzlagmazliklar ise tanimlarin
genisletiimesi veya dizeltilmesi gerektigini géstermektedir. Uzerinde uzlasilan kod
sayisinin toplam uzlagilan ve uzlagilamayan kod sayisina bélinmesiyle kodlayicilar
arasi guvenirlik orani hesaplanabilir. Baslangicta kodlayicilar arasi guvenilirligin %
70’ten daha yUksek olmasi beklenmez. Ancak bu oranin % 80’e yakin olmasi, hatta
verilerin bUyUkligine gére % 90'dan fazla olmasi énerilmektedir. Her bir gérisme icin
elde edilen kategorilerle kodlarin tutarli ve anlamli bir bitin olusturup olusturmadigini
belirlemek icin ayri ayri kodlayici guvenirligine bakilir. Kodlayici givenirligi (Gorus
birligi / Goérusg birligi + Gérusg ayrihgr X 100) formilu kullanilarak hesaplanir. Bu
calismada Cukurova Universitesi Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda yiksek lisans
yapmakta olan bagka bir kodlayiciya G¢ égretmen gérisme formu, Uc¢ égrenci
gdérusme formu, Uc veli gérisme formu ve Ug yénetici gérisme formu génderilerek
kodlar ¢ikarmasi istenmigtir. Bu ¢alismalar sonucunda iki kodlayici arasindaki uyusma
orani .90 olarak hesaplanmigtir. Birinci kodlayici ile ikinci kodlayici arasinda kodlarla
kategorilerin  tutarliiginin  yUksek derecede benzer oldugu gdzlenmistir. Ayrica
arastirmaci iki ayri zamanda yaptid kodlamalardaki tutarliligi da incelemistir. Bunun
igin aragtirmaci yirmi gin sonra Uger &gretmen, dgrenci, ydnetici ve veli gérigme
formunu ikinci defa kodlayarak kendi tutarlihgini da sinamighir. Bunun sonucunda
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arastirmaci tarafindan  kodlama gUvenirlik katsayisi .92 olarak hesaplanmigtir.
Gorigmelerden elde edilen kodlarin temalarinin olusturulmasinda ise, Cukurova
Universitesi Egitim Fakoltesi ilkégretim Bélumi'ndeki bir Torkce Ogretimi Uzmani,
ikinci kodlayici olarak gérev almisg ve rastgele secilen toplam kodun % 20' si olan 35
kodun temalarini belirlemistir. Daha sonra iki kodlayicinin  analizleri arasindaki
tutarliigi incelemek Gzere bir araya gelinmis, farkli durumlar tarhigilmis ve uzlagmaya
calisilmistir. Bu galismalar sonucunda iki kodlayici arasindaki uyusma orani .96 olarak
hesaplanmugtir.

Bulgular

Ik Aragtirma Sorusuna iligkin Bulgular

Aragtirmanin ilk aragtirma sorusu "Birinci simif ilkokul &gretmenlerinin Turkge ders
programi ve uygulamasi hakkindaki gérusleri nelerdir?" seklindedir. Ogretmenlerle
yapilan gérigsmelerde, revize edilmis birinci sinif Tirkge ders mofredah hakkinda
aldiklart bilgilere iligkin sorular yer aldi. Tablo 3, bu soruya verdikleri cevaplarin
temalarinin, kodlarinin ve sikliklarinin dagilimini géstermektedir.

Tablo 3.

Hazirlanmaya lliskin Tema, Kod ve Sikliklarin Dagilimi ve Birinci Sinif Tiirkce Ders
Programina lligkin Bilgiler

Tema Kod Alt kod

Seminer
Sosyal Medya

Bilgi Kaynag: Bu konuda makaleler okumak
Bireysel Cabalar E-mifredatin gdzden gecirilmesi

Bakanhigin ilgili Dairesi Bagkanhg
Arkadag Cevresi

Harf gruplarindaki degisiklikler
Kazanimlarda azalma
Elde edilen bilgiler Makale Mektuplara Gegis
Acik uclu sorularda artig
S6zltk kullaniminin harig tutulmasi

Yapilan hazirliklar Metin hazirlama
Kelime tiretme etkinlikleri
Mektuplara ayrilan sirenin
planlanmasi
Hazirlik yok
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Tablo 3'Un gésterdigi gibi, égretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar U¢ temada
toplanmustir: bilginin kaynagi, elde edilen bilgiler ve yapilan hazirliklar. iki égretmen
sosyal medyayi bilgi kaynagi olarak gésterirken, bir 6gretmen seminer yoluyla bilgi
edindigini bildirdi. Makale okumak, e-mifredah gézden gecirmek, bakanhgin ilgili
dairesi ve arkadas cevresi her &gretmenin belirttigi kaynaklardi. Ogretmenlerin bu
temaya iligkin goérisleri soyledir: "Seminer haftalarinda tim mifredatlardaki genel
degisiklikler Gzerine bir seminer aldik." (Ogrt 2). "Mifredatla ilgili herhangi bir bilgi
verilmedi. Kendi cabalarimizla bilgi edindik. Kendi bagimiza arama yaparak yeterli
bilgiye ulastik" dedi. U¢ gretmen harf gruplarindaki degisikliklerden, iki égretmen
kazanimlardaki dUsusten, bir 6gretmen el yazmasi harflere gecisten, bir 6gretmen agik
uclu sorulardaki arhistan ve bir dgretmen elde edilen bilgi sz konusu oldugunda
s6zlUk kullaniminin diglanmasindan bahsetti. "Daha énce okuma ve yazma egitiminde
kullanilan mektuplarin dizenlenmesinde degisiklikler var" diyor 6gretmenler bu tema
hakkinda. TTT"Dilbilgisi égretiminde de bazi degisiklikler var. Ornegin, énceki yillarda
birinci sinif 8grencilerine &gretilen s6zligin nasil kullanilacagini égrenmek bu yilki
derslere dahil degildir. mifredat" (Ogrt 1). Hazirlik temasinda iki 8gretmenin metinler,
bir 6gretmenin kelime tiretme etkinlikleri, bir 6gretmenin mektuplara ayrilan zamani
planladigi ve iki égretmenin hicbir hazirlik yapmadigi bildirildi. Ogretmenlerin bu
temaya iliskin gérusleri sdyledir: "Ozellikle el yazmasi harflerin égretilmesi ve metin
okuma hizinin artinlmasi icin hazirlklar yaptim; Ayrica metindeki el yazmasi harflerle

olusturulabilecek ses gruplarina gére kullanilacak metinlerde bazi degisiklikler yaptim."
(Ogrt 5).

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde, dgrencilerin sikici buldugu etkinlikler ve en
sevdikleri konu ve etkinliklerle ilgili sorular sorulmasi amaglanmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri cevaplara iliskin tema, kod ve sikliklarin dagilimi Tablo 4'te
gOsterilmistir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin Ogrencilerin Tirkge Dersine Katilimina lliskin Gérislerine lliskin Tema,
Kod ve Frekanslarin Dagilimi

Tema Kod Alt kod

Egitici oyunlar oynamak (kelime tUrevi)
Drama Yapmak
Kisa metinleri okuma

Okuma Zamanl Okuma
Zevk Bosluklari doldurma
Tam cimleler olusturma
Yazi Metin ile ilgili okudugunu anlama sorularini yanitlama

Ciomleleri Tamamlama

Bir seyler yazmak
Es anlamli kelimeler etkinligi
Sikilmak Yazi Tam Cimleler etkinligi
Noktalama isaretleri (virgul)
Uzun metinleri okuma
Okuma Okudugunu anlama ile ilgili etkinlikler
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Tablo 4, é6gretmenlerin cevaplarinin iki tema icerdigini gdstermektedir: zevk almak ve
sikilmak. Dért 6gretmen egitici oyunlardan, iki 8gretmen kisa metinlerden ve bosluklari
doldurmaktan, bir &gretmen dramadan, bir 6gretmen zamanli okumadan, bir
dgretmen tam cUmleler olusturmaktan bahsetti, bir 6gretmen anlama sorularindan
bahsetti ve bir Ogretmen kelimeleri turetmekten bahsetti. TTTTTTTégretmenlerin bu
tema hakkindaki gérusleri séyledir: "Bir sayfadan uzun olmayan kisa éykiler okumayi
ve onlarla ilgili sorulari yanitlamay: severler. Kelime tiretme faaliyetlerini severler."
(Ogrt 1) "Cimleleri tamamlamay: ve bosluklari doldurma aktivitelerini cok seviyorlar."
(Ogrt 4). Sikilma temasina gelince, 6gretmenlerin bahsettigi etkinlikler arasinda ¢
égretmen tarafindan yazilma, iki égretmen tarafindan uzun metinler, bir Ogretmen
tarafindan noktalama isaretleri (virgal), bir Ogretmen tarafindan es anlamli kelimeler
etkinligi ve bir Ogretmen tarafindan comle tamamlama etkinligi yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu temayla ilgili gérusleri sdyleydi: "Cogunlukla metin yazmaktan
sikiliyorlar. Diyorlar ki, Shifu, ne zaman bitecek? Ya da mola zamani ne zaman¢ Bunu
onlarin yazim hatalarini dizeltmek icin yapiyoruz ama biliyorum ki bundan pek zevk
almiyorlar. Ancak, yazimlarini dizeltmek faydali oldu." (Ogrt 5) "Ozellikle yazarken
gercekten sikiliyorlar. Dikte sirasinda daha da sikiliyorlar..." (Ogrt 2)

ikinci Araghrma Sorusuna iligkin Bulgular

Aragtirmanin  ikinci  sorusu igin yari yapilandinlmig  gérigme  formlarindan
yararlanilmistir: "ilkokul birinci sinif égretmenlerinin 8gretim programlarinin sorunlari
ve etkin uygulanmasina iliskin &nerileri nelerdirg" Ogretmenlere mifredatin gicli ve
zayif yonleri ile ilgili gérusleri sorulmustur. Tablo 5, bu soruya verilen cevaplarin
temalarinin, kodlarinin ve frekanslarinin dagilimini géstermektedir.

Tablo 5'%eki cevaplar, é3retmenlerin cevaplarn dogrultusunda gigli yonleri, zayif
yonleri ve &nerileri iceren U¢ tema ortaya koymustur. Mifredatin  égretmenlerin
goruslerinden gucli yénleri, bes 6gretmen tarafindan belirtilen el yazmasi mektuplara
gecisi; Uc 6gretmen tarafindan belirtilen kazanimlarin elde edilmesi ve okuma ve
yazmanin kolaylagtirilmasi; ginltk yasamla iligkili hazir bulunugluk dizeyine uygun ve
iki dgretmen tarafindan belirtilen 8grenme siresinin  kisalilmasi; ve égrencilerin
seviyelerine uygun, modern ve yaratici ve her biri bir Ogretmen tarafindan belirtilen
okudugunu anlama sorulari. Ogretmenlerin bu tema hakkindaki gérusleri séyledir:
"Olumlu tarafi, el yazmasi harflere gecistir' (Ogrt 2)." Olumlu tarafi, su anda el yazmasi
harfler kullaniyor olmamizdir' (Ogrt 3).

Materyal eksikligi, cifte egitim ve Unite sonu degerlendirmelerinin eksikligi dokuz
dgretmen tarafindan  belirtilmistir; aile desteginin olmamasi, okuma ve yazmaya
ayrilan zamanin yetersizligi ve égrencilerin seviyelerine uygun olmadig iki 6gretmen
tarafindan dile getirilmis; Unstzleri okumadaki zorluklar, kazanimlari dlgmedeki
yetersizlik, yetersiz ders kitaplari, kalabalik siniflar ve égrencilerin konustuklari gibi
yazmalari bir Ogretmen tarafindan belirtilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gérusleri
s6yle: "T" Yeni bir okul ve pek cok sey eksik. Okulumuzda yeterli teknolojik imkana sahip
degiliz. Ekipmani ortaokul ile birlikte kullaniyoruz. Bilgisayarimiz  yok; kisisel
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bilgisayarimizi buraya getiriyoruz. Tim &grenciler ve siniflar icin uygun degildir (Ogrt 4).
"Etkinlikler d§renciler icin seviyeleri acisindan uygun degil. Konular daha kolaydan daha
zor olanlara dogru siralansaydi isler daha iyi olurdu. Baglamimizdaki en biyik sorun,
cocuklarin ginlik yasamda konustuklari sekilde bir seyler yazmalaridir. Aileler kayitsiz.
Ebeveyn destegi dnemlidir." (Ogrt2).

Tablo 5.

Tirkge Ders Mufredatinin Gigli ve Zayif Yonlerine lliskin Tema, Kod ve Sikliklarin
Ogretmen Gérislerine ve Onerilerine Gére Dagilimi

Tema Kod

Makale mektuplara gegis
Kazanimlarin elde edilmesi
Okuma ve yazmayi kolaylagtirma
Hozirlik seviyesi icin uygun

Guglo Gunluk yasamla iligkili
Kisaltilmig 6grenme siresi
Ogrenci seviyesine uygun

Modern ve yaratici

Malzeme eksikligi

Cift kisilik egitim

Yetersiz birim sonu degerlendirmeleri

Aile destegi eksikligi

Okuma ve yazmaya ayrilan strenin yetersizligi
Zaylf Ogrenci seviyesine uygun degil

Geri cagirma dizeyinde kalan kazanimlar

Unstzleri okumada zorluklar

Kazanimlarin yetersiz degerlendirilmesi

Yetersiz ders kitaplari

Kalabalik siniflar

Ogrencilerin konustuklari gibi yazmalari

Kitaptaki etkinlik sayisinin artirllmasi
Uygulama igin degerlendirmelerin yapilmasi
Eksik malzemelerin elde edilmesi
Oneri Metinleri kisa ve ilging hale getirme
Kazanimlari anlagilir kilmak
Metinlerin 6grencinin seviyesine uygun hale getirilmesi
Uygulamali derslerde sGrenin artirilmasi

Once sesli harfleri gretmek
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Ogretmenlere énerileri soruldugunda, cevaplarina dayanan temalar sunlari iceriyordu:
Kitaptaki etkinliklerin sayisi dért 6gretmenin belirttigi gibi artirlmalidir; Degerlendirme,
Ug 6gretmen tarafindan belirtilen uygulamaya dayanmalidir; eksik materyaller elde
edilmeli ve metinler iki 6§retmen tarafindan belirtildigi gibi kisa ve ilging olmalidir; ve
kazanimlar anlagihr olmali, metinler égrencilerin seviyesine uygun olmali, uygulamali
derslere ayrilan sire artirilmali ve sesli harfler her biri bir Ogretmen tarafindan
belirtildigi gibi dnce dgretilmelidir. Ogretmenlerin bu tema hakkindaki gérusleri
s6yledir: "Muifredat, daha iyi icerik tasarlanarak ve daha pratik etkinlikler dahil edilerek
gelistirilebilir'  (Ogrt 5). "Hedefler dogrultusunda faaliyetler artinlmali ve ders
materyalleri ile desteklenmelidir." (Ogrt 1).

Uctinct Aragtirma Sorusuna lligkin Bulgular

Uciinct arastirma sorusu ise "ilkégretim Torkge dersinde ilk okuma yazma égretiminde
dgretmenlerin  uygulamalari nelerdir?" idi. Ogretmenlerin ik okuma ve yazma
sUrecindeki sinif ici etkinlikleri gézlemlenmis, duygu-tanima-sesi ayirt etme agsamasinda
yurUttlen etkinliklere iligkin temalar ve kodlar Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6.

Temalarin, Kodlarin ve Frekanslarin Duygu-Tanima-Ayirt Etme-Ses Etkinliklerinde
Dagilimi

Tema Kod

Sesin agizda nasil Gretildigini géstererek
Muzikle
GUnlok hayattan érneklerle
Videolarla
Sesi taklit ederek
Duygu-Tanima-Sesi Ayirt Etme Hikayeler anlatarak
Dil bukiciler ve bilmeceler ile
Cin Fisiltisi ile
Rol

Resimleri gésterme

Mdizikle, gUndelik hayattan &rneklerle, videolarla, sesi taklit ederek, hikayeler
anlatarak, dil bukictler ve bilmecelerle, Cince Fisilti, rol yapma ve resim gdésterme
yoluyla sesleri hissetme, tanima ve ayirt etme ile ilgili kodlar, Tablo é'da gésterildigi
gibi ses temasini tanima-ayirt etme temasina dahil edilmistir. Bununla ilgili gézlem
notlar soyledir:

193



Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi AL ///7

26 Eylul 2018

O zaman anne rolini oynamak isteyen var mi2 S1: Ben yaparim &gretmenim. Ogrt:
Tamam, o zaman gel. Simdi 6nce bir bebek al. Séylesene, anneler bebeklerini nasil
uyurlar S1: Bir ninni sdyliyorlar; bebegi "eee, eee, eee, e" diyerek uyuturlar.

15 Ekim 2018

Simdi cocuklar, agzimizla "k, k, k, k, k" diyecegiz. Agzimizi kocaman agcmayacagiz;
diglerimizin arasindaki sesi Uretecegiz. Sonra iclerinde "k" sesi olan ve olmayan bazi
resimler gésterdi. Hangisinin "k" sesine sahip oldugunu ve hangisinin olmadigini sordu.

Tablo 7, mektuplarin okunmasi ve yazilmasi asamasinda égretmenlerin faaliyetlerine
iliskin gézlemlerle ilgili tema ve kodlar géstermektedir.

Tema Kod

Harf icin 8rnek olmayan gérsellerin gésterilmesi

Harfleri Okumak ve

Yazmak Harflerin biyuk ve kiguk harflerle nasil yozilacagini gésterme
Parmaklariyla havada ve masanin Uzerinde yazmalarini saglamak

Harflerin satirlar icinde nasil yazilacagini gésterme (defter, calisma
sayfalari)

Tablo 7'de Ogretmen'in buyiuk harf ve kicik harfle nasil yozilacagini gésterme,
dégrencilere parmaklari havada ve siraya yazmasini saglama, mektubu satir iginde
nasil yozacagini gésterme gibi etkinliklerde bulundugu gértlmektedir. Bu faaliyetlere
iliskin gézlem notlari asagidaki gibidir:

15 Ekim 2018

Ogretmen tahtaya “k, K” harfini yazdi ve genellikle hangi bosluklari yazmalari
gerektigini goésterdi. Sonra parmaklarini kullanarak havada, masada ve kumda
yazmalarini istedi. Sonra mektubu defterlerine yazdi. Mektubu nasil yazdiklarini kontrol
etti.

19 Kasim 2018

Ogretmen “R, r” harflerinin yazi yénionit ve bosluklarini gésterdi. Daha sonra
égrencilerden parmaklarini kullanarak havada ve siranin Gzerine yazmalarini istedi.
Sonra mektubu defterlerine yazdi. Masalarinda dolagarak mektubu nasil yazdiklarini
kontrol etti.

Harfleri okuyup yazdiktan sonra hece, kelime ve cimle olusturmaya iliskin gézlem
notlarina iligkin temalarin, kodlarin ve frekanslarin dagilimi Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8.

Temalarin Dagilimi, Kodlar ve Hece, Kelime ve Cimle Olugturma Sikliklari

Tema

Kod

Hece Olusturma

Bulmacalar

Kapali hecelere érnek verme (el-al-an)
Gorseller

Acik hecelere érnekler verme (le-la-ki-na)
Bingo oyunu

Karton ile tahta ¢aligmasi

Seksek

Hecelerden Kelime Olusturma

Dikte

Agik hecelerden kelime tiretme (la-le)
Kapali ve agik hecelerden kelime tiretme
Bingo Oyunu (heceleri toplama)

Carkifelek

Bulmaca

Kelimelerden Cimle Olugturma

Tahtaya yazilan comleleri defterlerine yazma

Bulmaca kelime oyunu
Karigikkelimelerden comleler olugturma

Odil kelime oyunu

Buyuk Harfler Noktalama isaretleri

CUmlenin sonuna tam nokta koyma etkinligi

Ozel isimleri Buyuk Harflerle Yazma

Cimlelere buyik harfle baglama

Metin Okuma

Ogrencilerin metinleri okumasini saglamak

Tablo 8'de Ogretmen'in hece olusturma temasinda, mektubu okuyup yazdiktan sonra
yapbozlar, kapali hecelere érnekler verdigi, gorseller kullandigi, acik hecelere érnekler
verdigi, tombala oyunlari, seksek oyunlar ve kartonla tahta c¢alisgmasi yaphgd
gorilmektedir.T. Bu faaliyetlere iliskin gézlem notlari asagidaki gibidir:

22 Ekim 2018

Ogretmen tahtaya “il, ik, li, ki” gibi kapali ve agik heceler yazmig ve &grencilerden
bunlari defterlerine yazmalarini istemigtir. Ogretmen bunlari okurken bircok kez nasil
birlestirilecegini tekrarladi ve her 6grenciden bunu tekrar etmesini istedi.

19 Kasim 2018
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Ogretmen dgrencilere onlar icin bir Bingo Oyunu hazirladigini sdyledi ve tombala
kartlarini gocuklara verdi. Sonra o gine kadar égrendikleri tOm heceleri bir torbaya
koydu, rastgele secilmis bir heceyi aldi ve o heceye sahip olan égrenciden karti onunla
kapatmasini istedi. Ardindan Bingo'yu tamamlayan ilk kisiye bir 6dul verdi.

Hecelerden sézcUk olusturma temasi; dikte etme, agik hecelerden sézcik tiretme,
kapali ve acgik hecelerden sézcik tiretme, tombala oyunu, carkifelek oyunu ve
yapbozlar gibi etkinlikleri icermektedir. Bu faaliyetlere iliskin gézlem notlari asagidaki

gibidir:
8 Ekim 2018

Ogretmen “e” harfini ve acik hece “la”yi tahtaya yazarak birlestirdi; “ela” kelimesini
hizlica okudu ve 8grencilere nasil okunacagdini égretti. Ela kelimesinin kigtk harflerle
yazildiginda Tirkcede (Hazel) géz rengi oldugunu belirtti. Buyuk harflerle yazildiginda
6zel isim olarak kullanildigini da agikladi. Daha sonra "la" ve 'le" agik harflerini
birlestirdi ve tahtaya yazdi. Ogrencilerden bunu okumalarini ve defterlerine
yazmalarini istedi.

Ogretmen, kelimelerden ciomle olusturma temasinda, tahtaya yozilan comleleri
defterlerine yazma, bulmaca kelime oyunlari, karigik kelimelerden cimle olusturma,
8dullu kelime oyunu gibi etkinliklerden yararlanmigtir. Bu faaliyetlere iligkin gézlem
notlar asagidaki gibidir:

17 Aralik 2018

Ogretmenin olusturdugu yapboz oyununda cocuklar kelimelerle cimleler kurdular ve bu
cumleleri tahtaya yazdilar.

Karga viraklad.
Gizem bir dergi ald.
Gaye soda icti.
Teyzem gelin oldu.

Biyik harf ve noktalama isaretleri temasindaki kodlar incelendiginde, Ogretmen'in
cimle sonuna tam nokta koyma, 6zel isimleri biyik harfle yazma, cimlelere biyik
harfle baslama gibi etkinliklerden yararlandigi gérilmagtir. Bu faaliyetlere iliskin
gézlem notlari agagidaki gibidir:

2 Ocak 2019

Ogretmen bu derste cimlenin sonuna noktalama isareti koyacaklarini, béylece cimlenin
sonuna bir bosluk birakacagini aciklamis; o noktalama isaretlerini de &grencilerin
koyacagini s6yledi. Ardindan &rnekleri tahtaya yazdi.

Ali hastaneye gitti ()
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Doktor hastalandi ()
Halici yarin gelecek ()

Ogretmenin metin okuma asamasinda yaphgi etkinliklere iliskin gézlem notlari
asagidaki gibidir:

2 Ocak 2019

Ogretmen tahtaya bir metin yazdi ve égrencilerden bu metni okumalarini istedi. Sonra
bunlari defterlerine yazmalarini istedi.

Jale ve Jilide

Jale ve Jilide aligverise gittiler. Jale ajanda ve pijama aldi. Jilide odasina cok gizel bir
abajur aldi. Aldiklarini cipin bagajina koyup eve gittiler. Kapida jandarma gérmdasler.

Bagimsiz okuma sirecinde égretmenin sinif ybnetimi, kullandigi yéntem ve teknikler,
ogrencilere yaklasimi, 6gretim programi kazanimlari icin kullandigi etkinlikler gibi
gdzlemler yapilmigtir. Bu gbzlemlere iligkin bazi notlar agsagidaki gibidir:

20 Subat 2019

Ogretmen sinifa geldiginde énce égrencilerle “Nasilsiniz cocuklar, iyi misiniz2” diyerek
konusur, sonra derse baslar, derste 6grenilecek bilgileri dogrudan vermez, cesitli
kullanir. kullandigi problemlerle kendilerini kesfetmelerine yardimci olacak teknikler,
yeni bir seyler Sgreneceklerini hissettirir. Ornegin bir derste metindeki noktalama
isaretlerini ve buiyik harfleri yanhs vermis,sonra cocuklara sormustur. “Cocuklar,
okudugunuz bu metinde sizce bir eksiklik mi var2” diye sormus ve onlarin cevaplari ve
¢6zum 6nerileri dogrultusunda noktalama isaretlerinin nasil kullanilacadr hakkinda bilgi
vermis ve biyik harf kullaniminin dnemi.

12 Mart 2019

Ogretmenin “Dikkat Litfen” adli dikte etkinligi vardi; Canan Teyze'yi yazarken Canan
kelimesinin &zel isim oldugunu vurgulamigtir. “Cocuklar biyik harfle baglamaliyiz” dedi.
Ogretmen isimlerin 6niine yazilan hala, amca, bay gibi unvanlarin da biyik harfle
yazilmasi gerektigini belirtmigtir. Cocuklar yazarken yanlarinda dolagarak “...bir
noktadan sonra yeni bir cimle yazarken ne yapmaliyiz¢” diye sormus, mifredatta
olmamasina ragmen virgilin nasil kullanildigini da anlatmigtir.

Ogretmen égrencilere o derste heceleme yapacagini séyledi. Daha énce talimat verilen
gnlileri hatirlatti. Hecelemenin sesli harf sayisina gére yapilmasi gerektigini belirtmistir.
Ogretmen &grencilerin dikkatini cekebilecek rnekler verir. Cocuklar Ogretmenlerini cok
seviyorlar. Bazen komik seyler yapar ve égrenciler bundan cok hoslanir.

Gézlemler, bagimsiz okuma ve yazma asamasinda, dgretmenin dgrencilerin keyif
aldigr etkinlikleri gerceklestirdigi ve 6grencilerin bu etkinlikler sirasinda Turkce dersinin
kurallarini (bu kurallar boytk harf, noktalama ve tam cimleler kurma dahil)
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dgrendigini géstermistir. MUfredatta olmamasina ragmen égretim elemaninin cimle
ve metin etkinliklerinde virgGllerin  nerede ve nasil  kullanilacagini  égrettigi
gdzlemlenmis ve yazma kazanimlari.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin bulgulan, égretmenlerin programdaoki degisiklikleri agirlikli  olarak
sosyal medya, arkadas cevresi ve bakanhgin ilgili birimi araciigiyla égrendiklerini
gostermistir. Ayrica dgretmenlerden sadece birinin mifredatla ilgili bir seminere
katildigr tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu konuda yeterli hizmet ici egitim almadiklari
séylenebilir. Aydin ve Kartal (2017) ile Kirmizi ve Akkaya (2009) tarafindan bildirilen
bulgular bu sonuclarla uyumludur. Ogretmenlerin Tirkge dersi mifredati hakkinda,
harf gruplarindaki degisiklikler, el yazmasi harflere gecis, kazanim sayisindaki azalma
gibi bilgiler edindikleri tespit edildi.

Ogretmenler program kazanimlarini acik, anlasilir ve birbirleriyle tutarli bulmuslardir;
ancak o6grencilerin seviyelerine ve hazir bulunusluklarina uygun olmadiklarini da
dUsUnmusglerdir. Bu bulgular alan yazindaki diger bazi bulgularla uyumlu degildir
(Mackey, 1997; Collins, 2005; Bozkurt, 2011; Guzel ve Karadag, 2013; Ari, 2017).
Bu caligmalarda kazanimlarin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu, acik ve anlagihir
olmadigi belirtilmigtir. Bu calismanin bulgulari égretmenlerin  programi égrenme
alanlarina ve ginltk yasama iligkin kazanimlara uygun bulduklarini; ancak 6rnek
sayisinin  yetersiz oldugunu ve &rneklerin  6grenci dizeyine uygun olmadigini
dUstinmisglerdir.

Ogretmenler, Turkce dersinde dgrencilerin en cok kelime tiretmekten, kisa metinler
okumaktan, bosluklari doldurmaktan hoslandiklarini, bir seyler yozmayr ve uzun
metinleri okumayi sikici bulduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin Tirkce dersinin
degerlendirilmesinde en c¢ok goézlem ve bosluk doldurma etkinliklerinden
yararlandiklari  gérolmustir. Sinif  gézlemleri de bu bulgular  desteklemektedir.
Bulgular, 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme igin 6grencilerin begendigi etkinlikleri
kullanmayi tercih ettiklerini géstermektedir.

Bu calismada Turkce dersi dgretim programinin giclt yénleri; el yazmasi harflere
gegis, kazanimlarin gergeklestiriimesi, okuma ve yazmayi kolaylaghrmasi ve giunlok
yasamla iliskilendirilmesi olarak tespit edilmigtir. Eksik yénler ise materyal eksikligi, cifte
egitim, Unite sonu degerlendirmelerinin  yapilmamasi, okuma-yazmaya ayrilan
zamanin yetersiz olmasi ve 6grenci seviyesine uygun olmamasi olarak belirtilmistir.
Hengirmen (2007); Kirmizi ve Akkaya (2009); Uygun ve Katrana (2011), Bagci,
Ayranci ve Mutlu (2017) da égretim programinda kullanilacak materyallerin yetersiz
oldugunu bildirmistir. Ayrica kitaptaki etkinliklerin artirlmasini, uygulamaya yénelik
degerlendirmelerin yapilmasini ve eksik materyallerin temin edilmesini énermislerdir.
Bu bulgular mevcut calismanin sonuglari ile uyumludur.

198



Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi

Ogretmen hissetme-tanima-sesi ayirt etme, harf okuma-yazma, hece-kelime-comle
olusturma, metin okuma, imla-noktalama &gretimi igin sarki dinleme, video izleme,
gUnlUk hayattan érnekler verme, bulmaca ¢ézme gibi etkinlikler kullanmugtir. , dikte,
tombala oyunlari ve ilk okuma yazma ve ilerleme sirecinde yapilan gézlemlere goére
tam cOmleler kurma. Genel olarak bir cocuga yazmayr &gretirken, cocuk &nce
cocugun harfleri gérsel olarak tanimasina yardimar olur, ardindan harflerin cizilerek
uretilmesine rehberlik edilir. Daha sonra el, kol ve fiziksel hareketlerin geligimi
incelenir. Bu slregte harf ¢izim siUreci otomatiklestirilmeli, dikkat becerileri iyi
kullanilmali ve tom dikkat gésterilmelidir. Harf yapim sirecine odaklanilmalidir (Bara
ve Gentaz, 2006; Vinter ve Zesiger, 2008). Calisma Babayigit ve Gultekin (2019),
Gunes, Uysal ve Tag (2016) tarafindan yapilan calismalarla uyumludur. Bu bulgular,
Ogretmenin mifredat kapsamindan farkli yéntem ve teknikler kullandigini ve bireysel
farkhhklar dikkate alarak gérsel-isitsel materyallerle dgrencileri aktif tutmaya calishgini
go6stermektedir.

ilk okuma yazma sirecinin bagimsiz okuma ve yazma asamasinda Ogretmen daha
cok akicr okuma, okudugunu anloma, bakmadan yazma gibi etkinliklerden
yararlanmigtir. Ayrica okuma etkinlikleri sirasinda konugsma ve dinleme stratejilerini de
g6z 6ninde bulundurdugu goérilmistir. Ayrica égretmenin birinci sinif Turkce dersi
mifredatinda yer almamasina ragmen virgUl kullanimini égrettigi gézlemlenmis ve
égrencilerin virgUl kullanimi ile ilgili herhangi bir sorun yagsamadiklari gérilmastir. Bu
baglomda, mifredatta virgll kullanimina yer verilmesinin  herhangi bir sorun
yaratmayacagi sonucuna varilabilir.

Bu calisma Turkce dersi  kapsaminda ve ilkokul birinci  sinif  duzeyinde
gerceklegtirilmistir. Benzer ¢alismalar farkli ders ve sinif seviyelerinde yapilabilir. Ayrica
bu calismada gézlem ve gérisme teknikleri kullanilmistir; Gelecekteki calismalar,
dgrenci defterleri, 6gretmen gUnlUkleri veya veli toplanti tutanaklari gibi belge analiz
tekniklerinden yararlanabilir. Ogretmenlere revize edilmis Turkce dersi mifredat
hakkinda verimli ve kapsamli bir egitim verilmelidir. Bu baglamda egitimin nitelikli ve
alaninda uzman kisilerce verilmesi; ayni zamanda pratik olmali ve égretmenlerden
geri bildirim saglamalidir.
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