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Oz: Bu calisma, yiksekégretim dizeyindeki dgrencilerin e-6grenme ile ilgili Makale Hakkinda
olg.llorlnl araghrmayi ve onlfurlp elplsfemlk mergklnl tetikleyip tehkle.lrnedlglnl Génderim Tarihi:
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e-6grenmede zorlu bilgilerle basa c¢ikma istegi, 6grenmede yeni, kesin Kok;ul 'i'orihi'
olmayan ve belirsiz bilgileri kesfetme istegi ve e-6§renmenin énindeki 17.02 2022’

engeller dahil olmak Uzere ana tematik kategoriler ¢ikarilmighir. Dijital ve
geleneksel araclar, e-6grenmede meraki tegvik eden motive edici kaynaklar
olarak ortaya cikmigtir. E-6grenme deneyimleri yeni, riskli ve belirsiz bilgileri Makale Tiri
tahmin etme merakini da tegvik etmistir. Zamanlama ve is yuky gibi
durumsal faktérler, e-6grenmede epistemic merakin dniindeki engeller
olarak ortaya ¢ikmigtir. Elde edilen bulgular, yUksekégretimde e-6grenme
yoluyla epistemik meraki tetiklemek icin éneriler ve pedagojik cikarimlar
sunmustur.
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Girig

Hem insanlar hem de insan olmayanlar meraklidir (Berlyne, 1954). Algisal merak,
organizmayi yeni uyaranlar aramaya motive eden merak tiridir. Bu merak, insanlarda
ve insan olmayanlarda gérilen bir merak tGr0dior. Hem insanlarin hem de insan
olmayanlarin kegfedici davraniginin itici gictdir. Ancak epistemik merak, insanlara
6zgU bir merak tortdor. Epistemik merak, insanlarin kesif davraniglarini motive eden
bilgi arzusudur (Berlyne, 1960). Diger bir deyisle bilgi ihtiyaci ve bu ihtiyaci kesfetme
yoluyla elde etme motivasyonudur (Grossnickle, 2016). Merakli olmak bir duygudur. Bu
duygu, insanlari kegfetmeye ve biyUmeye ydnlendiren kesif davranigini tetikler (lzard,
1977; Panksepp, 1998).

Epistemik merak, teorik olarak, karmagik bir duygusal-motivasyon durumudur. Bu
durum hem yeni bir sey 6grenmeye yénelik olumlu duygulari hem de bilgi eksikliginden
kaynaklanan nispeten hos olmayan duygulari icerebilir (Litman ve Jimerson, 2004).
Litman (2012) epistemik meraki, yeni bilgi edinme arzusu (lI-tipi) veya bilgi yoksunlugunu
ortadan kaldirma (D-tipi) olarak ele almigtir. Kashdan ve dig. (2004) ve Kashdan ve dig.
(2009), ayrica merakin iki boyutundan bahseder. Esneklik boyutu, kisinin yeni bilgi ve
deneyimler arama motivasyonu ile ilgiliyken, Belirsizligi Kabul Etme boyutu, kisinin
gUnltk yasamin belirsizligini, 6ngoérilemezligini ve yeniligini kabul etme istekliligi ile
ilgilidir.

Epistemik merakin teorik boyutlari hakkinda bircok tartisma vardir. Ancak egitim
arastirmacilari igin ilgi cekici olan, epistemik merakin ne oldugu veya olmadigi ya da
hangi boyutlardan olustugu degil, 6grenmedeki yeri ile ilgilidir. Piaget, 1900'lerde insan
égrenmesinde epistemik merakin énemini dile getirmistir. Piaget'e (1952) gére cocuklar
cevrelerinde bilmedikleri ya da bildikleriyle celigsen yeni bilgi ve deneyimler kesfederler.
Bu belirsizlik gocukta merak uyandirir ve bu merak, kegfetmeyi ve dolayisiyla 8grenmeyi
tetikler. Dolayisiyla, egitim ortamlarinda epistemik merakin tetiklenmesi énemlidir.
Loewenstein (1994), merakin bilgi eksikliginin veya belirsizligin farkina variimasindan
kaynaklandigini ve merak uyandirilmasinin, 6grenciyi bu bilgi boslugunu doldurmak icin
cevreyi kesfetmeye motive ettigini ileri sUrmusgtUr. Epistemik merak, kisiyi bilgi edinmeye
ve 6grenmeye motive eder (Kidd ve Hayden, 2015). Schmitt ve Lahroodi'ye (2008) gére
bilgiyi elde etmek icin pratik ve epistemik bir motivasyonumuz olmasa bile, merak bizi
dgrenmeye ve bilgi edinmeye motive eder. Bu goérisler beyin arastirmalar tarafindan
desteklenmektedir. Ornegin, Kang ve ark. (2009), Meraktan kaynaklanan icsel
motivasyon ve digsal tesvikler yoluyla ortaya c¢ikan motivasyon, beyindeki ayni sinir
devrelerini harekete gecirir. Hem yenilik hem de uyarici karmasikligi meraki tetikler. Bu
gorisler, egitim ortamlarinda yapilan arastirmalarla da desteklenmektedir. Geleneksel
sinif ortaminda yUritGlen aragtrmalar, belirsiz ve dngérilemeyen 8gretim bigimlerinin

ve esnek akademik ortamlarin meraki artirdigini géstermektedir (Lamnina ve Chase,
2019; bkz. Peterson, 2020).

Cevrimigi olsun ya da olmasin tom &grenme ortamlari, égrencilerin derse katilmasini,
materyali 6grenmesini, édev teslim etmesini ve grup calismasi yapmasini gerektirir.
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Ancak, e-6grenme ortamlari, yiz yize 83renme ortamlarindan farkh olarak daha
dgrenci merkezlidir ve 6grenenlere bircok secenek sundugu igin Szerklik gerektirir
(Andrade ve Bunker, 2011). Bu nedenle, e-6§renmede sirecin kontroli cogunlukla
dgrenendedir ve d3renenin &grenmesini ydnetmesini ve sureci yénetmek igin farkl
secenekler arasindan secim yapmasini gerektirir. Sinif 6grenmelerinden farkli olarak, e-
égrenme, dgrenci acisindan daoha fazla 6z disiplin ve daha fazla katihm gerektirir
(Panigrahi ve digerleri, 2018).

Mart 2020 itibariyle, COVID-19 salgini nedeniyle cogu Ulkede yiz yiUze egitime ara
verildi. Ogrencilerin  dgrenmelerini  aksatmamak icin tom dinyada tom egitim
seviyelerinde uzaktan egitim basglatildi (UNESCO, 2020). 2019-2020 egitim-6gretim yili
Bahar dénemi ve 2020-201 egitim-6gretim yilinin tamami  uzaktan egitim ile
tamamlanmighr. Egitim kurumlarinin cogu, égrenmedeki cesitli ihtiyaglar kargilamak
igin 6gretimlerine e-6grenme platformlarini dahil ederek cevrimici egitime gecmistir.
Neuwirth ve arkadaglarinin (2020) belirttigi gibi, pandemi, &zellikle yiksek 6gretimde,
benzeri gérilmemis bir zorlukla kargi karsiya birakmigtir. Tom yGksekégretim kurumlar
yaryil ortasinda sanal siniflar aracihiyla uzaktan egitime gegmistir. Bu ani degisim hem
oégrenciler hem de 6gretmenler igin bircok zorlugu icermistir. E-6grenme son yillarda
giderek daha populer hale gelmis olmasina ragmen, bu gecis bircok 6grenci ve
dégretmen igin yepyeni bir deneyim olmustur.

Cevrimici (hem senkron hem de asenkron) dersler sunan e-6grenme, farkh e-6grenme
modellerine hizla uyum saglamak zorunda kalan égrencilerin is yokinG artirmigtir. Bu
ani degisim, geleneksel yiz yize 6gretime alismis égrenciler icin yeni bir deneyimdi.
Bircok 6grenci icin yeni ve zorlu olan bu durum ve égrenme yodnetim sistemleri ile
ogrenen arasindaki etkilesimin karmagikhgi, 6grencilere belirsizliklerle dolu daha yeni
ve karmasik bir 6grenme deneyimi sunmustur.

Ogrenme surecinde teknolojiyi iceren merak arastirmalari incelendiginde, genellikle
deneysel arastirmalara dayanan az sayida ¢alisma oldugu géritlmektedir (Collin ve dig.,
2012). Arastirmacilar ya basitce 6grencilerin teknoloji kullanimiyla ilgili dogal merakina
incelemis (Ching, 2009), ya gevrimici 6grenme sonucunda égrencilerin konuya iligkin
urettikleri soru sayisini élgerek meraki incelemislerdir (Rule ve Barrera, 2008) ya da
dgrenci kahlim duzeyine bakmiglardir (Wang ve Reeves, 2006). Spesifik olarak,
epistemik merak ve e-6grenmenin cok yénlt dogasini 6grencilerin bakis agilarindan
anlamak ve bu kavramlarin daha etkili 6grenme ve 6gretme suregleri icin nasil entegre
edilebilecegi hakkinda derinlemesine kavramsallagtirmalar olusturmak igin daha fazla
nitel arastirma g¢alismasina ihtiyag vardir. Bu nedenle, bu c¢alisma, &grencilerin e-
égrenme sirasindaki deneyimlerine iliskin algilarini bulmaya ve karmasik yapisiyla e-
6grenmenin COVID-19 sirasinda ilk kez yUksekdégretimde e-6grenmeyi deneyimleyen
dgrencilerde epistemik meraki tetikleyip tetikleyemeyecegini kesfetmeye ¢alismaktadir.
Bu kapsamda aragtirma sorulari su sekildedir:

“Lisans 6grencileri e-6grenmeyi nasil deneyimlemektedir2”

“E-6grenme &grencilerde epistemik meraki tetikler mi2”
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Yéntem

Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma deseni kullanilmighr. Calismada, katiimailar tarafindan
anlatilan  yasanmigs  deneyimlere  odaklanilarak, fenomenolojik  bir  ¢alisma
benimsenmigtir. Bu fenomenolojik arashrmada, katilimcilarla géristimos ve e-6grenme
hakkindaki algilarini paylagsmalar ve e-6grenmenin epistemik meraklarini tetikleyip
tetiklemedigini agiklamalari istenmistir.

Katilimailar

Katihmailar, Turkiye'de yer alan bir vakif (kar amaci gitmeyen, 6zel) Universitesine kayitli
78 lisans o6grencisinden olugmaktadir. Katilimcllarin yaglari 20 ile 23 arasinda
degismekte olup; 44'0 kadin (%56) ve 35'i erkektir. Nitel arastirma rastgele olmayan
ornekleme tekniklerine dayandigindan, olguya iliskin daha derin bir anlayis saglamak
icin katilimcilar seciminde amagli érnekleme kullanilmigtir (Patton, 2002). COVID-19
pandemisi nedeniyle uzaktan egitime ani bir gegis olmustur. Tom dersler bir 6grenme
yonetim sistemi aracih§iyla cevrimici olarak sunulmustur. Dersler ya senkron ya da
asenkron olarak verilmistir. Katilimcilar gevrimici anketi géndllo olarak doldurmustur.
Tum katihmailar ilk kez bir cevrimici ders aldiklarini belirtmiglerdir.

Veri Toplama Araglan

Bu fenomenolojik ¢alismada veriler yari yapilandinlmig gérigmelerden toplanmigtir.
Ozellikle, grencilerin e-6grenme hakkindaki algilarini  arastirmak ve epistemik
meraklarini etkileyip etkilemedigini 6grenmek icin her katilimaya dért agik uglu soru
yoneltilmistir. Kashdan ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen Merak ve Kesif
Envanteri-1l (Curiosity and Exploration Inventory-Il)'nin (Acun, Kapikiran ve Kabasakal,
2013) Turkce versiyonu, e-6grenmenin katilimcilarin epistemik merakini tetikleyip
tetiklemedigini aragtirmak i¢in  sorularin  olusturulmasinda ana kilavuz olarak
kullanilmigtir. Sorular katilimeilarin 6zellikle epistemik merakin “esneklik” boyutunu
yansitan e-6grenme sirasinda yeni bilgi ve deneyimler arama motivasyonlarini ve
epistemik merakin “belirsizligi kabul etme” boyutunu yansitan e-6grenmede yeni, belirsiz
ve dngdrulemeyen bilgileri kesfetme isteklerini bulmaya ¢alismighir. Ek olarak, sorular,
katihmecilarin e-dersler sirasindaki belirsizlikle basa cikma isteklerine iliskin algilarin
bulmaya ve son olarak e-6§renme sirasinda karsilagtiklari engelleri belirlemeye
caligmugtir.

Nitel arastirma ve egitim arastrmalari alaninda uzman olan iki arastirmaci, anket
maddelerine parallel, yanitlayicilara uygun ve deneyimlerini ortaya cikatabilecek
ozellikte dért acik uglu soru gelistirmistir. ilk soru, égrencilerin e-derslerinde yeni bilgi ve
deneyimler aramaya ne kadar motive olduklarina iligkin algilarini bulmaya caligmigtir.
lkinci soru, e-6grenme sirasinda zorlu bilgilerle nasil basa ciktiklarini belirlemeye
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cahismistir. Uciinct soruda ise, dgrencilerden cevrimici ddevlerini tamamlamak icin yeni,
belirsiz ve dngérilemeyen bilgilerle basa ¢ikma istekleri hakkindaki bakis agilarini
paylagmalari istenmigtir. Son soruda ise égrencilerin e-6§renme sirasinda kargilagtiklari
engelleri paylagmalar amaglanmigtir.

Veri Cé6zUmlemesi

Bu calismada, toplanan verilerin belirlenmesi, analiz edilmesi ve raporlanmasi igin
tematik analiz kullanilmighir. Tematik analiz icin galismada Clarke ve Braun'un (2012)
alti asamali yaklagimi izlenmistir. ilk olarak, bireysel géris formunda verilen cevaplar
yaziya dékilmis, ardindan iki kodlayici (arastirmacilardan biri ve bir doktora égrencisi)
tarafindan tekrar tekrar okunmustur. ikinci olarak, analizin temeli olan ilk kodlar
olusturulmustur. Olusturulan alti tanimlayic kod sirasiyla motivasyon, yeni bilgi, zorlu
deneyim, éngérilemezlik, istek ve engeldir. Bu kodlar birlestirilmis ve dért ana temada
gruplandirimigtir: (1) e-6grenmede yeni bilgi arama motivasyonu, (2) e-6grenmede
zorlu bilgilerle basa ¢ikma istegi, (3) e-6grenmede yeni, kesin olmayan ve belirsiz
bilgileri kesfetme istegi ve son olarak (4) e-63renmedeki engeller. Son olarak,
kodlayicilar arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi sagladiklarindan emin
olmak igin ana temalari gézden gegirmis, tanimlamig ve isimlendirmistir.

Guvenilirlik ve Etik

Veri toplama prosedirinden &nce Universitenin Etik Kurulu'ndan onay alinmigtir.
Ardindan, her bir katiimciya, anketlerin anonim oldugunu ve calisma sirasinda
istedikleri zaman calismadan c¢ekilebileceklerini agik¢a belirten bir onam formu
gonderilmigtir.  Bilgilendirilmis onam, cevrimici anketleri doldurmadan 6nce tOm
katihmcilardan evet / hayir sorulari ile alinmugtir.

Bulgular

Bu bélum, katilimaillarin e-6grenme hakkindaki algilarini ve bunun epistemik meraklari
Uzerindeki olasi etkilerine iliskin yanitlarini sunmaktadir. Cevaplar, tematik analizden
ctkarilan dért tema altinda kategorize edilmistir.

E-6§renmede yeni bilgi arama motivasyonu. Katilimcilardan “e-dersleri sirasinda yeni
bilgi aramaya ne kadar motive olduklarini” agiklomalari istendiginde, cevrimici
calismalarini tamamlarken  motivasyonlarini  artirmak icin  “Google ve Google
Akademik” gibi cevrimici arama motorlarini kullanmanin altini ¢izmiglerdir. Bu bulgu
g6z 6nUnde bulunduruldugunda, bazi katilimcilar asagidaki alintilar paylagmigtir:

Gevrimigi derslerimde yeni bilgilerle kargilashigimda dogrudan Google'da aratiyorum. Bu internette
bilgi aramak cok etkili ve motive edici. (Ogrenci #16)
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internet kaynaklar yeni bilgilere kolayca ulasmami sagliyor. ihtiyacim olan bilgilere ulasmak icin
Google'a, Google Akademik'e veya herhangi bir yardimci ve motive edici web sitesine giveniyorum.
(Ogrenci #34)

Ek olarak, bazi katilimcllar e-derslerle ile ilgili yeni bilgi ararken arkadaglar ve aile
Uyeleriyle konusmayi ve fikirlerini almayi tercih etmislerdir. Bu bulgu, asagidaki
yorumlarda da gésterildigi gibi, “baskalaryla etkilesim kurmanin”, égrencileri yeni
bilgilere ulagmalari icin motive ettigini ortaya koymaktadir:

Gevrimigi derslerde hocamin sordugu bir konuda yeni bilgilere ulagmaya calishgimda ailemin
destedi bana ¢ok yardimci oluyor. (Ogrenci #49)

Yeni bilgilere ulasmaya calishgimda arkadaslarimla konugsmak beni motive ediyor. Birbirimizden
cok sey dgreniyoruz, bu da ¢evrimici calismalarimda bana yardimei oluyor. (Ogrenci #11)

Baskalariyla konugsmanin yani sira, katilimcilar asagida da gosterildigi Gzere onlari yeni
bilgiler bulmaya motive eden “kitap, maokale ve dergi okumak” gibi geleneksel
kaynaklara guvendiklerini belirtmiglerdir:

Yeni bilgi aramak istedigimde kitiphanemdeki kitaplara bakmay tercih ederim. Ihtiyacim olan
bilgiyi bulmak icin kitaplara veya makalelere bakmak beni motive ediyor (Ogrenci #76)

Yeni bilgiler bulmak igin makale ve dergi aramay: tercih ederim. Bunlari okumak, cevrimigi
cahgmalarimi tamamlamam igin beni motive ediyor. (Ogrenci #58)

Zorlu bilgilerle bagsa ¢kma istegi. Goérismelerden ortaya g¢ikan bir diger tema,
katilimcilarin zorlayicr bilgilerle basa ¢ikma istegi ile ilgilidir. Bu bulgu géz 6nine
alindiginda, katihmcilar verilen gérevleri anlamaya calisirken “planlama, siraloma ve
ana hatlarini ¢izme” stratejilerinin énemini vurgulamiglardir. Bazilar goérslerini su
sekilde ortaya koymustur:

Karmasik bilgileri anlamak igin yaptigim ilk sey, plan yapmak ve ilgili noktalari bir siraya koymaktir.
Bu verilen gérevi tamamlamama yardimer oluyor. (Ogrenci #39).

Karmasgik bilgilerin ana hatlarini gizmeyi ve ardindan verilen 6devin anlamini netlestirmek igin
parcalari bir araya getirmeyi tercih ediyorum. (Ogrenci #28)

Cevrimici derslerim sirasinda, zor bilgileri anlamam da isteniyor. Onemli bilgilerin ana hatlarini
cizmenin ve bir plan yapmanin 8devlerimi bitirmek icin etkili olduguna inaniyorum. (Ogrenci #63)

Yeni, kesin olmayan ve belirsiz bilgileri kegfetme istegi. Zor konularla baga ¢cikmak icin
stratejiler kullanma isteginin beraberinde, katilimalar “sabir ve sakinlik” gibi kisilik
dzelliklerine odaklanmiglardir. Asagidaki ifadelerde de gértldugu gibi bu ézelliklerin
yeni, kesin olmayan ve belirsiz bilgilere ulagma isteklerini artirdigini belirtmiglerdir:

Yeni ve belirsiz bilgileri kesfetmem gerektiginde sabirli ve sakin olmaya calisirm. (Ogrenci #17)
Cevrimici derslerde bilgileri ele alirken sakin kalmaya calisinm. (Ogrenci #29)

Benzer sekilde, katlimclar kesin olmayan ve belirsiz cevrimici gorevlerle
karsilagtiklarinda e-6grenme deneyimlerini  "motive edici ve guvenilir' olarak
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tanimlamiglardir. Asagida da gésterildigi gibi bu t0r deneyimler sirasinda kendilerini
motive etmeye ve kendilerine glvenmeye calistiklarini ortaya koymuglardir:

Bazen gorevler net ve kesin degil. Boyle durumlarda kendime givenirim ve her zaman bir ¢6zim
oldugunu bilirim. (Ogrenci #39)

Gevrimigi gérevlerde ne yapmam gerektigini tahmin etmek bazen zor oluyor. Motive olmam ve bir
¢6zUm bulmam gerektigini biliyorum. (Ogrenci #9)

E-6§renmenin énindeki engeller. Gérigsmelerden ortaya cikan son tema, e-6grenme
sirasinda yasanan zorluklarla ilgiliydi. Katilimecilar  &zellikle cevrimici  derslerde
yasadiklari en bUyUk zorluklarin “gérevlerin zamani ve is yiki” oldugunu belirtmiglerdir.
Bu bulguyu g6z éninde bulundurarak su yorumlari yapmuglardir:

Gevrimigi galismalari zamaninda tamamlamak gok zor. Cok fazla &devimiz var ve zamaninda
tamamlama, bunlar benim igin iki sorun. (Ogrenci #31)

Gevrimigi derslerde bitirmemiz gereken ok fazla goérev var. Teslim tarihine tamamlamakta
zorlaniyorum. (Ogrenci #47)

Sonug ve Tarhigma

Bu calisma, yUksekoégretim dizeyindeki 6grencilerin e-6§renme sirasindaki deneyimleri
hakkindaki algilarini arastirmayr ve e-6grenmenin epistemik meraklarini  tetikleyip
tetiklemedigini bulmayr amacglamistir. Calismadan ortaya ¢ikan ana temalar sunlardan
olugsmaktadir: e-6grenmede yeni bilgi arama motivasyonu, e-6grenmede zorlu bilgilerle
basa ¢ctkma arzusu, 6grenmede yeni, kesin olmayan ve belirsiz bilgileri kesfetme istegi
ve son olarak, e-6grenmedeki engeller. Bu calismanin bulgulari, Kashdan'in iki boyutlu
merak modeli icin daha derin bir anlayis saglayabilir, beraberinde ayni zamanda e-
ogrenme ile ilgili epistemik merakin dogasina yeni bir 1sik tutabilir.

ilk tema géz dnine alindiginda, katiimailar, e-dersler sirasinda yeni bilgiler aramak icin
motive edici araglar olarak Google ve Google Akademik gibi cevrimici arama
motorlarini  kullanmanin  énemini vurgulamiglardir. Digerleri, arkadaglari ve aile
Uyeleriyle etkilesim kurmayi ve ihtiyac duyduklar yeni bilgiler hakkinda onlarin fikirlerini
almay tercih etmiglerdir. Son olarak, katihimecilarin geri kalani yeni bilgi aramak icin
kitaplar, makaleler ve dergiler gibi geleneksel kaynaklarin kullanimini ele almiglardir.
llging bir sekilde, bu tanimlamalar epistemik merakin i¢ ice gecmis unsurlarindan biri
olarak “esneklik” boyutunu isaret etmistir (6rn., Berlyne, 1978; Beswick ve Tallmadge,
1971; Day, 1971; Deci, 1975; Spielberger ve Starr, 1994; Kashdan ve digerleri; 2009).
ilk boyut olan esneklik, olumlu, gelisme odakli anlamlara sahip maddeleri icerir (8rnegin,
"Zor durumlari gelismek ve dgrenmek icin firsatlar olarak gériyorum") ve esnekligin
cesitli iyi olma gostergeleri ile yakindan iligkili oldugu gésterilmistir (6rn. , mutluluk, stres,
psikolojik iyi olusg) (Kashdan ve dig., 2009). Katilimcilar, e-6grenme konusundaki
meraklarini tetikleyen olumlu, gelisme odakl duygusal ve motivasyonel sistemleri
yansitan yeni bilgiler aramak i¢in motive olduklarini hissetmislerdir. Ayrica, katilimcilar
e-6grenmede zorlu bilgilerle baga ¢ikma istegi hakkindaki bakig agilarini paylagmiglardir.
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Ozellikle planlama, siralama ve zorlu bilgilerin ana hatlarini cizme gibi stratejilerin
kullanimina odaklanmiglardir. Benzer sekilde, yeni, kesin olmayan ve belirsiz bilgileri
kesfetme isteklerinin tetikleyici kaynaklari olarak sabir ve sakinlik gibi kisisel faktérleri
vurgulamiglardir. Bu nedenle, toplanan bulgular, e-6grenme deneyimlerinin égrenciler
icin merak uyandiricr bir baglam sagladigini ve tom igerigi daha kolay kavramalarina
olanak tamidigini géstermistir (Arnone ve digerleri, 1994). Katlimcallar ayrica bu tir
belirsizliklerle kargi karsiya kaldiklarinda cevrimici deneyimlerini motive edici ve guvenilir
olarak nitelendirmiglerdir. E-6grenme deneyimlerinin yeni, riskli ve belirsiz bilgileri
tahmin etme meraklarini besledigini vurgulamiglardir. Bu bulgu, ¢ok daha belirsiz olan,
yeni ve 6ngoérilemeyen deneyimleri benimsemeye hazir olmayr yansitan (6rnegin,
“Belirsiz seyleri yapmaktan hoglanirm”) epistemik merakin “belirsizligi kabul etme”
boyutu hakkinda derinlemesine bir anlayis saglayabilir.

Son olarak, is yOkio ve gérevlerin zamanlamasi, katilan &grencilerin e-6grenme
deneyimleri icin paylaghi@r iki ana engel olarak ortaya c¢ikmighr. Bu bulgu durumsal
faktorlerle ilgilidir. Bu faktérler, davranigin ydnini aciklamaya yardimer olan bir baglam
icindeki kigisel 6zellikleri, yatkinliklari ve olgunlagmanin yani sira “anda” olan olaylar
icerir (Arnone ve dig., 2011, s.185). Ogrencilerin e-dgrenmenin dnindeki en buyik
engeli goérevleri zamaninda tamamlamak olarak belirtmeleri, genel olarak &z-
diUzenleme ve 6zel olarak zaman ve gevre yénetimi sorunlarina isaret edebilir. Bu sonug,
Lee ve arkadaslarinin (2021) 6grencilerin bagimsiz calisma ve zaman yénetimi ile ilgili
zorluklarini bildiren bulgulari ile uyumludur. Birgok arastirmaci, e-6§renmede basariy:
etkileyen faktérler olarak zaman ve cevre ydnetiminin éneminin altini cizmektedir
(Barnard ve digerleri, 2009; Calamlam ve digerleri, 2021; Voils ve digerleri, 2019).
Sharpe ve Benfield (2005) de calismalarinda dgrencilerin e-6grenme deneyimlerinde
zaman ydnetiminin en sorunlu alan oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin planlama,
zaman ve cevre yoénetimi gibi konularda 6z-diuzenleme yapmalari gerekmektedir
(Ramdass ve Zimmerman, 2011). Ogrenciler son teslim tarihlerinin farkinda olmails,
gorevi tamamlamak icin gereken sureye iliskin gergekgi tahminlere sahip olmali ve bu
tahminler dogrultusunda goérevleri énceliklendirerek hareket etmelidir (Zimmerman ve
Risemberg, 1997). E-6grenmenin sagladigi zaman ve hiz esnekligi, 6grencilerin daha
etkili zaman yoénetimi stratejileri kullanmasini gerektirmektedir. E-6grenme, 6grencilerin
merakini tetiklese ve onlari 6grenmeye motive etse de, gerekli zaman ve cevre yénetimi
becerileri olmadan e-6§renmede basariya ulagsmak mimkin olmayabilir. Bu nedenle e-
égrenmede ddevler ve teslim tarihleri diger derslere gére dizenlenmelidir.

Ozet/Sonug

COVID-19 durumu, égrencileri ve 6gretim elemanlarini yeni bir 6grenme bicimini, yani
sanal siniflar araciligiyla e-6grenmeyi deneyimlemeye zorlamugtir. YUz yize 6§renmeden
uzaktan égrenmeye bu hizl gecis, etkilesimli ve anlamli bir 6grenme ve 6gretme ortami
olusturmak igin dikkat edilmesi gereken bazi hususlari beraberinde getirmistir. Bu
calismanin bulgulari, Universite dgrencileri arasinda epistemik meraki tegvik etmek igin
bir 6gretim araci olarak e-6grenmenin énemini vurgulamaktadir. Elde edilen bulgulara
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dayanarak, birkag pedagojik cikarim sunulabilir. ilk olarak, égretim elemanlari merak
davranigini modelleyebilir ve sanal siniflarda égrencileri ile birlikte kendileri de 6grenen
konumuna gecebilirler. Yeni bir seyler 6grenme konusunda ilgi ve heyecan
gosterebilirler ve &grencileri kendi baglarina bilgiye ulagmayr égrenmeye motive
edebilirler.

Ayrica dgrencilere, 6grenirken yeni, kesin olmayan ve belirsiz bilgileri kesfetmelerine yol
acan zorlayici gérevler verilebilir. Bu sUrecte, égrenci is yukini dengelemek icin
ddevlerin sayisi ve zamanlamasi kapsamli bir sekilde ele alinmalidir. Epistemik merak
ve e-6§renme Uzerine gelecekteki arastrmalarda, cevrimici derslerde bagvurulabilecek
farkh &6gretim uygulomalarinin merak turlerine etkisini araghirilmalidir. Gelecekteki
aragtirmalar, e-6§renme ve merak arasindaki iligkiyi dUzenleyen kisilerarasi degiskenleri
icermelidir. Ornegin, 6z yeterlilik, 6z dizenleme gibi degiskenler ve akran etkilesimi gibi
sosyal faktérler, merakin tetiklenmesinin dgrenciler agisindan faydali olup olmayacagini
etkileyebilir. Ek olarak, e-6grenmenin epistemik meraki tetiklemesinin yanisira daha
anlamli ve yasam boyu 6grenmeyi desteklemesi de 6nemlidir. Bircok &grenci igin,
pandemiden kaynaklanan ve ders gerekliliklerini yerine getirmelerini engelleyebilecek
cesitli psikolojik, ekonomik ve pragmatik yikler ve kisitlamalar bulunmaktadir. Bu
nedenle pedagojik yenilikler, 6grencilerin degisen beklenti ve ihtiyaglarini kargilamali ve
onlarin égrenmelerine yardimc olacak, meraklarini tetikleyecek ve yasam boyu
égrenmeye yoénlendirecek uzaktan olsa da anlamli olan &grenme deneyimlerine
hazirlamalidir.
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