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icerik analizine tabi tutulmustur. Arashrma sonucunda ilkokul simif 18 (;J] 20'2;

dgretmenlerinin matematik 8grenme kayiplari olan égrencilerin énkosul
becerilerinin yetersizlestigini, hayata eksik baglayacaklarini; ders igsleme
sUrecinde 6grenme ve 63retme bakimindan bir takim olumsuz etkilerinin Makale Tiri
oldugunu, &grencilerde de duygusal ve sosyal olumsuz etkileri oldugunu
deneyimledikleri belirlenmistir.  ilkokul sinif  dgretmenlerine  gére
matematik 6grenme kayiplarinin nedenlerinin ise 6grenci-cevre, égrenci-
bilgi, konu, teknik kosul alt temalanyla aciklandigi anlasilmistir.
Cocuklarin gelecekteki akademik basarilarinin olumsuz etkilenebilecegi
sdylenebilir. Arastirmada matematik dersinde 6grenme kayiplarinin uzun
vadeli etkilerinin boylamsal calismalarla incelenmesi énerilmistir.

Arastirma

Anahtar Kelimeler: ilkokul matematik dersi, matematik dersi égrenme
kayiplari, 8grenme kayiplari nedenleri, matematik 6grenme alanlari

© 2022 ANI Yayincilik. Tém haklari saklidir.

" Bu makale, Vllth International Eurasian Educational Research Congree de sézli bildiri olarak sunulmustur. EJER Kongre 2021, 7-
10 Temmuz 2021 de Aksaray’da dizenlenmistir.

Sorumlu Yazar: Sakarya Universitesi, Turkiye, aferah@sakarya.edu.tr

Sakarya Universitesi, Turkiye, elifenursaydam@sakarya.edu.tr

181



mailto:aferah@sakarya.edu.tr
mailto:elifenursaydam@sakarya.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-9196-4838
https://orcid.org/0000-0001-5382-3770

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi

Girig

Ogrenme kayiplari; cesitli dogal afetler, salgin hastaliklar ile yaz tatilleri dénemlerinde
egitime ara verilmesi sebebiyle égrencilerin alanlara 6zgi ya da temel bilgi, beceri ve
akademik basarilarinda ortaya ¢ikan kayiplari ifade eden bir kavram olarak kabul
edilmektedir (bk. Alexander, Entwisle ve Olson, 2012; Campbell, Sutter ve Lambie,
2019; Kuhfeld, Soland, Tarasawa, Johnson, Ruzek ve Liu, 2020; Paechter, Luttenberger,
Macher, Berding, Papousek, Weiss ve Fink, 2015). Dinya Uzerinde gérilen deprem, sel,
kasirga gibi felaketler ile kolera veba, tifo gibi salgin hastaliklar sonrasinda veya yaz
tatillerinin ardindan égrencilerin okuryazarlk ve matematik alanlarindaki égrenme
kayiplarinin aragtirmacilarca irdelenmeye baslandigr séylenebilir (bk. Bacle, 2015;
Campbell vd., 2019; Cooper, Nye, Lindsay ve Greathouse, 1996; Maldonado ve Witte,
2020; McEachin ve Atteberry, 2017; Pelavin ve David, 1977; Shaw, 1982, Toptas ve
Oztop, 2021). Bu calismalarin bir kisminda cesitli nedenlerle egitime ara verilmesinin,
e§itimin sUrdirilememesinin 6grenme kayiplarina yol actigr belirlenmistir (Aucejo ve
Romano, 2016; Cooper vd., 1996; Goodman, 2014). Bunlara ek olarak ¢ocuklarin
hastalik, calisma, gog, yer degistirme, salgin hastalik gibi sebeplerle egitime devam
edemedikleri sUrede ortaya ¢ikan bilgi beceri agiklarinin da, 6grenme kaybi kavrami
baglaminda degerlendirildigi séylenebilir (bk. Entwisle ve Alexander, 1992; Googman,
2014; Stanat vd., 2012; Tomasic, Helbling ve Moser, 2020). Alanyazindaki sonuglara
bakildiginda bu kaybin sadece dogal afetler ve salgin hastaliklarla iligkili bir durum
olarak ele alinamayacagi anlasgiimaktadir.

Ogrenme kayiplari, cocuklarin cesitli sebeplerle egitime devam edememeleri ya da
egitime ara vermeleri sebebiyle dnceden &grenilenlerin unutulmasi, yeni konularin
dégrenilememesi sonucu ortaya cikan 6grenme kayiplart ve eksikleri olarak da
tanimlanabilir. Bu kavramla ilgili dikkati ceken iki husus bulunmaktadir. Birincisi
cocuklarin énceden 6grendiklerini unutmalari, ikincisi ise yeni konulari 6grenemedikleri
icin okulda yasitlarindan geri kalacak olmalaridir. Dolayisiyla 6grenme kaybinin sadece
okula devam edilememesi sebebiyle yeni 6§renmelerden mahrum olmak kapsaminda
degerlendirilemeyecek kadar kapsaml bir kavram oldugu sdylenebilir. Nitekim GiUncel
Turkce Sézluk’te (TDK, 2021) kayip s6zcigu; kaybolma, yitme, yitim, kaybedilen sey,
yitik olarak tanimlanmaktadir. Dikkat edildiginde bu sézcigin oénceleri elde olan,
edinilen bir seyin ortadan kaybolmasi anlamina geldigi anlagilmaktadir. Ancak egitime
ara verilmesi ve devam edilememesi durumunda 6grenciler, sadece 6nceden
égrendikleri bilgileri, becerileri kaybetmekle kalmaz; okula devam eden akranlarinin
ogrendigi bilgi ve becerileri edinemedikleri icin onlarin 6grenme konularinda eksikleri
de dogabilir. COnks “eksik” s6zcigu “bir b6limd olmayan, noksan, mikemmel olmayan,
ihtiya¢c duyulan sey (TDK, 2021)” anlomiyla egitime devam edilememesi ve ara
verilmesiyle konularin bir kismini 6grenemedikleri icin 6grencilerin akranlarindan geri
kalabileceklerine de isaret etmektedir. Esasen alanyazindaki yaz 6§renme kaybina
yonelik ¢alismalarda cocuklarin egitime ara verdikleri sureye yoénelik basarilarinin
Slgtlmesiyle 6grenme kayiplari ve eksiklerini tam olarak degerlendirebilmenin kolay
olmadigi verilen bu egitime ara déneminde etkili olabilecek degiskenlerin de
arastirlmasi gerektigi belirtilmektedir (Paechter vd., 2015).
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Ogrenme kayiplari  konusundaki alanyazin incelendiginde &zellikle yaz tatilleri
matematik dgrenme kayiplarina yénelik calismalarin éne ¢ikhi, bu kayiplarin alt sosyo
ekonomik dizeyde bulunan cocuklarda daha fazla oldugunun belirlendigi (Alexander
vd., 2001; Entwisle ve Alexander, 1992; Moore, 2010) anlasilmaktadir. Ancak sosyo
ekonomik kulttr dizeyi yUksek olan, gocuklarina ilgi gésteren ebeveynin evden okulu
kararh ve istikrarli bir bicimde siurdurerek olumsuzluklari ortadan kaldirdiklari da salgin
dénemindeki 6grenme kayiplarina yénelik arastirmalarda raporlanmighir (Kuhfeld vd.,
2020). Bu durumda salgin déneminde matematik 6grenme kayiplarinin sosyo ekonomik
dizeye bagl olarak &grenciler arasindaki seviye farklarinin agilmasina da  yol
acabilecegi disunulebilir.

Nitekim Cooper vd. (1996), yoz déneminde égrenme kaybinin yani sira bu kayipta
heterojenligin arthgina ve altinda yatan sosyal esitsizliklere dikkat ¢ekmislerdir. Bu
durum okula ayni becerilerle baslasalar bile okula ara vermenin, yaz tatillerinde sosyo
ekonomik dizeye bagl olarak cocuklar arasindaki bilgi ve beceri farkliliklarinin
artabilecegini ortaya koymaktadir. Ancak ortaokul égrencileri Gzerinde yapilan baska
bir aragtirmada ise aritmetik, problem ¢ézme ve heceleme becerilerinde yoz 6grenme
kayiplarinin oldugu; evde de yaptirilabilen okuma becerilerinin yaz boyunca gelistigi;
aritmetik ve heceleme égrenme kayiplarinin okulun acildigi ilk dokuz haftada telafi
edilebildigi  belirlenmistir  (Paechter vd., 2015). ifade edilen bu arastirmanin
sonuglarindan okul ortamlarinda agirlik verilen aritmetik, problem ¢6zme ve heceleme
gibi becerilerde cocuklarda yaz dénemi &grenme kayiplar  gérilebilecegi
anlasilmaktadir. Alt sosyo ekonomik dizeyde bulunan ailelerin yaz dénemlerinde yer
degistirme, calismak zorunda olma, cocuklarin zamanlarini bos gecirmeleri vb.
sebeplerle gocuklarini egitim bakimindan desteklemedikleri, 6grenmenin surekliligini
ihmal ettikleri dustndlebilir.

Salgin hastalik, gég, yaz tatili ve benzeri dénemlerdeki 6grenme kayiplarina odaklanan
alanyazindaki aragtirmalarin bir kismi incelendiginde, ilkokul déneminden daha Ust
siniflara kadar pek cok yas grubuna odaklanildigi anlagilmaktadir (bk. Campbell vd.,
2019; Paechter vd. 2015; Santibafiez ve Guarino, 2021; Zajic, 2017). (")grenme
kaybina yénelik galismalarin bir kisminda matematik ve dil gibi temel disiplinlerin 6ne
ctkhigi séylenebilir (Campbell vd., 2019; Hodgen, Taylor, Jacques, Tereshchenko, Kwok
ve Cockerill, 2020; Maldonado ve Witte, 2020; McEachin ve Atteberry, 2017;
Santibafez ve Guarino, 2021; Paechter vd., 2015; Tomasik, Helbling ve Moser, 2020).
Ancak COVID-19 gibi dinya genelini etkileyen bir salgin déneminde de ¢ocuklarda
égrenme kayiplart olusacagr da 6n gérilmektedir. COVID-19 salgin déneminde
dgrenme kayiplarina yénelik yapilan bir calismada ise ilkokullarda sekiz haftalik
kapanma surecindeki 6grenme kaybinin bir yillik 6grenme kazanimlarinin beste birine
denk geldigi, doha dUstk egitim seviyesine sahip ebeveyni olan cocuklarin 6grenme
kayiplarinin %60’lara ¢ikabilecegi ifade edilmigstir (Engzell, Frey ve Verhagen, 2021).

COVID-19 salgin dénemiyle birlikte 6grenme kayiplari konusundaki calismalarda ise
salgininin basari Gzerindeki etkilerine ve birtakim risklere yoénelindigi izlenmektedir (bk.
Burgess ve Sievertsen, 2020; Clark, Nong, Zu ve Zu, 2021; Dietrich, Patzina ve Lerche,
2021; Di Pietro, Biagi, Costa, Karpinski ve Mazza, 2020; Engzell vd. 2021; Hodgen vd.,
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2020; Kaffenberger, 2021; Kuhfeld, vd., 2020). Ornegin égrenme kayiplarinin ortaya
ctkardigr muhtelif risklere dikkat gekilen bir calismada; okula devam edilemeyen sure
dikkate alindiginda cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin stregten etkilenebilecegine,
okul giris sinavlarinin ertelenmesinin hem vyetenekli hem de &grenme riski olan
cocuklarin  tanilanmasini  geciktirebilecegine, cevrimici  degerlendirmede &lgme
hatalarinin artabilecegine dikkat cekilmistir (Burgess ve Sievertsen, 2020). Salgin
déneminde bilgisayar tabanh bigimlendirici geri bildirim sistemi Gzerinden yapilan bir
calismada ise sekiz haftalik okul kapaniglarindan ilkokul &grencilerinin  ortaokul
dgrencilerine oranla daha fazla etkilenecekleri, bireyler arasindaki 8grenme
degiskenliginin, farklarin ve matematik kayiplarinin artacagi, ayrica uzaktan egitimden
butin 6grencilerin ayni derecede yararlanamadiklari sonucuna ulagiimigtir (Tomasik vd.,
2020). Benzer sekilde uzaktan egitime uzun sireli devamsizhigin ve dersleri kagirmanin
ortaokul, ilkokul kigUk yas gruplari ve alt sosyo ekonomik dizeydeki gocuklar igin
matematik dersi baglaminda olumsuz etkileri olacagi, sinif ici olasi seviye farklari
yaratacadi, bu sebeple 6grencilerin kaybedecegi zamani telafi etmek igin gerek
akademik gerek duygusal gerekse sosyal destege ihtiyaclari olacagr 6n gértlmektedir
(Santibanez ve Guarino, 2021).

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde dogal afet-salgin hastalik dénemlerinde
okula devam edilememesi ya da ara verilmesi ve yaz tatilleri sebebiyle cocuklarin
matematik alanindaki 6grenme kayiplarinin okuryazarlik alanindaki kayiplardan daha
fazla oldugu anlasilmaktadir. Ornegin yaz dgrenme kaybi similasyonuna dayali bir
calismanin  sonuglarina gére normal cocuklarin COVID-19  strecinde okullarin
kapanmasi ve uzaktan egitime gecilmesine bagli olarak bir dénem sonra okuma
égrenme kazanimlarinin % 63-68, matematik é6grenme kazanimlarinin %37-50'si ile
okula geri dénebilecekleri, bazi 6grencilerin matematikte tam bir yil geri kalabilecekleri,
gerek matematik gerek yazim/heceleme konularinda 6grenme kayiplarinin oldukca
yuksek olabilecegi én gérulmuUstir (Kuhfeld vd., 2020). Ayni calismada en Ust 1/3'10k
diliminde bulunan &grencilerin bu dénemi avantaja dénustirip potansiyel bir kazang
elde edebileceginin disinildogiu de vurgulanmistir. Bu durum ebeveynin cocuklarini
evde okuma faaliyetlerine ydneltebilecegi 6n gorusuyle iliskilendirilmistir. Benzer sekilde
dezavantajli gruplarda yer alan temel egitim &grencilerine yoénelik bir calismada,
COVID-19 déneminin ardindan U¢ aylik gegis déneminde yapilan hesaplamalara gére
cocuklarin  énceki 6grenme kazanimlarina oranla sayisal becerilerde  %66’sini
kaybedebilecekleri tahmin edilmektedir (Sabates, Carter ve Stern, 2021). Adi gecen
calismada cocuklarin evde yardim isteyememeleri, evde teknolojik elverissizlik nedeniyle
dgrenme firsatlarina  kahlma olanaklarinin  olmamasi ve kaynaklara erigimdeki
gucluklerin bu sonucu ortaya cikarabilecedi dusinilmektedir. Kaffenberger (2021) ise
salgin dénemi g aylik okul kapaniglarinda ¢cocuklarin tam bir yillik 6grenim degerinden
fazlasini kaybedebileceklerini, mifredatin gerisinde kalabileceklerini, zaman gectikce
geri kalmaya da devam edeceklerini, geride kalan bircok cocukta kalici 6grenme
kayiplarinin meydana gelebilecegini, ilkokul Gginct sinif 6grencilerinin dgrenmelerinin
onuncu sinifa ulagtiklarinda 8grenme kayiplarinin 1,5 yildan fazla bir egitim stresine
kargilik gelecegini belirtmistir. Yukarida ifade edilen arastirma sonuglari gerek normal
gerekse dezavantajli gruplarda yer alan cocuklarin uzaktan egitimde ciddi 6grenme
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kayiplari yasayabileceklerini, bu kayiplarin normallerde bile uzun vadeli etkilerinin
oldukca biytk olacagini ortaya koymaktadir. Bu kayiplari telafi edebilmek igin bir takim
énlemler alinmasina ihtiyag oldugu da anlagilmaktadir.

Hodgen ve arkadasglari (2020) ise bir araghrmalarinda okullarin matematik 6grenme
kayiplarini telafi etmek icin aldigr énlemler konusuna odaklanmiglardir. Bulgulara gére
okullar ve matematik bdlumleri, uzaktan &gretim saglama konusunda mevcut
matematik mifredatlarini planlandigi gibi izlemeye devam etmek, daha yavas bir hizda
ve / veya azalhlmig igerikle tokip etmek veya &nceki dgrenmeyi gézden gecirip
pekistirmeyi hedeflemek seklinde ¢ yol izlemislerdir. Onceden kazanimi disik
dgrenciler ve diger dezavantajli 6grencilerin teknolojiye sinirli erisim nedeniyle derslere
daha az katldiklari, kisisel-ailevi zorluklari oldugu ve derse ilgilerinin de dustk oldugu
belirlenmigtir. Yerlesik cevrimici 6grenim uygulamalari ve altyapisi olan okullarin
olmayanlara gére uzaktan 6gretime daha kolay gegebildikleri, 6§renciler-6gretmenler
arasinda canli etkilesimler olmadigi icin geri bildirim alamadiklari rapor edilmistir.
Sonugta 6grencilerin bazilarinin karma bazilarinin 6zel basar gruplarina yerlestirilerek
dégrenimine devam ettigi tespit edilmigtir.

Yukarida verilen ilgili arastrmalardan uzaktan egitim sirecinde ilkokul égrencilerinin
derslere devam edememe, evde yeterli destegi alomama, derslere katilamama ve
teknolojik kosullarin elverigsizligi nedeniyle 6grenme kayiplari yasayabilecekleri, bu
kayiplarin matematik alaninda oldukga yiksek oranlarda olabilecegdi, sosyo ekonomik
dizey bakimindan disiuk cevrelerde bulunan ve dezavantajli gruplardaki ¢ocuklarin
olumsuzluklardan en fazla etkilenen gruplar olabilecekleri, Ust sosyo ekonomik dilimde
yer alan cocuklarin ise evde desteklenmeleri sebebiyle bu surecten kazangl olarak
ctkabilecekleri, bu kayiplarin nedenlerinin de belirlenmesi gerektigi anlagiimaktadir.
Ancak COVID-19 salgin dénemine yénelik yukarida verilen arastirmalar ya yaz tatili
matematik 6grenme kayiplart Uzerinden olusturulan similasyonlar ya da ortaokul
dgrencileri ile gérogmeler yoluyla gergeklestirilmistir. Oysa okula devamsizlik nedeniyle
matematik 6grenme kayiplarinin  en fazla géroldigld grubun  baginda ilkokul
dgrencilerinin geldigi bilinmektedir. Surecin 6lgme degerlendirmesini yapabilecek kisiler
ise sinif 6gretmenleridir. Dolayisiyla hedefinin salgin déneminde ilkokul matematik dersi
égrenme kayiplari/eksikleri olmasi sebebiyle bu arastrma alanyazindaki diger
aragtirmalardan farkhlagmaktadir.

Esasen matematik égretiminin temelleri ilkokul yillarinda atilmaya baglar. Yapisi geregi
en zor derslerden biri olarak gérilen matematik dersinin uzaktan egitimdeki islenis
sUrecinde birtakim zorluklarin yaganmasi, ¢cocuklarin da matematik 6§renme kayiplari
yasamalari kaginilmaz bir olgudur. Nitekim bir kissm calismalar da bu kayiplarin
gelecekteki akademik-duygusal ve sosyal etkilerine isaret etmektedir (bk. Kaffenberger,
2021; Sabates vd. 2021). Tomasik vd. (2020), &grenme kayiplarinin  -faktér
bollugundan dolayi- nedensel etkilerini belirlemenin ¢ok daha zor bir konu oldugunu
ifade etmislerdir. Ancak muhtemel bu nedenlerin yizyize egitim verilen kisa sirelerde
matematik dersindeki basarinin  élgme degerlendirmesini  yapan 6gretmenlerin
deneyimlerine dayali olarak belirlenmesinin - matematik  6grenme  kayiplarinin
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anlagilmasi ve bu kayiplara yénelik ¢ézOmler Gretme konusunda kisith da olsa yol
gosterici olabilecegi disunUlebilir.

ilkokul sinif 8gretmenlerinin matematik dgrenme kayiplari konusundaki deneyimlerinin,
cocuklarin matematik 6grenme alanlari (sayilar, dért islem, geometri vb.) baglamindaki
kayiplari-eksiklerine yoénelik algilarinin, bunlarin nedenleri ve ¢dzOmleri hususundaki
dUsincelerinin de belirlenmesi, bu kayiplarin gelecekteki matematik dersi 6gretimini ve
cocuklarin ders basarisini etkilemesi bakimindan son derece énemli bir konudur.
Dolayisiyla bu aragtirmanin  problem durumu uzaoktan egitim sirecinde ilkokul
cocuklarinin bir takim matematik dgrenme kayiplari-eksikleri yasayabilecekleri; bu
égrenme  kayiplarinin-eksiklerinin  6gretim  sirecinde simif  dgretmenlerini  de
etkileyebilecegi; ancak bu kayiplar/eksikler konusunun nedenleri ve ¢ézUmlerinin
simdiye kadar irdelenmemis olmasidir. Bu arastirma, alanyozinda matematik 6grenme
kayiplar nedenleri ve ¢6zOmleri konusunda 6gretmen deneyimlerinin arastinldigr ilk
calisma olmasi bakimindan &zgun niteliktedir. Arashrma, salgin sonrasi 6grenme
kayiplari/eksiklerini telafi edebilmek icin dgretmenlere, Milli Egitim Bakanhg yetkililerine
yol géstermesi bakimindan énemli gérilmektedir.

Bu nitel aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik 8grenme kayiplari-eksikleri
konusundaki dusincelerini ortaya gikarmaktr. Bu amaca yénelik olarak aragtirmada
yanitlanan sorular asagida sunulmustur:

e Matematik 6grenme kayiplari ne anlama gelir?

e Matematik dersi icerigi baglaminda matematik 6grenme kayiplari konusunda sinif
bégretmenlerinin deneyimleri nelerdir?

e Matematik 6grenme kayiplarinin ilkokul 6grencileri Gzerindeki davranigsal-duygusal
etkilerine yénelik sinif 6gretmenlerinin algilari nelerdir?

e Matematik 63renme kayiplari  ve eksiklerini telafi etmeye yoénelik sinif
dgretmenlerinin ¢6zUm onerileri nelerdir?

Yéntem

Arastirmanin bu béliminde arastirma deseni, calisma grubu veri toplama araclari ve
sUrecleri verilerin ¢cézimlenmesi, inandincilik vb. baghklara yer verilmistir.

Aragtirmanin Deseni

ilkokul matematik &grenme kayiplarina yénelik sinif dgretmenlerinin deneyimlerinin
tespit edilebilmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma, nitel arasgtirma yéntemlerinden
biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseninde yiritilmustir. Olgubilim deseni, farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Bu olgular, yasadigimiz dinyadaki algilar, olaylar, deneyimler,

186




Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi

kavramlar olmak Uzere cesitli sekillerde kargimiza gikabilmektedir. Nitel aragtirmalarin
temel bakis agilarindan biri olan fenomenoloji, temelde olgular aracihgiyla olusan
anlayislarin temel anlamlarini agiklamayr ve 6z0nU betimlemeyi amaglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016; Creswell, 2020; Patton, 2018). Bu arastirma kapsaminda ele
alinan olgu, sinif égretmenlerinin salgin sirecinde yasanilan matematik 6grenme
kayiplarina, bu sirecin matematik 6grenme alanlari baglaminda ders isleyisine etkileri,
bunlarin nedenleri ve gelecege etkilerine yukledikleri anlamlarin neler oldugu olgusudur.
ilkokul 8gretmenlerinin bu olguya yénelik deneyimlerini anlamak hedeflendiginden
insan deneyimlerini anlamaya odaklanan fenomenoloji deseni kullanilmigtir (Van
Manen, 2007). Calismada, bu algilari derinlemesine belirleyebilmek igin baslica
araglardan biri olan yari yapilandinlmig gérisme teknigi kullanilmigtir.  TornOkIlo
(2000)’ye gére yari yapilandirilmig gérisme teknigi, gérisme sorularinin detayl bir hale
getirilebilmesi amaciyla sonda sorularla tamamlanmaktadir.

Caligma Grubu

Bu arastrmanin calisma grubunu, amagli 6rnekleme yoéntemlerinden maksimum
cesitlilik érneklemesi ile belirlenen, 2020-2021 egitim-6gretim yili Nisan-Mayis ayinda
Turkiye'nin farkli illerinde sinif égretmenligi yapmakta olan ve farkh simif dizeylerini
okutmakta olan 10 katlimcr  6gretmen olusturmaktadir.  Maksimum  cesitlilik
drneklemesinde bir takim farkliliklari iceren temalarin belirlenip tanimlanmasi
amaglanmaktadir (Patton, 2014). Bu &érnekleme yoluna bagvurulmasi ile olgunun
boyutlan, farkli paydaslara erisilerek onlarin olguya yénelik deneyimleri degisik
bakimlardan tespit edilebilir (Suri, 2011). Bilindigi Uzere Turkiye'de ilkokullarda dért simif
dizeyi bulunmaktadir. Ayrica birlestirilmis sinifli okullar da vardir. Bu sebeple
aragtirmada farkli sinif duzeylerini ve birlestirilmis siniflari okutmakta olan ve rastgele
segilen en az birer sinif 6gretmenine erisilerek sinif 6gretmenleri dizeyinde maksimum
cesitlilik saglanmaya calisilmighr. Calismaya katilan  6gretmenlerin - biri  (n=1)
birlestirilmis sinif, biri (n=1) birinci sinif, G¢t (n=3) ikinci sinif, biri (n=1) Oclncy sinif,
doérdi (n=4) dérdincy siniflari okutmaktadir. Nitel aragtirmanin amacinin sonuglari
genellemek olmadigi, bir ya da iki vakanin calismak icin yeterli oldugu ifade
edilmektedir (Collins, Onwuegbuzie ve Jiao, 2006). Kahlimcilara iligkin demografik
bilgiler Tablo 1'de belirtilmistir.

Tablo 1 incelendiginde calismada katilimci olarak yer alan sinif égretmenlerinin %60 ini
erkek (n=6), %401 ise kadinlarin olusturdugu gérilmektedir. Ogretmenlerin
tamaminin lisans dizeyinde egitim gérdukleri bununla birlikte farkli yas ve kidem yilina
sahip olduklar anlagiimaktadir. Ayrica égretmenlerin %401 (n=4) kirsalda, %601 ise
(n=6) sehirde gdérev yapmakla birlikte birlestirilmis siniflar da dahil olmak Gzere her sinif
dizeyinde egitim-6gretim faaliyetini sGrdirmekte olan sinif dgretmenleri kathimcilar
arasinda yer almaktadir. Okuttuklar  sinif  dUzeylerini  kagincr  kez  okuttuklari
incelendiginde ise; dgretmenlerin %50'sinin okuttugu sinif dizeyini ilk kez okuttugu,
kalan %50’ sinin ise okuttugu sinif dizeyini daha énce en az bir kere okutmus oldugu
gorulmustir.
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Tablo 1.

Katilimailara lliskin Demografik Bilgiler

~ (@) < m ra) ~
: 7 & & § ¢ gz 2Ege
s £ S 3 s §& e3¢
o = o =< =< o o __3. 2
g 5 - = o &8° 5
=. 3 3
Kik Kadin 26 Lisans 4 Kirsal 3 ilk Kez
Kok Erkek 29 Lisans 8 Kirsal 2 3.
. Birlestirilmis ;
Kak Erkek 38 Lisans 15 Kirsal Sinif (1-2-3-4) Ik Kez
K4 Kadin 26 Lisans 3 Sehir 4 ik Kez
Ksk Erkek 28 Lisans 4 Kirsal 4 ik Kez
Ké Kadin 26 Lisans 2 Sehir 2 ik Kez
K7 Erkek 35 Lisans 14 Sehir 4 3.
K8 Erkek 40 Lisans 16 Sehir 4 3.
K9 Kadin 49 Lisans 27 Sehir 2 5.
K10 Erkek 38 Lisans 16 Sehir 1 6.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastrmacilar tarafindan gelistirilen, bir alan
ve bir 6lgme degerlendirme uzmani goérist alinarak son hali verilen “Gérisme Formu”
kullanilmighr. Form, ilk bdlominde 7 soru olmak Uzere demografik bilgiler, ikinci
boliminde ise 4 yari yapilandirilmig soru olmak Uzere 2 bélimden olusmaktadir. Daha
esnek oldugu ve her kahlimcdan &zel veriler toplanmasina olanak verdigi icin
arastrmada  yari  yapilandirilmis  sorular hazirlanmighr  (Merriam, 2013). Yan
yapilandirilmig gérisme sorularina sonda sorular da eklenerek érnekler ve agiklamalar
alabilmek momkion olabilmistir. Béylelikle gérismede detaya inilebilmistir. ilkokul
kademesinde farkh sinif dizeylerini okutmakta olan sinif 8gretmenleriyle gerceklestirilen
bireysel gdérigmelerde kullanilan gérigme formu hazirlanirken éncelikle kapsami
belirlemek igin ilgili alanyozin taramasi gergeklestirilmistir. Alanyazin taramasinin
ardindan matematigin 6grenme alanlarini kapsayacak bir bicimde salgin strecinde
matematik dersinindeki 6grenme kayip ve eksiklerine yonelik 6gretmenlerin
deneyimlerini ortaya koyabilmek icin bir soru listesi hazirlanmigtir. Hazirlanan sorularin
kapsam gecerligini saglayabilmek amaciyla iki (2) uzman gérisine bagvurulmus,
uzman goérUslerine gére gérigsme sorularina son hali verilmistir. Bu gérisme sonrasinda
arastirmanin kapsamina girdigi belirtilen bir (1) soru veri toplama aracina eklenmis,
kapsami asan bir (1) soru ise ¢ikarilmigtir. Ardindan sorularin anlagilirhgini tespit
edebilmek igin bir sinif dgretmeniyle gérisme yapilmigtir. Bunun sonucunda sorularin
katihmailar tarafindan anlagilabilir oldugu gértlmostir.
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Veri Toplama Sureci

Aragtirmanin verileri olgubilim desenine uygun olarak sinif 8gretmenleri ile gérogmeler
yapma ve yazili yanitlar alma yoluyla toplanmigtir. Gérigsmenin nitel veri toplamanin en
yaygin kullanilan araglarindan biri oldugu bilinmektedir (Creswell, 2017). Aragtirmanin
veri toplama sirecine baglamadan énce calisma grubunda yer alan sinif 8gretmenlerine
elektronik ortamda hazirlanan ve génillo katilim onayini iceren bir form génderilmistir.
Katihmar sinif 6gretmenleriyle arastirma gergeklestirilmeden énce 6n gérisme yapilmig
ve caligmanin amac ve sorulari araghrmacilar tarafindan agiklanmigtir. Aragtirmaya
g6nullolok  esasina goére  katilim  saglayan sinif  dgretmenleriyle gerceklestirilen
goérusmeler bireysel olarak aragtirmacilarin kurumsal mail adresleri baglantisiyla online
olarak gerceklestirilmistir. Gérismeler ise arastirmaya katilan sinif gretmenlerinin
kullanim durumlarina gére Google Meet ve Zoom programlarindan biri kullanilarak
2021 yili Nisan-Mayis aylari icinde yapilmigtir. Boylelikle katlimcilar gézlemlenerek
ifadeleri ile ilgili arashrmacilarin kisisel sezgileri korunmugtur. Gérigsme hazirlik
asamasinda ilk olarak katilimcilardan bireysel randevular alinmighir. Ardindan randevu
tarihinde kararlagtirilan platformlar araciligiyla gériosmelere baglanmigtir. Gérisme
esnasinda ilk olarak katilimailara igleri, gindelik yasamlar hakkinda rahatlatici sorular
sorulmustur. Boylelikle goértgsmenin rahat bir ortam icinde yapilmasi saglanmisgtir.
Bireysel yapilan gérismeler ortalama bir (1) saat sirmistir. Gérigsmeler toplamda
ortaloma on (10) saatte tamamlanmigtir. Gériogsme bitirilirken katilimailara tesekkir
edilmis, arastirmanin daha sonraki adimlarinda da destek verip veremeyecekleri
sorulmustur. Ayrica yapilan gérismelerin ve kayitlarin gizliligi konusunda katilimailara
teminat verilmisgtir.  Online olarak gerceklestirilen goérusmeler, bUtin  katilimel
goérigmelerinin tamamlanmasinin  ardindan Word programi  araciligiyla transkript
edilmis ve yazili dokUmanlara dénustirilmuostir. Goérugsmelerden elde edilen yanitlar
¢6zUmlendikten sonra olusturulan tema ve sonuglari iceren rapor, katilimeilara tekrar
onay igin sunulmus, konu ile ilgili dogrudan alintilari teyit edilmigtir. Katilimer teyidi, elde
edilen sonuclarin gercegi temsil etme derecesini anlamada etkilidir (Yildirm ve Simsek,
2013). Bu iglem sirasinda katihmecilarin  aragtirma temalarini ve alintilarini da
onayladiklari anlagilmigtir. Ardindan arastirmada elde edilen temalar, yéntem ve
sonuglar boélumleri nitel arastirma alaninda ¢alisan bir doktor 6gretim elemaninin
gorustne sunulmus, ayrintili olarak tartigiimigtir. Uzman incelemesi, arastinlan konuda
bilgi sahibi ve nitel aragtirma ydéntemlerine hékim uzman kisilerin aragtirmanin tOm
asamalarini irdeleyerek dénitte bulunulmasina dayali bir yéontemdir (Creswell, 2017).
Aragtirmada katilimer teyidi, birden fazla gérigsme yoluyla katilimcailarla uzun sureli
etkilesim, katlimcilarin  ve ortamin ayrintili  betimlenmesi, aragtirmacinin  olasi
onyargilarinin  azaltlmasi, uzman incelemesi vb. yollarla aragtirmanin  gecerligi,
guvenirligi ve inanilirh@r artinlmaya ¢aligiimugtir.

Verilerin Analizi

Arashrmadan elde edilen veriler icerik analizi yéntemi kullanilarak analiz edilmigtir.
Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
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temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde dizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Calismaya katilan sinif
dgretmenlerinin gérigsme formundaki sorulara verdikleri yanitlar, olusturulan tema ve
alt temalarla degerlendirilmisgtir. Tema ve alt tema belirleme c¢alismalari zoom
toplantilari ile gerceklestirilmistir. Ortak kodlar, ayni tema ve alt tema icerisinde sinif
dgretmenlerinin géruglerinden yapilan dogrudan alintilarla birlikte betimsel olarak ifade
edilmis ve bulgular bsluminde sunulmustur. Onemli gérilen dogrudan alintilarin bir
kismi bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi sirecinde sunulmustur. Calismaya
katlan sinif dgretmenlerinin kisisel bilgilerinin korunabilmesi amaciyla etik ilkeler géz
énunde bulundurularak kirsalda calisgan 8gretmenler Ky, Ka, Ksi; Ks sehirde gorev
yapanlar ise K4, K6, K7, K8, K9 ve K10 bigiminde kodlanmigtir. Aragtirmanin
guvenilirliginin hesaplanabilmesi icin Miles ve Huberman (1994, 2016) tarafindan
olusturulan “Gduvenilirlik= Géris Birligi/(Géras Birligi + Goris Ayrihg)” formilu
kullanilmigtir. Buna gére arastirmanin givenilirliginin %84 oldugu gortlmustir. Miles ve
Huberman’a (1994, 2016) goére govenilirlik dozeyinin %70 ve 0Ozeri olmasi
gerekmektedir. Calismadan elde edilen giUvenilirlik degeri (%84), kritik deger (%70) ile
karsilastinldiginda; bu arastirmadan elde edilen sonuglarin givenilir oldugu kabul
edilmisgtir. Arastirmanin  govenirligi adina elde edilen temalarla ilgili ilkégretim
matematik 6gretimi ile nitel arastrma calisan bilgisayar ve 6gretim teknoloijileri
alanlarinda ¢alisan birer doktor 6gretim elemaninin da gérusleri alinmigtir. Sonugta elde
edilen kanitlardan bulgularin givenilir oldugu anlagilmigtir.

inandiricilik ve Etik

Arastirmanin inandiricih@r kapsaminda gérugme sorularinin hazirlanmasi, katilimeilarla
goérugmenin gerceklestiriimesi, gérisme kayitlarinin olusturulmasi agsamalarinda bir
takim &nlemler alinmigtir. Oncelikle kavramsal cerceve cizilmesi asamasinda alanyazin
titizlikle taranmistir.  Ardindan kavramsal cerceve olusturulmustur.  Katlimcilarla
gorugmeler gerceklestirilmeden 6nce goénullt onamlari elektronik ortamda alinarak
insan aragtirmalart ve bilim etigi ilkelerine titizlikle bagh kalinmistir.  Katilimailarla
goériosme kaydina baglanmadan énce elde edilen verilerin ve isimlerin sakl kalacags,
isimlerin asla kullanilmayacag, katilimcilara kod verilerek gérislere yer verilecegi, elde
edilen verilerin akademik ¢alisma amaciyla kullanilacagr belirtilmis ve belirlenen bu
kurallara 6zenle uyulmustur. Gériosme sonrasi hazirlanan dékimanlar  katilime
o6gretmenlerle paylasilarak tekrar onaylari  alinmigtir.  Bulgularin  aktarimi ve
yorumlanmasi asamasinda katilimcilardan elde edilen dogrudan ifadelerle alintilara
raporda yer verilerek tutarliligin artirlmasi hedeflenmigtir. Aragtirmanin igerik analizinin
basindan sonuna kadar tUm asamalarinda (gérisme, kodlama, temalagtirma,
tanimlama ve yorumlama) kodlayicilar arasi  givenirligin - saglanmasina  6zen
gosterilmistir. Bu amagla alan uzmani bir akademisyenin gérisine de bagvurulmustur.
Arastirma raporunda arastirma deseni, calisma grubu veri toplama araci veri toplama
sUreci ve verilerin analizi iglemleri ayrintili bir bicimde agiklanmigtir.  Son olarak elde
edilen bulgular alanyazindaki calismalarla desteklenerek yorumlanmustir. Boylelikle
arastirmanin aktarilabilirligi saglanmaya calisiimigtir.
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Bu arastirma, Sakarya Universitesi Rektérligo Etik Kurulunun 29.03.2021 tarih 34 sayi
ve 19 numaral karariyla onaylanan izinle gerceklestirilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu béliminde matematik 8grenme kayiplarinin anlami, matematik
égrenme kayiplarinin ders igleyisine olan etkilerine ve nedenlerine ydnelik sinif
dgretmenlerinin  deneyimleri, matematik &grenme kayiplarinin ¢ocuklarda yarathg:
duygusal-sosyal etkiler ve matematik 6grenme kayiplarina yénelik égretmenlerin
dnerileri konularinda belirlenen arasgtirma sorulari dogrultusunda elde edilen bulgular
temalagtinlarak kisimlar hélinde sunulmustur. Buna gére oncelikle her bir arastirma
sorusuna yonelik tema ve alt temalar kodlanarak belirlenmistir. Elde edilen tema ve alt
temalara yoénelik bulgular, 83retmen ifadelerinden dogrudan alinti drnekleriyle
desteklenmeye caligiimisgtir.

Salgin dénemindeki matematik 8grenme kayiplarinin anlami

Arastirmanin “Matematik égrenme kayiplari sizin icin ne anlam ifade eder2 (Ogretmenin
dersi isleyisi ve &grencilerin 6grenmeleri bakimindan etkileri)” sorusuna yoénelik
oégretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda belirlenen alt temalar Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2.

Matematik 6grenme kayiplarinin anlami

Alt Tema Kod Katilima
Hayata eksik baglamak K7
égrenci Bilgi-beceri eksikligi Kk, Kkz, Kks, K4, Kgs, K6, K7, K8, K9,
K10,
Yeni ydntem aramak zorunda kalmak K7, K4
Surekli eksikleri tamamlamak zorunda kalmak Kk, Kkz, Kks, K4, Kgs, K6, K7, K9, K10
(")Qretmen Seviye farkinin yarathgr zorluklar K1, Kk, K4, K6, K7, K8, K9, K10

Tablo 2'de géroldogu Gzere matematik dgrenme kayiplarinin anlami temasi “Ogrenci
ve Ogretmen” olmak Uzere iki alt temada agiklanmistir. Ogrenci alt temasinda hayata
eksik baslamak, bilgi-beceri eksikligi kodlari belirlenmistir. Ogretmen alt temasinda ise
éne c¢ikan kodlar sirekli eksikleri tamamlamak zorunda kalmak ve seviye farklari
kodlaridir. Matematik 6grenme kayiplarinin anlami sorusu kapsamindaki 6gretmen
dUsuncelerine iligkin alinti érneklerine asagida yer verilmistir.

Ogrenci acisindan hayata eksik baslamak anlamina gelir. Cinki matematiksel ifadeler hayatin
her safthasinda ¢ocugun bizzat karsisina gikiyor... Cocuk matematiksel strecleri icsellestiremedigi
icin zorlukla karsilagabiliyor. Mesela ben bu yil 4. siniflari okutuyorum. Ortaokula baglayacaklari
icin dnbilgileri eksik oldugu kanaatindeyim. ... Bu ig sadece dgrenciyi degil, §retmeni de etkiliyor.
Bir Ust sinifa gectiklerinde iyi-két0 arasindaki ucurum égretmeni zorlayacak. Bu da 8gretmen
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olarak beni farkli yéntem arayisina sevk ediyor (K7). Sadece pandemi déneminde degil normal
zamanlarda da 6grenme kayiplari égrencileri etkiliyor. Bazi cocuklar sinifin seviyesi yiksek olsa
bile bir tik daha asagdiya iniyor. Bazi kazanimlari cocugun gergeklestirmesi-ulagmasi agisindan
sikinti yaganabiliyor. Bu cocuk bunu kazanmigtir, diye kabul edilip Gstine bilgi eklenecek. Mesela
ritmik saymada bazi basamaklari yapamayan ¢arpma isleminde sikinti yasayacak. Bu durum
problem cézmeye yansiyacak. Ogretmen eksikleri gérince basa dénmek zorunda kalacak.
Eksikleri tamamlarken mifredah yetistirmede sikinhi yasayacak... (K10).

Matematik dersi icerigi baglaminda matematik renme kayiplan
konusunda sinif 6gretmenlerinin deneyimleri

Salgin hastaliklar, dogal afetler, yaz tatilleri siresince égrencilerin matematik 6grenme
kayiplari yasadigi alanyazinda bilinen bir gercektir. Ancak bu 8grenme kayiplarini ve
nedenlerini belirlemenin de kolay olmadigi séylenebilir. Ogretmenlerin dgrenme
ortamlarinda &égrencileri birebir gézlemleyen ve basariyr 6lcip degerlendiren yegane
kisiler olduklari gerceginden hareketle, matematik 6§renme kayiplarini 6gretmenlerin
nasil deneyimlediklerini sinirli da olsa tespit edebilmek mumkindir. Arastirmanin ikinci
sorusuna yoénelik olarak hazirlanan “Salgin sirecinde matematik 6grenme alanlarini
(sayilar, dért islem, geometri vb.) g6z énine alarak ders isleme sirecinize bu kayiplarin
etkileri ile ilgili deneyimlerinizi paylasabilir misiniz¢ ~ Ogrencilerde gérdiginiz bu
matematik 6grenme alani kayiplarina érnekler verebilir misiniz¢” gérigme sorusuna ait
dégretmen gorisleri temalaghirilarak Sekil 1'de sunulmustur.

Sekil 1.

Matermatik dersi 6grenme alanlari 6grenme kayiplari

Sanilar Dést
Islem
Problem Geomstr
¢coxme

Sekil 1'de goérilduglt Uzere salgin déneminde matematik dersindeki 6§renme
kayiplarina yénelik sinif dgretmenlerinin deneyimleri “Sayilar”, “Dért Islem”, “Problem
Coézme” ve “Geometri” olmak Uzere dort alt tema altinda toplanmigtir. Bu bulgu, salgin
déneminde gevrimici islenen ilkokul matematik dersinde hemen her 6grenme alanina

yonelik matematik 6grenme kayiplari olduguna isaret etmektedir.

192



Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi e LS e ///

Sayilar alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.

Salgin déneminde matematik dersinde sayma 6§renme kayiplari/eksikleri

Alt Tema  Kod Katilime
Ritmik sayamama K7,K10

Sayilar Somutlagtiramama K10
lleriye-geriye dogru icer-dérder zihinden saymada eksikler K4

“Sayilar” alt temasi kapsamindaki 6grenme kayiplarina/eksiklerine iliskin olarak
dgretmenler en cok dgrencilerin uzaktan egitimde islenen matematik dersinde “Ritmik
Sayamadiklarini” belirtmigtir. Bunun yani sira égretmenler, “Zihinden Sayamama” ve
oégrencilerin  “Somutlaghramama”  problemi  yasadiklarini  deneyimlediklerini
belirtmiglerdir. Bununla birlikte 6grencilerin “Sayilar alaninda kayiplarinin olmadigini”
belirten cok sayida 8gretmen de bulunmaktadir. Ornek:

Ritmik saymalarda cok sikinti oldugunu fark ettim. Oysa ritmik saymalari eglenceli bir sekilde
ellerimizi vurarak havada asagida yukarida gibi 6gretmistim ve benzer etkinliklerle pekistirmis,
tekrar etmistim (K7). Ogrenciler sayma yaparken ezbere dayali bir sayma yaparlar. Somut
islemler dénemindeki cocuklar uzaktan egitim sirecinde daha ok soyut disinmeye vyol
acmaktadir. Bu da &grenmede kayiplara yol acmaktadir. Ritmik saymayr tam olarak
kavrayamayan égrencilerde toplama ve gikarma yaparken toplamada artma ¢ikarmada eksilen
oldugunu kavramakta sikintilar yaganmaktadir. (K10). ...Bazi cocuklarin ézellikle Uger ve dérder
ileriye ya da geriye dogru sayamadiklarini gézlemledim. Basarili bir 4. Sinif égrencisi sayma
islemini zihnen yaparken sayma igsleminde sorun yasayan ¢ocuklar ekran kargisinda ¢ok kez
zorlandi. Surekli bagsa dénmek zorunda kaldik (K4).

Dért iglem alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.

Salgin déneminde matematik dersinde dért islem 6grenme kayiplari/eksikleri

Alt Tema Kod Katilimel

Eldeli toplamada kayip ve eksiklikler Kak, Ksk, K6, K7, K8, K9
Toplamada artmayi anlamama K10
Onluk bozarak ¢ikarmada kayip ve eksiklikler Kok, Ksk, K6, K7, K8, K9
Cikarmada eksileni anlayamama K10

Dért islem Eldeli carpma yapamama Kik, K4, K8
Carpmada kayip Kk, K6, K7, K9
Bsélmede kayip Kok, K6, K7, K9
Bélut kavramini kavrayamama Kik, K4
Buyuk sayilar bélmede sorun K8

“Dért Islem” alt temasi altinda 6gretmenler uzaktan egitimle islenen matematik dersinde
en ¢ok “Eldeli toplamada kayip ve eksikliklerin” yasandigini, “Onluk Bozarak Cikarmada
Kayip ve Eksikliklerin” oldugunu, “Carpmada Kayiplarin Yasandigini” ve égrencilerin

wou

“Eldeli Carpmalari Yapamadiklari”, “Bélmede Kayiplarin Yasandi§i”, 6grencilerin “Bélit
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Kavramini  Kavrayamadi§i” ve “Biyidk Sayilari Bdlmede Sorun Yagadiklari”ni
diusunduklerini belirtmislerdir. Cocuklarin basamak kavramini kavrayamamalarinin da
dort islemle ilgili &grenmelerini olumsuz etkiledigi 6gretmenlerin  bir kisminin
deneyimlerinden anlagilmigtir. Bu kodlara yénelik égretmen gérislerinden dogrudan
alinti drnekleri asagidaki gibidir:

Dért islemde kayiplar var. Daha ¢ok ¢carpma ve bélme igslemlerinde kayip var. Bslt kavramini
uzaktan égretimde anlayamiyorlar. Bir de toplama ve ¢ikarma iglemlerinde eksikleri ya da
unuttuklar konular oldugu igin bélme islemi temeli eksik kalmig oluyor. Carpmada da eldeli
carpmayl yapamayan dgrenci iki basamakli sayilari bdlme konusunda zorlaniyor. Anlayamiyor
konuyu (Kz). Ogrencilerin yaptiklari dért islem hatalari var. Bu da daha ¢ok eldeli toplama,
ctkarma, ¢arpma ile buyUk sayilari bélme igleminde belirginlesiyor (K8).

Problem ¢ézme alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo 5'te verilmistir.
Tablo 5.

Salgin déneminde matematik dersinde problem ¢6zme alanina yénelik 6grenme
kayiplari/eksikleri

Alt Tema Kod Katilimai

Problemin iglem basamaklarini kavrayamama Kik, K4, K6, K7, K9

Problem ¢ézme )
Problemi anlayamama-somutlastiramama Kk, Kok, Ksk, K8, K9, K10

“Problem ¢ézme” alt temasi kapsaminda sinif dgretmenleri uzaktan egitimle verilen
matematik dersindeki 3grenme kayiplari ve eksiklerine yénelik “Ogrencilerin
Problemlerin  islem  Basamaklarini  Kavrayamadiklarini” ~ ve  “Problemleri
Anlayamadiklarini ve Somutlagtiramadiklarini”  deneyimlediklerini ifade etmiglerdir.
Bulgulara gére sinif dgretmenleri dgrencilerin  matematik dersinde problemlerini
somutlagstramadiklarini,  anlayamadiklarini,  birkag ~ érnekten  sonra  ancak
anlayabildiklerini, dezavantajli cocuklar basta olmak Gzere gocuklarin bir kisminin da
problemleri ¢6zemediklerini deneyimlediklerini belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen
deneyimlerinin sinif igindeki sosyal sartlara bagli olarak da degisebildigi gorilmektedir.
Ogretmenlerin sinif icinde problem ¢ézme becerisi bakimindan &grencilerin sosyal
kosullarina bagl olarak aralarinda seviye farklari da oldugunun farkinda olduklari
anlagilmaktadir. Bu temaya yénelik égretmenlerin bir kisminin disUnceleri asagida
sunulmustur:

Cocuklar igin ¢ok soyut kalan problem ¢ézme konularinda ézellikle islemlerde sorun yasayan
égrenciler 6grenme kayiplari yasadi. Derslerinde oldukca basarili olan égrenciler bile ekran
karsisinda cok kez zihinden yaphdi igslemleri yazili sinavda yaparken zorlandilar. Kavramlar ve
basamaklar tam anlagiimadigindan iglem hatalari yapildi (K4). ... Yapilan problemleri égrenciler
somutlaghramadiklarindan neyi nasil ¢ézeceklerini kavramakta zorluk yasiyorlar (K10). ... Ancak
burada yabanci égrenciler var. Her sinifta 4-5 tane var. ......... Okumaya da gecemedi.
Matematikte sadece toplama iglemini yapabiliyorlar. Génillo olarak haftanin bir giini Ucretsiz
online etit yaptim onlara. Bu sene sinifimda bir disleksisi olan bir de yavas égrenen bir cocuk var.
Onlarla sikinti yasayabiliyorum. Bir 8grencim de sevgi evinden geliyor. Carpmayi 8grettik. Ama
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islem yaparken carpacagina topluyor.... Orta seviyedeki cocuklar birinci problemi ¢dzemese de
drnek verdikten sonra benzer bir problemde ¢ézebilmeye bagliyorlar (K9).

Geometri alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo é’da verilmistir.
Tablo 6.

Salgin déneminde matematik dersinde geometri 6grenme kayiplari/eksikleri

Alt Tema  Kod Katilime
E:,:L;Zlﬁ::s i:?;;l;l:/;:il{iaziilgili sinif dUzeyinde geometri Ko, Kac, K3, K6
) Konular yizeysel islemeye bagh kayiplar K4, Ksk, K8
Geometri Kazanimlarin hepsini isleyememeye bagh kayiplar K7, K9
Uc boyutlu sekilleri cizememeye bagl kayiplar Ksk
Geometride sorun yasamama K10

Tablo 6'da goérildigiu Uzere “Geometri” alt temasi kapsaminda 6gretmenler uzaktan
egitimle verilen matematik dersinde en cok “Geometri Konularinin islenemedigi”
go6risuny belirterek geometri konularinda yasanan kayiplari/eksikleri vurgulamiglardir.
Bununla birlikte 6gretmenler, “geometriyi islemede zorluk yasadiklarini”, “geometri
konularinin  yizeysel islenebildigini”, uzoktan egitimde “U¢ boyutlu sekillerin
cizilemedigini” belirtmiglerdir. Bunlarin aksine “geometride sorun yasamadigini” belirten
bir sinif 6gretmeni de bulunmaktadir. Bu gérist belirten katlimer sehir okulunda
calismakta olup dérdinci sinifi okutmaktadir. Bulgulara gére olanaklari iyi olan sehir
okullarinda birinci siniflarda da geometri konulari iglenebilmektedir, Gst siniflarda ise
islem becerilerinde &grencilerin geri kalmasi sebebiyle agirlk islem becerilerine
verilmekte, geometri konulari islenememektedir. ilkokulun st siniflarinda da geometri
konulari ya yizeysel olarak islenmekte ya da zor bir sekilde islenmektedir. Katilimcilarin
bu temalara iligkin alinti 6rneklerine asagida yer verilmistir.

...Geometri ile ilgili herhangi bir sikinti yaganmamigtir (K10). ....Geometri konulari online
egitimde igslenmemistir (Kix). Geometri igin ¢ok bir sey diyemeyecegim. Ben birazcik mifredata
bagh kalamadim. Ozellikle cocuklarin geri kaldiklari toplama, ckarma, carpma, bélme ve
problem ¢ézme konular Uzerinde daha fazla duruyorum. Geometriye gecis yapamadik (Ka).

Geometri; Sadece bitin, tam ve ceyregi isleyebildim. ........ Ama 6 yarim kag bitin eder deyince
bocaliyorlar. Annelerden evde elmalarla bunlari yapmalarini istedim. Bitin sinifa hitép edince
konuyu gérselle anlatmak zorundasin. ..... (K9).

Salgin Surecindeki Matematik Dersi Ogrenme Kayiplarinin Nedenleri

Arastirmanin ikinci sorusuna yanit aramak Gzere “Salgin sirecindeki matematik 6grenme
kayiplarinin nedenleri sizce nelerdir (6gretmen, égrenci, konu vb.)2” gérisme sorusuna
égretmenlerin verdikleri yanitlardan ulagilan alt temalar asagida Sekil 2'de sunulmustur.
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Sekil 2.

Matermatik dersi 6grenme kayiplari nedenleri

Ugresno

Cevre

Ogratmen P n Ronu
Teknik \ Ofrenc:-
Kozullar Bz

Sekil 2'de salgin déneminde matematik dersindeki 6§renme kayiplarinin nedenlerine
iliskin sinif 6gretmeni deneyimlerine yer verilmistir. Sinif 6gretmenlerinin meydana gelen
égrenme kayiplarinin nedenleri temasina yénelik dusinceleri, “Ogretmen”, “Ogrenci-
Cevre”, “Konu”, ”Ogrenci-BiIgi" ve “Teknik Kosullar” olmak Gzere 5 alt tema altinda
toplanmugtir. Bu bulgu &6gretmen deneyimlerine gére ilkokul matematik 6grenme
kayiplarinin sadece derse katilimla iligkili bir konu olmadigini, derse katilsa bile
dégretmen, konu, dgrenci-cevre, égrenci-bilgi gibi bir kisim etkenlerin de matematik

égrenme kayiplarina-eksiklerine yol achgini géstermektedir.
Ogretmenden Kaynakli alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo 7'de verilmistir.
Tablo 7.

Salgin  surecinde egitimde matematik dersinde  6gretmen  kaynakli  6§renme
kayiplari/eksikleri

Alt Tema Kod Katilimai

Konulari somutlagtiramama Kk, K4, K6, K7, K9
. Konunun detaylandirilamamasi/sire sorunu K4, K7, K9
Ogretmenden Tekno-pedagoijik bilgi yetersizligi K4, Ksk, K7, K8, K9
Kaynakli Ogretmenlerin psikolojik olarak yorulmasi Kax

Ogretmen merkezli olmak/iletisim sorunu K10

Ol¢me ve degerlendirme kisithligs K8, K9, K10

Teknolojik imkén yetersizligi Kak, Ksk
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Tablo 7'de géroldugi vzere “Ogretmenden kaynakli” alt tema altinda sinif égretmenleri
matematik dersinde 6grencilerde meydana gelen &grenme kayiplarinin en cok
dgretmenlerin “Tekno-pedagojik bilgi yetersizligi”’nden kaynaklandigini dosindUklerini

ifade etmiglerdir. Bunun ardindan ise en cok égretmenlerin “Konulari Somutlagtiramadigi”

g6rusgt  belirtilmigtir.  Ayrica  “Konunun Detaylandirlmamasi”, “Sire Yetersizligi”,
“Psikolojik Olarak Yorulmalari”, ”Ogrefmen Merkezli Olmalari”, “Etkili ilefi§im
Kuramamalar”, &égretmenlerin “Olcme  Degerlendirme  Kisithhigi” ve “Teknolojik
Imkanlarinin Yetersizligi” gérusleri de kayiplarin égretmen kaynakli nedenleri arasinda
yer almaktadir. “Ogretmen” alt temasina yénelik drnek dgretmen ifadeleri asagida
verilmigtir:

Ogretmenlerin teknolojik arag ve geregler ile ilgili yeterli bilgi birikiminin olmamasi ve pratik
yapamamasi, uzaktan egitim sirecinin yiz yize egitimden ¢ok daha farkli uzmanlk gerektiren
bir egitim metodu olmasi ve cagin gerektirdigi yeniliklerden haberdar olunmamasi égrencilerde
égrenme kayiplarinin nedenleri arasinda yer aliyor (Ks¢). Ogretmen sinif ortamindaki yakinhg:
uzaktan 8gretimde yakalamadi. Derslerde somutlaghrilmasi gereken konulari sinif ortaminda
cesitli etkinliklerle yapabilirken uzaktan egitimde bunu tam olarak yapamadi. Ogrenme
kayiplarinin ana nedenlerinden biri bu (K6). Ogretmenlerin dersteki anlatiminin yeterli gérsel,
isitsel materyallerle desteklenmesi gerekiyor. Matematik dersinin sadece s6zlU iletisime dayali
kalmasi 6grencilerde 6grenme kayiplarina yol agh.... (Ksk).

Ogrenci-gevre alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8.

Salgin sirecinde matematik dersinde 6grenci-gevre kaynakli grenme kayiplari/eksikleri

Alt Tema Kod Katlima
Teknoloji bagimlilig Kik, K4, K5K, K6, K9, K10
Derse gec¢ girme/erken ¢ikma K9
Ogrenci-Cevre Derse katilamama Kik, Kak, Ksk, Ksk, K10
Ev ici olumsuz ortam Kik, K9, K10
Dikkat, ilgi ve motivasyon eksikligi K4, Ksk, K9, K10
Ogrencinin seviyesinin disik olmas K7, K8, K9
Alle ilgisizligi K6, K7
Tekrar yetersizligi ve dénit alamama K6, K7, K9, K10

Tablo 8'de gérildiogy vzere “Ogrenci-cevre” alt temasi altinda sinif dgretmenleri
matematik dersinde 6grencilerde meydana gelen &grenme kayiplarinin en ¢ok
“Teknoloji Bagimliigi” ve “Derse Katilama” dan kaynaklandigini dustnduklerini
belirtmiglerdir. Bunun ardindan ise en ¢ok 6grencilerin “Dikkat ve motivasyon eksiklikleri”
de 6grenci kaynakli 6grenme kayiplari arasinda yer almaktadir. Bir katilimcinin belirttigi
“....Veliler daha cok su konulardan sikéyette bulunuyorlar; Dersler yemek saatine denk geliyor. Cocuklar
kazlar gevirmeye, koyunlari giitmeye gidiyorlar. Dersler de bu saatlere denk geliyor (Ks)” ifadeleri
olduk¢a carpicidir. Bu bulgu, derse katilimin sadece teknolojik sartlara bagli bir durum
olarak gérulemeyecegini, kirsalda cocuklarin aile ekonomisinin etkin bir parcasi olarak
g6roldigoni, hatta ekonomik gérevlerin okul gérevlerinden énce geldigini gozler énine
sermektedir. Ogretmen deneyimlerinden &zellikle kirsal kesimde yasam sartlarinin da
derse katilimi ve matematik 6grenme kayiplarini etkiledigi anlagilmaktadir. Ayrica derse
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katlsa bile gerek ev ici olumsuz sartlar nedeniyle derse odaklanamayan, ekran
arkasinda oyun oynayan, hatta ekrani agip ders ortamindan uzaklagan égrencilerin de
matematik 6grenme kayiplari yasadigi bu aragtirmanin bulgulari arasindadir. Bu temaya
yonelik diger bir kisim égretmen ifadeleri asagidaki gibidir:

Ogrencilerin teknoloji bagimlisi olmasi, ders esnasinda arka planda oyun oynamasi, derse ilgisiz
olusu, derse katildigi arag ve internet baglantisinda sorun yasamasi verilen gérevleri zaten
dgretmen gérmiyor diye diusinUp yerine getirmemesi, derse odaklanamamasi, kamerasini
acmak istememesi, ekran kargisinda konugsmaktan cekinmesi, kaynak kitaplarinin eksik olmasi,
ders kaynaklarini eksik kullanmasi, evde okul benzeri sessiz bir ortaminin bulunmamasi uzaktan
egitimde maalesef 6grenme kayiplarina sebep oldu (K4). ...Ayni zamanda derse katilimin disik
olmasi derse girmeyen égrencilerin konulardan tamamen geri kalmasina sebep oldu. Eksik
konularin olmasi daha sonraki konularin égrenilmesini de zorlaghrdi. Daha sonra katiim
saglayan égrenciler icin tekrar yapilmasi ayni konunun ¢ok kez tekrar edilmesine sebep oldu.
Olusabilecek kavram yanilgilarinin aninda fark edilmesi ve dizeltilmesi yapilamadi (Kik). Derse
girmemesi, geg girmesi, ders esnasinda dikkatinin dagilmasi, mesela canli derste cocuk kedisini
ctkarip gdsterebiliyor. Kiminin kamerasi kapali. Kimisi kamerayi agip birakip gidiyor. Cocugun
orada olup olmadigini bilmiyorsunuz. Evladim kamerani ag diyorsun, ses gelmiyor. Oyuncagini
ctkarip oynayabiliyor. Bazilarinin yaninda kardesi olabiliyor. Bazi evlerde ayni anda 2-3 gocuk
evde derse girebiliyor. Ayni odada kardegleri ile ders yapmak zorunda olan ¢ocuklar olabiliyor...

(K9).
Konu alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.

Salgin sirecinde matematik dersinde konu-kazanim kaynakli 6grenme kayiplari/eksikleri

Alt Tema Kod Katilimei
Konularin soyut olmasi Kik, Kok, Kk, K4, Ksk, K7, K10
Konu-Kazanim Kazanim sayisinin fazla olmasi Ké
Sure kaynakli kazanimlara erisgememe Kok, Kik, K6, K8, K9, K10
Konularin ilgi ¢ekici olmamasi K10
Konudan kaynakli problemin olmamasi K8

Tablo 9'da gérildigu Uzere 6gretmenler, “Konu-kazanim” alt temasi kapsaminda en
cok matematik dersinde “Konularin soyut olmasi” gérisini ifade etmis; égrenme
kayiplarinin matematik konularinin soyut olmasindan kaynaklandigini belirtmiglerdir.
Bununla birlikte “Kazanim sayisinin fazla olmasi”, “Stre kaynakli kazanimlara
erisememe”, “Konularin ilgi cekici olmamasi” gibi nedenler de ortaya konulmus;
bunlarin aksine bir sinif 6gretmeni tarafindan “Konudan kaynakli problemin olmadigi”
ifade edilmistir. Ornek:

Matematikteki égrenilmesi zor olan konular bircok sinirllik yaratiyor. Cocuk konuyu uzaktan
kavrayamiyor-..... (K2k). Verilen konularin uzaktan egitime uygun olmamasi, bazi konularin soyut
kalmasi ve bunlarin égrencilerde merak uyandirmamasi.... (K10). ....... Birlestirilmig sinif olmasi
nedeniyle her sinifa tanimladigimiz ders saatinin yetersiz olmasi nedeniyle kazanimlarimizin
hepsini yetistiremiyoruz. Ciddi manada gecen seneden de verilmesi gerekip verilemeyen, biriken
kazanimlarin oldugunu duginirsek ¢ok ciddi kaybimizin oldugunu sdyleyebilirim (Ksk).Bazi
konular ve kazanimlar cok yogun ve fazlaydi. Hepsi islenemedi. Bu da ¢ocuklarda 8grenme
eksiklerine yol aciyor (K6).
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Teknik kogullar alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo 10°da verilmistir.
Tablo 10.

Salgin  déneminde  matematik  dersinde  teknik  kogullar  kaynakli  &grenme
kayiplari/eksikleri

Alt Tema Kod Kod
Teknik cihaz yetersizligi/eksikligi ~ Kik, Kok, Kak, K4, Ksk, K6, K7, K8, K9, K10
Internet baglanti/kota yetersizligi Ky, Kok, Ksx, K4, Ksg, K6, K7, K8, K9, K10

Teknik kogullar

Tablo 10°da gérildugu Uzere “Teknik Kogul” alt temasii altinda ise sinif 6gretmenleri,
égrencilerde yaganan 6grenme kayiplarinin “Teknik cihaz yefersizligi” ve “Internet
baglanti/kota yetersizligi”nden kaynaklandigi gérisini belirtmislerdir. Ornek:

... Bunlarla birlikte 6grencilerin derse katilabilecedi materyallerinin olmamasi (cep telefonu, tablet,
bilgisayar vb.), internete ulagim ve internette yasanan kopmalar ile ilgili sikintilar.... Donanimsal
sikintilarin hepsi, kayiplara yol agti (K10).

Ogrenci-bilgi alt temasindan elde edilen kodlar asagida Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.

Salgin sirecinde matematik dersinde 6grenci-bilgi kaynakli grenme kayiplari/eksikleri

Alt Tema Kod Katilimei
Okudugunu anlomadaki yetersizlik Kik, Kok, K7

. Somutlagtirma gi¢ligu Kik, K6, K9, K10

Ogrenci-bilgi Basamak kavramini kavrayamama K4
Dért iglem bilgi eksikleri Kok, Ksk, Ksk, K8
Akil yUritememe ve yaratici diginememe Ksxk

Tablo 11'de géroldiogo tzere “Ogrenci-bilgi” alt temasinda gretmenlerin, yasanan bu
kayiplarin sebebini ise en ¢ok 6grencilerin “Okudugunu Anlamadaki Yetersizliklerine”
ve yasanilan “Somutlagtirma Giglogine” bagladiklar anlasiimaktadir. Asagida verilen
(Kx) kodlu 6gretmenin agiklamalar oldukca dikkat cekicidir. Matematik dersi 6grenme
kayiplarinin cocuklarin okudugunu anlama ve islem becerilerini edinememeleriyle ilgili
oldugu, cocuklarin egitime ara verdikleri dénemde okuma isinin &égrenci velilerine
birakilmak zorunda kalindig ictenlikle ifade edilmistir. Bu bulgu, 6§renme kayiplarinda
en fazla sorunun matematik dgrenme alaninda gérilebilecegine de isaret etmektedir,
denilebilir. Katilimeilarin bu temalara iliskin alinti 6rneklerine asagida yer verilmistir.

..... Bir de toplama ve ¢ikarma iglemlerinde eksikleri ya da unuttuklar konular oldugu igin bélme
islemi temeli eksik kalmis oluyor. Carpmada da eldeli carpmayi yapamayan égrenci iki basamakli
sayilari bélme konusunda zorlaniyor. Anlayamiyor konuyu. Ornegin problem ¢ézme birinci
basamakta Turkce bilgisi gerektiriyor. Cocuklarda okuma becerisi gerilemis durumda. .....
Okuma zayif olunca cocuklar problemi de okuyup anlamiyorlar ki ¢ézsinler. Bunun ikinci
basamagi ise dért islem becerisindeki kayiplarla ilgili. Cinki ¢ocuklar bu arada 8grendikleri bazi
toplama, ¢ikarma ve carpma konularini da unuttular. Hem problemi okuyup anlayamiyor hem
de matematik iglemini bilmiyor. Gérd0gU sayilart anlamadan ya topluyor ya ¢ikariyor. En azindan
toplama ve g¢ikarmayi birazcik da olsa 6grenmis. Okudugunu anlamadan toplayip sansini bir
deniyor (Kx). ....Ornegin problem ¢ézme biraz da cocuklarin okudugunu anlayabilmesiyle iligkili.

199




Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE

Okudugunu anlama gocuklar igin kolay olmuyor. Siniftayken cocuk bir hikéye kitabini aliyor
anlamayinca ‘Ogretmenim ben kitabi anlayamadim, bagka bir kitap alabilir miyim?2’ diyordu.....

(Ki).-

Matematik Ogrenme Kayiplarinin Cocuklardaki Sosyal-Duygusal Etkileri

Aragtirmanin G¢OncU sorusuna ydnelik “Matematik 6grenme kayiplarinin égrenciler
Uzerindeki etkileri neler olabilirg Bu konuda deneyimleriniz nelerdir (Sosyal-duygusal)2”
sorusuna Sgretmenlerin  verdikleri yanitlar ¢éz0mlenerek asagida Tablo 12'de
sunulmustur.

Tablo 12.

Salgin déneminde matematik 6grenme kayiplarinin cocuklardaki sosyal-duygusal etkileri

Tema Kod Katlime
Mutsuz ¢ocuklar K7
Oz given kaybi Ki1, Kiz, Kis, K4, , Kes K6, K8, K10
izolosyon-ilefi§im sorunu Kk1, K6, K7, K10
Duygusal-Sosyal Telefon-internet bagimlilig Kik, K4, K9, K10
Etkileri Kuralli oyun oynayamama K10
Duygusal travma K7

Matematik korkusu-dersi sevmeme K4

Tablo 12'de sinif dgretmenlerinin uzaktan egitimde matematik dersinde yasanan
égrenme kayiplarinin 6grenciler Gzerindeki sosyal-duygusal etkilerine yénelik gériuslere
yer verilmistir. Sinif 8gretmenlerinin “Matematik Ogrenme Kayiplarinin Sosyal-Duygusal
Etkileri” temasi altinda toplanan gérisleri “Mutsuz cocuklar”, “Oz given kaybi”,
“izolasyon”, “Duygusal travma”, “Telefon-internet bagmhlg?”, “Kuralli oyun
oynayamama”, “Matematik korkusu-dersi sevmeme” kodlari cercevesinde sekillenmistir.
Katihmeilarin “Duygusal-Sosyal Etki” temasi kapsamindaki disincelerine iligkin alinti
orneklerine asagida yer verilmistir.

Duygusal olarak canl derse kahlamayan &grenci, arkadaslariyla gérisemedigi, imkansizliktan
dolayr ¢cok mutsuz ve umutsuz. Bazi égrenciler topluma ayak uyduramama, izolasyon, iletigim
sorunu yasiyor. Mesela bir 8grencimi bagisikhig disuk diye ailesi cok sikti. Cocugun tedirgin halini
yiz yUze egitime geldigi zamanlarda gézlemledim... Ayni ailede birka¢ cocuk oluyor egitim alan.
Ama cihaz sayisi yetersiz. O c¢ocuk duygusal yikim yasiyor. CinkU cevrede arkadasinin,
komsusunun derse girdigini gériyor, duyuyor. Bu sirecte yasanan bu duygusal travmanin da
matematik &grenme kayiplarini derinlestirdigini sdyleyebilirim (K7). Simdi, cocuklar yuzyize
egitime geldiginde gézlemledim, yapabilen ve yapamayan arasinda ézgiven farki oluyor tabi...
Bilmeyen, geri kalan cocuk kendi durumunun farkinda. Ogrenme kayiplari olan diger cocuk da
bu konuda eksik oldugu icin parmak kaldirmaya gekiniyor. Sosyallesme sikintilari var. Cocuklar
kural bilmiyor. Birbirleriyle oynamayi bile bilmiyor. Telefon-internet bagimliligi baslamis. internet
oyunlarindan etkilenmigler. Baktim teneffuste birbirlerini dévme oyunu oynuyorlar (K10).
....Matematik dersinden korkan, derse én yargili, dersi sevmeyen cocuklar olacaklardir. Bazi
cocuklarda bunu gézlemliyorum bile (K4).

Matematik Ogrenme Kayilarina Yénelik Ogretmenlerin Cézom Onerileri
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Aragtirmada “Sizce matematik égretimindeki matematik 6grenme kayiplari nasil telafi
edilebilirg Belirtir misiniz2” sorusuna &gretmenlerin verdikleri yanitlar ¢ézimlenerek
asagida Tablo 13‘de sunulmustur.

Tablo 13.

Salgin déneminde matematik dersindeki 6grenme kayiplarina yénelik éneriler

Tema Kod Kahlime
Ortama uygun icerik (etkinlik-cevrimici oyun, film vb.) Ky, Kok, Kak, K4, K9
Teknolojik iyilegtirmeler Ksk, K4, Ksk, K8
. Ogretmenlere tekno-pedagojik egitim Kik, Kok, K4
Oneriler Paydaslar arasi ig birligi K7
Telafi egitimi Kik, Kok, Ksk, K4, Ksk, K7, K8, K10
Firsat ve imkén esitliginin saglanmasi K4, K6, K8, K10

Tablo 13'de sinif dgretmenlerinin uzaktan egitimde matematik dersinde yasanan
égrenme kayiplarina yénelik énerilerine yer verilmistir. Sinif gretmenlerinin “Oneriler”
temasi altinda toplanan gérusleri “Ortama uygun icerik (etkinlik-cevrimigi oyun, film
vb.)”, “Teknolojik iyilestirmeler”, “Ogretmenlere tekno-pedagoijik egitim”, “Paydaslar
arasi is birligi”, “Telafi egitim” ve “Firsat ve imkdn esitliginin saglanmasi” kodlari
cercevesinde sekillenmigtir. Ogretmenler en cok “Ortama uygun icerik (etkinlik-cevrimici
oyun, film vb.)” olusturulmasi gerektigi énerisini belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenler,
“Firsat ve imkan esitliginin saglanmasi” gerektigini ve “Teknolojik iyilestirmelere” ihtiyag
duyuldugunu ifade etmisglerdir.  Katihmcallarin ~ éneriler  temasi  kapsamindaki
dUsuncelerine iligkin alinti 6rneklerine asagida yer verilmistir.

Oncelikle egitimdeki esitsizlik ortadan kaldirilmali... Ogretmenlere, dgrencilere velilere uzaktan
egitim ile ilgili egitimler verilmeli. Ogretmenin teknik sorunlari icin destek olunmali. Matematikte
kullanilacak materyaller gelistiriimeli... Yiz yize egitimde (teneffis gibi, dersin belirli bir kismi
gibi) ayri bir zaman taniyabildigimiz bu égrenciler icin alternatifler disinilmeli. Mesela égrenme
gruplan, akran égrenmesini sadlayacak etit dersler, farkli ders materyallerine ulagim gibi
imkéanlar olusturulabilir (K4). Ogretmen-veli is birligi en st dizeye cikarilarak yiz yize egitimde
yapilabilecek etkinliklerin evde veli-6grenci is birliginde yapilmasi saglanabilir...... (K7).
Ogrencilerin uzaktan egitimde aldigi konularin telafisinin mutlaka yapilmasi gerekiyor. Program
uygulanirken burada egitimi alinmig konularin bir Ust siniflara mutlaka entegre edilmesi
gerektigini disintyorum.... (K10). ....Eger ttm cocuklara esit imkan saglanirsa EBA ve Zoom gibi
platformlar gergekten cok verimli bir hale dénisebilecektir (K6).

Tartigma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili alanyazin destekli tartigilarak bu bsélimde
sunulmustur. Tartisma ve sonug konulari sunlardir: Matematik Ogrenme Kayiplarinin
Anlami, ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ders icerigi Baglaminda Matematik
Ogrenme Kayiplari Deneyimleri, Matematik Ogrenme Kayiplarinin Ogrencilerdeki
Sosyal-Duygusal Etkileri, ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi  Ogrenme
Kayiplarina Yénelik Cézim Onerileri.
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Matematik Ogrenme Kayiplarinin Anlami

Aragtirmanin = “Salgin - dénemindeki matematik 8grenme kayiplari  dersi isleyis
bakimindan ne anlam ifade eder?” sorusuna yoénelik 6gretmen dusincelerinin
Ogretmen ve Ogrenci temalaryla aciklandigi  saptanmishr.  Buna gére  sinif
dgretmenlerinin salgin déneminde ders isleme sUrecinde 6gretmen agisindan matematik
dgrenme kayiplarini en ¢ok “seviye farklarinin yarathi zorluklar, yeni yéntem aramak
zorunda kalmak, surekli eksikleri tamamlamak” biciminde degerlendirdikleri
anlagilmigtir. Salgin strecinde matematik égrenme kayiplarinin sinif dgretmenlerine
gére en olumsuz ydénlerinden biri de 6gretmen acisindan yarath@ zorluklardir.
Matematik 6grenme kayiplarina bagli olarak sinif icinde &grencilerin seviyeleri
arasindaki  farklar artmakta, &gretmenler surekli dgrencilerin konu eksiklerini
tamamlamak ve yeni ydntem aramak durumunda kalabilmektedirler. Ogrenciler
arasindaki seviye farklarinin arthgr yénindeki ulagilan sonuglarin  alanyazindaki
égrenme kayiplarina yénelik aragtirmalarin bir kisminin sonuglari ile de benzer oldugu
soylenebilir (bk. Burgess ve Sievertsen, 2020; Dietrich vd. 2021; Di Pietro vd. 2020;
Hodgen vd., 2020; Kuhfeld, vd., 2020; Santibafez ve Guarino, 2021; Tomasik vd.,
2020 ). Cesitli sebeplerle egitime devam edememe, egitimin kesintiye ugramasi,
teknolojik elverissizlikler, islenen derslerin verimsizligi sebebiyle matematik dersine
devam edemeyen &grencilerin matematik 6grenme kayiplari ve aralarindaki seviye
farklari artabilmekte, 6gretmenler matematik dersini islemekte zorlanabilmektedirler.
Nitekim &grenciler arasindaki seviye farklarinin artmasi, yasi kiglk cocuklarda
ozerkligin, kendi kendine 6grenme yeteneklerinin heniz gelismemis olmasi vb. biligsel-
psikolojik 6zelliklerle de iligkilendirilmektedir (Tomasik vd., 2020). Dolayisiyla
dgrencilerin gelisimsel sureglerinin matematik dersinde hem 6gretmeni hem de égretimi
etkilebilecegi dusunilebilir.

i-l‘kokul Ogretmenlerinin Matematik Dersi icerigi baglaminda Matematik
Ogrenme Kayiplari Deneyimleri

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Matematik dersi icerigi baglaminda matematik 6grenme
kayiplari  konusunda &gretmenlerin  deneyimleri nelerdir?” sorusuna kahlimcilarin
verdikleri yanitlarin ilkokul Matematik Dersi Ogrenme Alanlari Kayiplari ve Kayiplarin
Nedenleri seklinde iki tema ile agiklandigi goérGlmistor. ilkokul Matematik Ogrenme
Alanlari Kayiplari temasinin ise “Sayma, Dért Islem, Problem Cézme ve Geometri” alt
temalari ile agiklandigi sonucuna erisilmistir. Buna goére ilkokullarda matematik dersinde
dort islem basta olmak Uzere toplama, gikarma, carpma ve bdlme islemlerinde eldeli
islemleri/sayr basamaklarina yénelik kazanimlari cocuklarin yeterince kazanamadiklari,
égrenme kayiplari oldugu 6gretmen goruglerinden anlagilmigtir.

Matematigin diger bir 6grenme alani olan problem ¢ézmenin de cocuklarin dért iglem
ve okudugunu anlama konularindaki eksik ve kayiplarina bagh olarak edinilemedigi
dégretmen gorusglerinden elde edilen dnemli bir sonugtur. Bu bélUmin son sonucunda ise
geometri konularinin salgin strecinde yeterince islenemedigi ve bu konulari iglemede -
bir 6gretmen harig- kahlimec 6gretmenlerin biyUk cogunlugunun sorun yasadid
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saptanmigtir. Ayrica katilimailarin cogunlugunun matematik 6§renme alanlarina yénelik
égrenme kayiplari oldugunu belirttikleri anlagilmigtir. Bu gérusgleri belirten katilimeilarin
ilkokulun farkh siniflarini okutan ve farkli yerlesim birimlerinde gérev yapan égretmenler
olmalari sebebiyle ilkokul matematik 6grenme alanlarina yénelik 6grenme kayiplarinin
kirsalda agirlikli olmak Gzere hem kirsal hem sehir yerlesim birimlerinde farkli simif
dizeylerinde okuyan égrencilerin bircogunda gérilebildigi sdylenebilir. Alanyazinda ise
matematik 6grenme kayiplarinin géroldigu matematik 6grenme alanlarini belirleyen bir
calismaya rastlanamamigtir. Ancak alanyazindaki bir calismanin sonuclari pandemi
sUrecinde ilkokul cocuklarinin evden &grenirken ¢ok az ilerleme kaydettigini veya hic
ilerleme kaydedemediklerini géstermistir (Engzel vd., 2021). Ayni ¢ahsmada ayrica
doha zayif altyapiya sahip olan veya doha uzun okul kapaniglarina maruz kalan
Ulkelerde kayiplarin daha da biytk olacagi én gérilmustir. Benzer sonuglarin bu
arastirma icin de gecerli oldugu séylenebilir. Sosyo ekonomik bakimdan dezavantaijli
olan cocuklarin matematik 6grenme alanlarina yénelik kayiplarn oldugu; hatta bir
kisminin bulunduklari sinif dizeyinin gerisine dustukleri, bu durumun da sinif igindeki
seviye farklarinin agilmasi anlamina geldigi anlasilmigtir.

Katilimer 6gretmenlerin bir kismi matematik 6grenme alanindaki tom kazanimlar
derslerinde isleyemediklerine veya isleseler bile konularin soyut kaldigina dikkat
cekmislerdir. Geometri kazanimlarini iglemede sorun yasamadigini ifade eden tek bir
dgretmen vardir ve o da sehir yerlesim birimlerinden birinde birinci sinifi okutmaktadir.
Bu 6nemli bir sonugtur. Cunks sehir yerlesim biriminde iyi imkdanlara sahip olunabildigi
kosullarda matematigin geometri 6§renme alani kazanimlarinin da islenebilecegi bu
katihmear goérusinden agikga anlasiimighir. Dolayisiyla daha az kazanim igeren ilkokul
birinci sinif geometri 6grenme alanina ydnelik kazanimlarin iyi kosullara sahip sehir
yerlesim birimlerindeki 6grencilerle rahatlikla islenebilecegi, o 6§renme alaniyla ilgili bir
égrenme kaybi yasanmayabilecedi sonucu ortaya gikmistir. Bu sonucun ise egitimdeki
firsat esitsizliklerine guglo bir kanit tegkil ettigi séylenebilir.

Bu arastirmada dgretmenlerin bir kismi “Ogrencilerin bir kisminin ciinci sinifta oldugu
halde ikinci sinif dizeyinde kaldigini, ya da Ggincd sinif dizeyinde olup da dgrencilerin
konularin en az %70’ini kavrayamadiklarini, 6grencilerin okudugunu anlayamadiklari icin
matematik konularini da &6grenemedikleri, kayiplarinin  oldugunu”  belirtmiglerdir.
Dolayisiyla  matematik  alani égrenme  kayiplarinin -~ égrencilerde  farkhiliklar
gosterebilecegi, matematik dgrenme alani konularinin égrencilerin buytk bir kismi
tarafindan kazanilamayabilecegi 6gretmen gérislerine dayali olarak 8n gérilebilir.
Benzer sekilde Toptas ve Ozbas (2021), dgretmenlerin matematik dersi égrenme
eksiklerini uzaktan egitimin yapisal 6zelligi, 6grenci-aile-6gretmen-destek hizmetleri-
teknik vb. sorunlardan kaynakli nedenlerle iligkilendirdiklerini belirlemiglerdir. Ancak
yukaridaki matematik 8grenme kaybi 6n gérisini alanyazindaki bazi matematik
dgrenme kayiplari arastirma sonuclari da desteklemektedir (Kuhfeld vd., 2020; Sabates
vd., 2021). Kaffenberger (2021), COVID-19 salgini déneminde U¢ aylik okul
kapaniginda cocuklarin 8grenme kayiplarinin bir yillik kazanimdan fazlasina kargilik
gelebilecegini; cinki bu cocuklarin mifredatin gerisinde kalacaklarini ve gegen zaman
zarfinda da geri kalmaya devam edeceklerini hesaplamiglardir. Ayni calismanin diger
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sonuglari cocuklar okula déndiklerinde yapilan telafilerle uzun vadeli kayiplarinin yari
yariya azalacadi; ancak cocuklarin yine de yarim dénemlik bir kayiplarinin olacagini
gostermistir. Yukaridaki aragtirmalarin ve mevcut arastirmanin sonuglarindan hareketle
matematik d§renme kayiplarinin okullar normal egitime basladiktan sonra bile
dgrencilerin bir kisminda ciddi bir sekilde devam edebilecegi én goérilebilir. Bu
dgrencilerin ise kirsal kesimde yasadiklari veya ekonomik-sosyal bakimdan dezavantaili
grupta yer aldiklari sdylenebilir.

Araghrmanin ikinci sorusunun ikinci kisminin sonuglarina gére ilkokul Matematik Dersi
Ogrenme Kayiplarinin Nedenleri temasinin “Ogretmen, Ogrenci- Gevre, Konu, Teknik
Kosullar ve Ogrenci-Bilgi” alt temalari ile aciklandigi gérolmistir. ilkokul matematik
dersi 6grenme kayiplari ve eksiklerinin bir kisminin tekno-pedagoijik bilgi yetersizligi,
ekran kargisinda ders islemede 8gretmen merkezliliginin baskin olmasi ve bu sirecin
iletisimi olumsuz etkilemesi, 6lgme degerlendirme yapmanin kisitliligi gibi sebeplerle
dgretmen tarafindan dersin verimli islenememesine bagl oldugu anlagilmigtir. Bu alt
temada 6gretmen gorislerine gére 6ne ¢ikan en énemli neden ise 6gretmenlerin bir
kisminin yeterli tekno-pedagojik bilgiye sahip olamamalaridir. Aslinda bu sonug sinif
dégretmenlerinin yeterli tekno-pedagojik alan bilgisine sahip olduklarinin ve cinsiyetin
fark yaratmadiginin tespit edildigi bir kissm arastirma sonuclari ile celismektedir (bk.
Chai, Ling Koh, Tsai ve Lee Wee Tan, 2011; Horzum, 2013; Kula, 2015). Ancak bir seyi
bilmek baska, uygulayabilmek baskadir. Bu sebeple sinif dgretmenlerinin bir kisminin
uygulama bilgisi baglaminda bazi sorunlar yasadiklari disUnilebilir. Esasen uzaktan
e§itimin basarili bir sekilde yuritilebilmesi icin gerekli etkenlerden biri 6gretmenlerin
teknolojiyi yetkin kullanabilmeleridir (Can, 2020; Kénig, Jager-Biela ve Glutsch, 2020).
Bu durum da matematik 6grenme kayiplarinin bir kisminin  6gretmen  kaynakl
yetersizliklerle agiklanabilecegini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ikinci sorusunun ikinci sonucuna gére matematik 6grenme kayiplarinin en
énemli diger sebeplerinin de “derse katilamama, derse geg¢ girme, dersten erken ¢ikma,
ev ici ortamin egitimi desteklememesi, 6grencinin dikkat ve motivasyonunun disikliga,
vzaktan egitim sirecinde 6grenci ders ¢calisma aliskanliklarinin kaybedilmesi ve ailenin
suregteki ilgisiz tavri” gibi 6grenci-gevreden kaynakli sebeplerle aciklandigr anlagilmstir.
Bu alt tema “teknik kogul” ile de baglantilidir. Ayrica okudugunu anlayamayan, énceden
ogrenilen konularla ilgili bilgi  eksigi olan &grencilerin  matematik konularini
kavrayamadiklar, 6grenme kayiplarinin - arth@r  anlagilmishr.  Aragtirmanin = bu
sonuglarinin  énceden kazanimi distk olan &grencilerin teknolojiye kisitl erigim
nedeniyle derse kahlamadiklarini yo da daha az katildiklarini, ailelerin ilgisiz
davrandiklarini ve 6grenci ilgilerinin distk oldugu, 6§renme hizlarinin da disebilecegi
konularinin tartigildigi arastrma sonuglari ile desteklendigi séylenebilir (bk. Cakin ve
Akyavuz, 2020; Hodgen vd., 2020, Tomasik vd., 2020). Maddi imkéansizliklari olan,
teknik kosullar elverigli olmayan &grenciler acisindan matematik 6grenme kayiplari
doha da derinlesmektedir (Tomasik vd., 2020). Aslinda uzaktan egitimin basarisi
acisindan égrencilerin teknolojik araclara ulasabilmeleri gereklidir (Kénig vd., 2020).

Ortaokul égrencileri ile yurGtilen bir calismada ise kaliteli bagka égretmenlerden ders
alan ve derslere bilgisayar ile katilan égrencilerin sinavlarda kendi égretmenlerinden
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ders alan ve cep telefonu ile derslere katilan égrencilerden daha yuksek akademik
basari gésterdikleri belirlenmistir (Clark vd., 2021). Buna gére uzaktan egitimdeki
égrenme kayiplari Uzerinde kullanilan tOm teknik donanima ragmen kigik de olsa
dgretmenlerin  bilgi aktarimindaki eksiklerinin de etkili olabilecegi dusundlebilir.
Dolayisiyla bu sonuglardan matematik 6grenme kayiplarinin nedenlerinin evrensel
oldugu, bu sorunun sadece Turkiye'nin bir sorunu olarak gérilemeyecegi, ttm dinyada
da salgin déneminde benzer firsat esitsizliklerinin ortaya ¢ikhgr disundlebilir. Matematik
égrenme kayiplari daha c¢ok é3renme kazanimlari eksik olan &grencilerin derse
katlamamasi ya da sinirli katilmasi gibi nedenlerle 6grenci kaynakl olarak artabilecegi
gibi, dgretmenin tekno pedagoijik bilgi yetersizligi oldugu durumlarda bu kayiplarin
daha da derinlesebilecegi sdylenebilir.

Aragtirmanin bu kisminin ikinci sonucuna gére matematik 6grenme kayiplarinin bir diger
nedeni “bazi matematik 6grenme alani konularinin soyut olmasi, kazanim sayisinin fazla
olmasi, surecin kontrol edilememesi” gibi konu-kazanim kaynakli nedenlerdir. Ebetteki
ilkokul Matematik Ogretimi Dersi kazanimlari normal siniflardaki gretime gére
belirlenmistir. Aslinda buradaki esas sorunun kazanimlarin uzaktan egitime uygun olup
olmamasi veya kazanim sayisinin fazlaliginin da étesinde 8gretim iceriklerinin 6§renme
ortamina uygun olmamasindan da etkilenebilecedi ifade edilebilir. Sonucta ilkokul
matematik dgrenme iceriklerinin de 6grenme ortamina hazir duruma getirilmesine ve
kazanimlarin gézden gegirilmesine ihtiyag oldugu, bu aragtirmanin ikinci sorusunun alt
tema sonuglarindan anlasilmigtir. Kazanim ve icerik yogunlugu gibi sebeplerle derslerin
islenisinde bir takim gucltkler yasandigi sonucu, alanyazindaki bir calismada da
belirtilmistir (Hodgen vd., 2020). Bu sonucun da bir kissm Glkeler igin ortak bir sonug
oldugu ifade edilebilir.

Uzaktan egitim siUrecinin  égrencilerin - 1/3'lok  bir kismi  tarafindan  avantaja
doénustirilebilecegi, bozi  6grencilerin - matematikte potansiyel bir kazang elde
edebilecekleri, bazilarinin da tam bir yil geri kalabilecekleri alanyazindaki ¢calismalarda
da vurgulanmistir (Kuhfeld vd., 2020; Santibafez ve Guarino, 2021). Bu sonuglar
mevcut arastirma sonuclarini da destekler niteliktedir. Bu arastirmada da 6gretmenlerin
bir kisminin ifade ettigi “6grencilerin bulunduklari sinif dizeyinden bir sinif asadida
olduklari, ailesi tarafindan desteklenenlerin ise biyik ilerlemeler kaydettikleri” seklindeki
gorusglerin benzerlerinin yukarida verilen arastirma sonuclari ile 6rtistugu séylenebilir.
Bu durumda uzaktan egitim sUrecinde 6grenci ve teknik kosullar basta olmak Gzere,
o6gretmen ve konudan da kaynakli matematik dersi 6grenme kayiplari yasanabilecegi,
bir kissm 8grencilerin bulunduklari sinif dizeyinin en az bir yil gerisine dUsebilecekleri,
diger bir kisminin normal stregte gelisim gdsterebilecekleri, bir kisminin da bulunduklar
diUzeyin ¢ok daha ilerisinde kazanimlar edinebilecekleri 6gretmen goérislerinden
hareketle 6n goérulebilir. Yagsanan bu matematik 6grenme kayiplarina bagh olarak
normal egitim &égretime gecildiginde ilkokul siniflarinda ve ailesi alt sosyo ekonomik
kosullara mensup cocuklarda ciddi seviye farklari gérilebileceginden gegmis tecribelere
dayali olarak akademik-sosyal ve duygusal destek egitimlerine ihtiyac duyulabilecegini
(Santibafez ve Guarino, 2021) ileri siren aragshirma sonuglarinin bu arashrma igin de
gecerli oldugu anlagilmistir.
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Matematik Ogrenme Kayiplarinin Ogrencilerdeki Sosyal-Duygusal Eikileri

Aragtirmanin “Matematik 6grenme kayiplarinin 8grencilerdeki sosyal-duygusal etkileri
nelerdir¢” sorusunun “Sosyal-Duygusal Etki” temasi ile agiklandigi tespit edilmistir.
Matematik 6grenme kaybi yasayan dgrencilerin akademik alanin yani sira “mutsuzluk,
6z guven kaybi, izolasyon ve duygusal travma” vb. duygusal ve sosyal etkilerle de karsi
karsiya olduklari gretmen goéruslerinden anlasilmigtir. Aslinda matematik 6grenme
kayiplarinin ilkokul égrencileri Gzerindeki sosyal ve duygusal etkilerinin ayni zamanda
uzaktan egitimin ve salgin strecinin de izlerini tasidigi dUsinulebilir. Duygusal ve sosyal
etkiler sadece matematik 6grenme kayiplarina bagh bir durum olarak degerlendirilemez.
Ancak salgin déneminde &grencilerin 6grenme hizinin ve motivasyonunun olumsuz
etkilenebilecegdi, yasi kicUk olan cocuklarin pandemiye bagli stres kosullarina karsi daha
dayaniksiz olabilecekleri ve bu bireysel uyum diUsUkliklerinin  onlarin  6grenme
kayiplarinin  nedenleri  arasinda olabilecegi, adaptasyon sirecinde ailelerin
dayanikliiginin da rol oynayabilecegi (Tomasik vd., 2020) kuramsal bakimdan
tartisilmaktadir. Uzun vadede akademik basarisizhgin duygusal ve sosyal etkilerinin
arastirilmasina da ihtiyag bulundugu séylenebilir.

Matematik Ogretimi Ogrenme Kayiplarina Yénelik ilkokul Ogretmenlerinin
C6zUm Onerileri

Arastirmanin “Salgin  déneminde matematik &gretiminde karsilasilan sorunlara ve
égrenme kayiplarini telafi etmeye yonelik ¢ozimler sizce neler olabiliré” sorusunun
“Cézim Onerileri” temasi ile acklandigi anlagilmistir. Ogretmenlerin - matematik
dgrenme kayiplarini telafi etmeye ydnelik ortama uygun icerik hazirlanmasi, teknolojik
kosullarin iyilestirilmesi, firsat esitliginin saglanmasi ve telafi egitimi verilmesi seklindeki
onerilerinin aslinda uzaktan egitim surecine yoénelik éneriler oldugu séylenebilir. Bu
sonuglar, uzaktan egitime yoénelik 6gretmen onerilerinin  belirlendigi  arastirma
sonuglarinin bir kismi ile de értugsmektedir (Cakin ve Akyavuz, 2020). Dinyada da
dgrenme  kayiplarini  telafi  etmeye yénelik programlarin  acilen  hazirlanarak
dgretmenlerin  bu siUre¢ icin uzaktan egitilmeleri bir arastirmada  dnerilmigtir
(Kaffenberger, 2021). Bu sebeple matematik dersi 6grenme kayiplarina yénelik éneriler,
aslinda diger dersler icin de gerekli olan énerilerdir, denilebilir.

Oneriler

Salgin déneminde ilkokul &grencilerinin matematik &grenme kayiplarinin  yUksek
olabilecegi dikkate alinarak telafi programlarinin hazirlanmasi igin ihtiyag analizi
yapilarak yetkilerce acil girisimlerde bulunulmasi tavsiye edilebilir. Gelecekteki
calismalarda aragtirmanin égrenci/veli kathmer gruplariyla gergeklestirilmesi dnerilebilir.
Ogrenme kayiplarinin  uzun vadeli etkileri boylamsal calismalarla incelenebilir.
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Ogretmenlere de telafi egitimleri konusunda &grencilerine yeterli destegi verebilmeleri
icin cevrimigi egitimler dizenlenebilir.
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