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g?hrllen LGS" ?ls’rern.l nin  égrenci .bo§qr|smo nostll. yons‘ldlglno iligkin Génderim Tarihi:
égrenmen goérUslerinin - derinlemesine incelenmesidir.  Nitel aragtirma

X o y L 14.07.2021
yonteminin - kullanildigr  bu arastrma, durum calismasi  deseni ile . .
et . . . - Duzeltme Tarihi:
yOrotolmuostir. Bu calismada amagh  érnekleme  yéntemlerinden  8lgit 16.12.2021
ornekleme teknigi kullamilmigtir. Buna gére aragtirmanin ¢alisma grubunu Kok;ul 'i'orihi'
GUumighane Merkez ortaokullarinda gérev yapan ve yeni sinav sisteminde 12.01 2022’

branglarindan soru gelen 12 égretmen olusturmustur. Veri toplama araci

olarak arastrmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandinlmis gérisme

formu kullanilmighir. Arastrma verilerinin analizinde tematik analiz yéntemi Makale Tiri
kullanilmigtir. Verilerin analizi NVivo 11 paket programi ile yapilmighr.
Arashrmadan elde edilen bulgulara gére LGS Sistemi'nin alt, orta ve Ust
dilimdeki &grencileri ayirt etme gUcinin yuksek oldugu, Ust dilimdeki
dgrencilerin Ust dizey zihinsel becerilerini, motivasyonlarini ve akademik
bagarilarini artirdigi  belirlenmistir. Bunun yaninda sistemin alt ve orta
dilimdeki égrencilerin motivasyonlarini, basarilarini ve 6z-yeterlik algilarin
dUsirdigu tespit edilmistir. Ayrica égrencilerin soru katsayilarina ve sinavda
sorulma durumuna goére derslere dnem verdikleri sonucuna ulagilmigtir.
TEOG Sistemi'nin ise genig bir killeye hitap etmesi olumlu olarak
degerlendirilirken, sinavin ezbere dayali olmasi ve akademik basari agisindan
dgrencileri iyi ayirt edememesi olumsuz yén olarak ortaya c¢ikmigthr.
Caligmanin bulgularindan yola cikilarak yeni sinav sistemi ile merkezi ve
mahalli yerlestirmeler icin énerilerde bulunulmustur.
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Girig

Turkiye'de son yirmi yilda liselere gecis sisteminde énemli degisikliklere gidilmis ve
2017'de yapilan dizenlemeyle ortaégretim kurumlarina yerlestirmede ¢ farkli
uygulama baslatilmigtir. Bunlar; merkezi sinav puanina, ikamet edilen yere ve sahip
olunan yetenek alanina bagl yerlestirme turleridir (MEB, 2018a). Merkezi sinavda
basarili olan dgrenciler “nitelikli” olarak tanimlanan okullara yerlesmekte, yeterli puani
alamayan veya sinava girmeyen dgrenciler ise alternatif uygulamalarla farkl okullara
kaydedilmektedir (Gin ve Kaya, 2018). Buradaki “nitelikli” olarak tabir edilen okullar,
sinavla alinma kriterine gére anadolu, fen, sosyal bilimler, mesleki ve teknik anadolu
liselerinin teknik programlari ile proje uygulayan egitim kurumlarindan olugmaktadir
(MEB, 2018a). ilki 2018 yilinda yapilan sinava égrencilerin %81.46"si katilmistir. Bu
durum yerel yerlestirme seceneklerine kargi 6grencilerin sinava yiksek oranda katildigini
gostermektedir (MEB, 2018b). Sinava girmek yeni sistem ile tercih haline getirilmis olsa
da (Demir ve Yilmaz, 2019; Toytok, Eren ve Gezen, 2019) 2019 yilinda gergeklestirilen
merkezi sinava katlim daha da artmig ve oran %85.08’e ¢ikmistir (TEDMEM, 2020).
Yogun basvuruya karsi sinavla 6grenci alan nitelikli  okullara yerlesme orani
yaklasik %10 dizeyinde kalmigtir (BoyUkodztirk, 2016; Demir ve Yilmaz, 2019).

Nitelikli okullara yerlesen égrencilerin tercihlerine bakildiginda, okul kontenjanina gére
ilk U¢ sirayr Fen, Anadolu ve Sosyal Bilimler Liseleri almaktadir. Bu tercihleri Anadolu
imam Hatip Liseleri ile Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri izlemektedir. Buna karsi yerel
yerlestirmeye gére ilk ¢ tercihte sirasiyla Anadolu, Anadolu imam Hatip ve Mesleki ve
Teknik Anadolu Liselerinin yer aldigi gérilmektedir (MEB, 2019). Bu durumda &zellikle
Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri agirlikli olarak nitelikli okullara yerlesme basarisi
gosteremeyen dgrencilerin kayit yaptirdiklari okullar haline gelmistir (Bozgeyikli, 2019).
Otaya ¢ikan tablo yerlestirme sGrecinde sinav basarisinin belirleyici role sahip oldugunu
ancak okul tGrU secimlerinde égrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yénlendirilme
ihtiyacina (Girdogan, 2016; Taskin ve Aksoy, 2019) dikkat edilmedigini gostermektedir.
Merkezi ya da yerel yerlestirmelerde akademik basariya ilave olarak daha ¢ok toplumsal
ve ailevi beklentiler 6n plana ¢kmaktadir (Cengiz vd., 2014; Sarier, 2016).

Akademik basari istenen bir sonuca ulasma yéninde gdésterilen ilerleme ve okul
ortaminda belli bir ders ile akademik programdan bireyin ne derece yararlandiginin
élcusudur (Ozgiven, 2014). Egitimin égrenci Uzerindeki etkisini gdsteren bir lcit
(Bahgetepe, 2013) olan akademik basari ayni zamanda egitim sisteminde ulasilan
performansi ifade eder (Aydin, 2010). Akademik basgar farkli degiskenlerle iligkili bir
durumdur. Bunlar arasinda cinsiyet ve anne-baba egitim dizeyi gibi demografik
degiskenler (Akbaslh vd., 2018; Aslanargun vd., 2016; Kilig ve Hasiloglu, 2017; Sezer,
2017) ile kaygi, motivasyon gibi psikolojik degiskenler (Atoum ve Al-Momani, 2018;
Kayhan, 2017; Polat, 2017; Yildirm, 2000; Zerai, Heydari ve Adli, 2013) 6n plana
ctkmaktadir.

Cogu Ulkede nitelikli egitimin temel géstergesi kabul edilen akademik basari (Cakan,
2003) yapilan sinavlarin niteligini de én plana c¢ikarmaktadir. Bu nedenle Ulkeler
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akademik basari konusunda geride kalmamak icin farkli uyguloma ve reformlar
yapmakta ve bu yolla uluslararasi dizeyde yapilan sinavlarda daha Ust bagarilar elde
etme ¢abasina girmektedir (Biber, Tuna, Uysal ve Kabuklu, 2018). Turkiye egitimle ilgili
pozisyonunu degerlendirmek amaciyla dgrencilerini uluslararasi sinavlara yénlendiren
ulkelerden biridir. TUrk 8grenci grubu Ulkelerin uluslararasi dizeydeki kaliteli insan gici
gostergelerinden biri kabul edilen PISA ve TIMSS sinavlarina katilim géstermektedir (MEB,
2013). Bu uluslararasi sinavlardan elde edilen sonuclar égrencilerin, égretmenlerin,
okullarin ve ttm egitim sistemlerinin bagarisini degerlendirmede kullanilan &l¢utlerden
biridir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2013). PISA 2018 sonuclarina gére Turk égrenci grubu
79 Glkenin katildigi sinavda okuma alaninda 40., matematik alaninda 42. ve fen bilimi
alaninda 39. sirada yer almigtir (OECD, 2019). Bir énceki PISA sinav sonu¢larina oranla
Ulke puanlarinda belli bir artig gézlense de (MEB, 2016a) Turk &égrenci grubunun
puanlari héld OECD Ulkelerinin okuma, matematik ve fen bilimi ortalamalarinin
altindadir (OECD, 2019). TIMSS verilerinde de benzer bir tablo gézlenmektedir (MEB,
2016b). Bu durumla da baglantili olarak Turkiye’de uygulamaya konan yeni gegis
sisteminde TIMMS ve PISA sinavlarinin iligkilendirildigi yapilar dikkate alinmakta ve
bunun etkileri arastirmacilar tarafindan incelenmeye calisilmaktadir (AkyGrek, 2019;
Ekinci ve Bal, 2019; Oztirk ve Masal, 2020).

Turk 6grenci grubunun ulusal ve uluslararasi sinavlardan elde ettigi basarilar MEB
tarafindan son yillarda sinav sistemleri Uzerinde yapilan degisikliklerin yeterince etkili
olmadigini géstermektedir (MEB, 2015; OECD, 2019). Bu durum sinav performansinin
sadece sistem degisikligi ile baglantili olmadigini ve é6grenci basarisini etkileyen farkl
degiskenlerin inceleme konusu yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Onceki
arastirmalarda akademik bagarinin pek cok degiskenle iligkili oldugu tespit edilmis
(Alam, 2018; Al-Qaisy, 2011; Aydin, 2010; Bek, 2017; Go&k, 2015; Mecek, 2017;
Shakir, 2074; Uyulgan ve Akkuzu, 2017) ancak 6grenci basarisiyla ilgili 6gretmen
gérisleri Uzerinde yeterince durulmamustir (Eres ve Bicak, 2017; isler, 2016; Ozdas,
2019a). Oysa mevcut sinavin icerigi ve sorunlarin yapisi okul basarisiyla baglantilidir ve
bu durum en iyi 6gretmenler tarafindan gézlenebilmektedir. Merkezi sinavin niteligi
okuldaki derslere yogunlagsma veya ihmal etme gibi sonuglara yol agabilmektedir. Ayni
zamanda sinavin niteligi 6gretmenin  motivasyonu ve performansi igin de &nem
tasimaktadir. Yapilan calismada 2017 yilinda kaldirilan TEOG Sistemi ile yerine getirilen
LGS Sistemi'nin 6grenci basarisina nasil yansidigina iligkin 6grenmen goruslerinin
derinlemesine incelenmesi amaclanmigtir.

Bu amag dogrultusunda asa§idaki aragtirma sorulari olusturulmustur.

1- TEOG Sistemi’nin olumlu ve olumsuz yénleri nelerdir?

2- LGS Sinav Sistemi‘ndeki %10 barajinin égrencilerin akademik basarilarina etkisi
nasil degerlendirilmektedir?

3- Mahalli yerlestirme sisteminde merkezi sinav puanlarinin dikkate alinmamasi nasil
degerlendirilmektedir?

4- LGS Sinavi'nda sorumlu olunan 6 dersin agirlikli katsayilarinin farkli olmasi
dgrencilerin okuldaki akademik basarilarini nasil etkilemektedir?
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5- LGS Sinavi'nda bazi derslerden soru sorulmamasi, égrencilerin bu derslere karsi ilgi
ve motivasyonlarina nasil yansimaktadir?

6- TEOG ve LGS Sinavlan kargilastinldiginda sorulan sorularin biligsel dizeyleri nasil
degerlendirilmektedir?

Yéntem

Arastirma Deseni

Yeni LGS Sistemi’nin égrenci basarisina nasil yansidigina iliskin 6gretmen géruslerinin
derinlemesine incelenmesinin amaglandigr bu ¢alisma bUtincdl tekli durum deseni ile
yUr0tolmuUstir. Nitel aragtirma desenlerinden olan durum calismasi deseninde durum,
bir birey olabilecegi gibi bir olay ya da belli bir alanda uygulanmakta olan program da
olabilir (Glesne, 2015). Durum c¢alismasi bir olguyu ya da bir olayr detayli olarak
incelemeye imkéan saglarken nasil ve nigin sorularina cevap arayan nitel arastirma
desenidir (Saban ve Ersoy, 2016; Yildirm ve Simsek, 2013). Yin (2017) durum
calismasinin gincel olup devam eden bir olayin ya da durumun derinlemesine
incelenmesiyle ilgili oldugunu ifade etmektedir. Burada secilen durum ya da olay siradan
degil tipik 6rnek bir olaydir. Bu calismada 2017 yili itibariyle kaldirilan TEOG Sistemi ile
yerine getirilen LGS Sistemi’nin égrencilerin okul bagarilarina nasil yansidigina iligkin
égretmen gorigleri  derinlemesine incelendiginden bitinctl tekli durum deseni
secilmistir. Butincul tekli durum deseninde caligilacak olan bir tek durum vardir. Bu
durum icindeki olay ya da durum baglam icinde derinlemesine ve ayrintili bir sekilde
butincdl bir bakis acisi ile incelenir (Yin, 2017: 64). Bu ¢alismanin analiz birimini
GUmUshane ilinde liselere gecis sinavlarina en fazla é3drenci hazirlayan ve TEOG
Sinavlari’nda sorularin tamamini dogru cevaplayan 6grencilerin bulundugu okullar
olusturmustur. Arastirma icin arastirmacilarin gérev yaptigi Universiteden etik kurul onayi

alinmigtir (No: 2020- 81614018-000-E.305).

Katilimailar

Arashrmanin katilimalarini 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Gomishane Milli Egitim
MOdirlogi’'ne bagl doért ortaokulda gérev yapan 12 &gretmen olusturmustur.
Calismada amach érnekleme yéntemlerinden 6lcut érnekleme teknigi kullanilmighir.
Katihmcilar segilirken LGS Sistemi‘nde soru sorulan derslerin 6gretmeni olmasi, TEOG
ve LGS Sinavlarina en az iki yil 6grenci hazirlamig olmasi, TEOG Sinavi’nda sorularin
tamamini cevaplayan &égrencisinin olmasi ve kadin-erkek sayisinin esit olmasi ilk 6lgut
olarak alinmustir. ikinci olarak son iki yilda alaniyla ilgili hizmet ici egitime katilmak ve
basari belgesi ile 6duillendirilmek 6lgut alinmighr. Calismada arastrmaya katilan
dgretmenlerin gergek isimleri yerine farkli mahlas isimler kullanilmighr. Araghrmaya
katilan égretmenlere ait bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.

135



Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Takma Isimler Cinsiyet Egitim Durumu Brang Kidem
Mehmet Erkek Lisans Turkee 4 yil
Salih Erkek Lisans Matematik 12 yil
Hasan Erkek Lisans Fen ve Teknoloji 10 yil
Murat Erkek Lisans Sosyal Bilgiler 9yl
Hamdi Erkek Lisans Din KGltoro 12 yil
Ismail Erkek Lisans ingilizce 12 yil
Fatma Kadin Lisans Turkee 2yl
Esma Kadin Lisans Matematik 14 yil
Merve Kadin Lisans Fen ve Teknoloji 7 yil
Ayse Kadin Lisans Sosyal Bilgiler 6 yil
Aynur Kadin Lisans Din KGhor 6 yil
Zehra Kadin Lisans ingilizce 12 yil

Veri Toplama Araci

Verilerin elde edilmesinde yari yapilandirilmis gérosme formu kullanilmigtir. Aragtirmada
kullanilan yari yapilandirilmig gérogme formu, arashrmacilar tarafindan geligtirilmistir.
Gérisme formunda toplamda 5 adet ana soru ve bu sorularin altinda yer alan 2 adet
sonda soru bulunmaktadir. Gérigme formunun gelistirilmesi asamasinda literatir
taramasi ve arastirma dncesinde arastirma diginda olan ancak katilimailarla benzer
deneyime sahip 6gretmenlerle gérigsmeler yapilarak 8 adet ana soru ve bu ana sorularin
altinda yer alan sonda sorular olusturulmustur. Hazirlanan yari yapilandirilmig gérigsme
formu nitel arastirma alaninda ¢alismalar yapan U¢ akademisyene sunularak kapsam
bakimindan  incelenmesi  saglanmighr.  Akademisyenlerden  gelen  donutler
dogrultusunda 3 soru elenmistir. Haozirlanan taslak sorular arastirma katilimeilar diginda
2 6gretmene tekrar sunulmus ve geri donutleri dogrultusunda 3 soru anlam yéninden
yeniden duzenlenmistir. Bu ¢aligmalar sonucu son hali verilen yari yapilandiriimig
gdérusme formunun arastrma grubu disindan bir 6gretmen ile 25 dakika suren pilot
calismasi gergeklestirilmistir. Yapilan bu pilot ¢calisma sonucunda bazi sorularin benzer
yonlerinin oldugu tespit edilmis ve gerekli dizenlemeler yapilarak yari yapilandirimig
gdrigsme formuna son sekli verilmigtir. Secilen dért okuldaki 12 &gretmene telefon
aracih@yla ulagilmistir. Ogretmenlerle gérusilerek arastrmaya génoll olarak kahlip
katilmayacaklari sorulmustur. Arastirmaya katilmak igin géntllo olan égretmenler yari
yapilandinlmig gérigsmeler yapilmadan énce calistiklart okullarda ziyaret edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Son hali verilmis yari yapilandirilmig formlarin kullanildigi gérigmeler 6gretmenlerin
kendilerini okullarinda rahat hissedecekleri, sakin ortamlarda gergeklestirilmigtir.
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Katilimcilara isimlerinin gizli tutulacag ve elde edilen bilgilerin aragtirma diginda
paylasilmayacag belirtilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen milakatlarin stresi 25 ile
35 dakika arasinda degiskenlik géstermistir.

Verilerin Analizi

12 katilimer ile yuritilen bu calismanin 300 dakikalik ses kayitlari Microsoft Word
ortaminda transkript haline dénUstirdlmistor. Ardindan her katilimcinin transkriptleri
NVivo 11 programina aktarilmighr. Verilerin analizinde tematik analiz yéntemi
kullanilmigtir. Tematik analiz, érontiler icindeki temalari belirleme, analiz etme ve
raporlama icin bagvurulan bir ydntem olarak ifade edilmektedir (Gibson ve Brown,
2009). Tematik analizde temel amag¢ olusturulan veri setindeki temalarin ortaya
ctkarilmasi ve incelenen olay ya da olgunun agik olarak betimlenmesidir (Attride-Stirling,
2001). (Braun ve Clarke, 2006) gére tematik analiz 6 asamadan meydana gelmektedir.
Ik agsama arashrmacinin ya da arastirmacilarin veri setini tanimasidir. Bu dogrultuda
arastirmacilar 12 katihme ile gergeklestirilen gérusmeleri ses kayit cihazindan tek tek
Microsoft Word ortamina aktarmiglardir. Ardindan her bir katilimer ile yapilan gérosme
dékomleri ti¢ defa bastan sona okunmus ve bir fikir edinilmeye calisilmigtir. ikinci asama
tOm gorigsme dékumlerinin dikkatli bir sekilde okunarak ilgili dékimlerin kodlamalarinin
yapilmasidir. Bu asamada arastirmacilar tom verileri tek tek okuyarak aragtirma sorulari
dogrultusunda kodlama islemini  gerceklestirmislerdir. Uginct asama  belirlenen
kodlardan kategorilerin olusturulmasidir. Bu asamada aragtirmacilarin yaninda bagka
bir arastirmaci tarafinda kodlama yeniden yapilmistir. Yapilan kargilagtirmalar sonucu
aragtrmacilar  arasindaki  kodlamalarin =~ 6rtisttgls  goérilmisttr.  Bu  asamada
arastirmacilar, olusturulan kodlari gruplandirmis ve benzer kodlari bir araya getirerek
kategoriler olusturulmuslardir. Dérdinct asama temalarin olusturulmasi agamasidir. Bu
asamada arastirmacilar kodlama sirecini ve olusturulan kategorileri tekrar gézden
gecirmisler ve temalari olusturmuslardir. Bu asamada kodlamayr yapan diger kisi ile
beraber olusturulan kategori ve temalar tekrar gézden gecirilerek fikir ayrihg olan
noktalar belirlenmis ortak uzlagi saglanmistir. Besinci agama temalarin adlandiriimasidir.
Bu asamada aragtirmacilar tOm sireci géz 6énine alarak olusturulan 4 temanin
adlandirilmasini yapmiglardir.  Altinci asamada  ise  bulgularin = yazilmasi
gerceklestirilmisgtir.

Iinandinicilik ve Etik

Nicel arastirmalarda kullanilan gecerlilik ve givenilirlik yerine nitel arastirmalarda
inanilirhk ve tutarlilik kavramlari kullanilmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Nicel bakig
acisinin gercek dinya ile ilgili herhangi bir gecerlik kavraminin aslinda farkh toplumlar
ve bireyler icin baska yorumlari olabilecegi gercedi (Maxwell, 2018: 122) nitel
calismacilari  gecerlik kavramini kullanmamaya  itmistir.  inanilirhk  kavrami  nicel
arastirmalardaki i¢ gegerliligin karsihgi olarak degerlendirilmektedir (Yildinm ve Simsek,
2013). inanilirhgi artirmak icin Lincoln ve Guba (1985) tarafindan uzun sireli etkilesim,
derin odakli veri toplama, cesitleme, uzman incelemesi ve katilimci teyidi énerilmektedir.
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Bu dogrultuda arastirma igin yapilan mulakatlar géndllolik esasina gére samimi ve
kargilikli giivene dayal bir sekilde gerceklestirilmistir. Milakatlarin tamamlanmasindan
sonra gérusme kayitlari tekrar katilimaillara dinletilmigtir. Bunun yaninda arastirma
verilerinin toplanmasindan analiz edilmesine kadar gecen sirede nitel arastirma
konusunda uzman olan 2 arastirmaci ile strekli iletisim halinde olunmustur. Verilerin
kodlanmasi, kodlardan kategorilerin olusturulmasi ve ilgili kategorilerden temalarin elde
edilmesi sUrecinin her basamaginda yapilan islemler iki uzman tarafindan kontrol
edilmistir. Bu yolla strecin dogru bir sekilde yorotolmesi saglanmistir. ilgili uzman
gorugleri dogrultusunda tekrar gérigsme doékimlerine dénilerek bazi kodlar ve
olusturulan kategoriler degistirilmistir. Ayrica bulgularin teyidi icin konuyu en iyi
yansitacak katilimcilarin géruslerinden dogrudan alintilar yapilmigtir,

Aragtirmanin niteligini belirlemede kullanilan bir diger kavram tutarhlikhir. Tutarlilik nicel
aragtirmadaki givenilirlik yerine kullanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 305). Bu
cercevede aragtirmanin basindan sonunda kadar yapilan biton iglemler ayrintili olarak
tanimlanmugtir. Ayrica kodlama sureci iki uzman tarafindan yapilmistir. Kodlama sireci
boyunca arastirmacilar bir araya gelerek farkli olarak kodladiklari bélumleri tekrar
gézden gecirmigler ve kodlar arasinda uzlasi saglamiglardir. Arastirmacilar kodlama
sUrecinden sonra kategori ve temalari olusturmuslardir. Bu suregte iki aragtirmaci
olusturduklari kategori ve temalarin uyusup uyusmadigini belirlemek igin tekrar bir araya
gelmislerdir. Arastirmacilar farkli olarak adlandirdiklari kategori ve temalar konusunda
ortak uzlagi saglamiglardir.

Bulgular

LGS Sistemi’nin akademik basariya etkisine iligkin 6gretmen géruislerinin ele alindig
calismanin bu kisminda yapilan analizler sonucunda olusturulan temalara gére bulgular
sunulmustur. Tematik analize dayali olarak 4 ana tema olusturulmustur. Bu temalar LGS
Sistemi ve TEOG Sistemi basgliklari altinda ele alinmigtir. Olusturulan temalar; LGS
Sistemi’nin olumlu yénleri, LGS Sistemi’nin olumsuz yénleri, TEOG Sistemi’nin olumlu
yonleri ve TEOG Sistemi'nin olumsuz yoénleridir. Bunun yaninda LGS Sistemi’nin olumsuz
yonleri ana temasinin altinda 7 kategori ve her bir kategori altinda alt kategoriler
olusturulmustur. LGS Sistemi’ne iliskin olusturulan ana temalar ve kategoriler Sekil 1'de
belirtilmistir.
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Sekil 1.

LGS Sistemi’ne lliskin Elde Edilen Temalar ve Kategoriler

Biitdn
HAynrt edici bir agrencilerin
azedligi var (7} sinava girmesine
gerek yok (2)

Devamsizlik
azaldi {1} Okl puamimin
kaldirilmasi
2)
Okuma
davranisini LG5
artirdi {8) Sisteminin
Clumiu
Yanleri

Ust diizey
ogrencilerde )
akademik Orta dizey
bagan arth (8) She 21
kismen caligmaya
yanlendiriyor (5)

Muhakeme
yetenagdi gibi st
dizey becerileri
geligtirdi (12)

Mahalli
yeregtimeye
dayal
olumsuzlukdar

Sinav sistemine
iligkin olumsuz
degerlendimelar

Clumsuz rekabet

Alt dilzey

hEl?[I!EI sahip hal:;::::;{lip
olan dgrenciler alan dgrenciler
izerindeki _ zerindekd
olumsuziukar Orta diizey olurnsuzlubdar
basarnya sahip
olan &frenciler
Uzerindeki

olumsuzluklar
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LGS Sistemi’nin Olumlu Yénleri

LGS Sistemi’nin olumlu yénleri temasina iligkin olarak 10 alt kategori olugturulmustur.
llgili kategoriler Sekil 2'de belirtilmisgtir.

Sekil 2.
LGS Sistemi’nin Olumlu Yénleri

Biitin

Ayrt edici bir dgrenciberin
dzelligi var (7) sinava girmesine
gerek yok (2)

Devamsiziik
azaldi {1}

Okl puanimin
kaldinimas:

(2}

COkuma
davranigin
artird {8)

Sinavda soru
gikan derslerin
bazansi arit
(4)

Sisteminin
Olurmiu
Yanleri

Ust dizey
ogrencilerde
akademik
bazan arth (8)

Orta dilzey
ogrencileri
kismen galizmaya
yonlendiriyor (5)

Muhakeme

HRemeE Ust diizey
yetenedi gibi st

~ e dgrencilerin
u:luze.ry !JEI.:ErﬂEI'I motivasyonu
gelistirdi (12} artts {8)

Arastirmaya  katilan 6gretmenlerin tamami LGS Sistemi‘nin 6grencilerin Ust dizey
becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili Zehra Ogretmen “...okuldaki
ders kitaplarinin da revize edilip konularin o sekilde cocuklara sunulmasi elestirel
disinme ya da Ust dizey yetilerini gelistirmesi agisindan énemli katkilari oldu...” seklinde
ifade etmistir. Ogrencilerin st dizey zihinsel becerilerinin geligtiriimesi aglsmdan yeni
sistemin avantajli oldugunu ifade eden Ayse Ogretmen “Ogrenciyi artik daha fazla
okumaya ve disinmeye yénlendiriyor. Artik béyle fek dize degil de daha olasilikli
disinme becerilerini gelistirmeye yéneliyor cocuklar...” seklinde durumu agiklamigtr.
Ayse ve Zehra Ogretmenin gérislerinden hareketle yeni sistemle birlikte ders kitaplarinin
ogrencilerin  Ust dUzey zihinsel becerilerini gelistirecek sekilde hazirlandig:
anlasilmaktadir. Ayrica sinavda ¢ikan sorularin égrencilerin okudugunu anlama, analiz
etme ve elestirel dUsinme gibi becerilerini 6lgmeye yénelik olmasi onlarn daha fazla
okuma, disinme ve karsilastirma gibi etkinliklere yénlendirmistir.

Arastirmaya katilan yedi 6gretmen yeni sinav sisteminin ayrit edici bir 6zelligi oldugunu
dustinmektedir. Bu konuda Esma Ogretmen disiincesini “...kesinlikle su anda ayirt edici
bir 6zelligi var sistemin. Ddigsinebilen, diginme yetisini kullanabilen, okuyabilen,
okudugunu degerlendirebilen, elestirebilen 6grencilerin yerlestirildigi cok adil bir sistem
oldugunu dusiindyorum...” seklinde dile getirmistir. Salih Ogretmen ise sinavin ayirt
ediciligini agiklamak icin “...Ogrenciler diyor ki ben matematik biliyorum ciinki zor
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sorulari yapabiliyorum. TEOG’da ne diyorduk, okulun en iyi égrencisi ile okuldaki 40.
dgrencinin arasinda ¢ok bir fark olmuyordu. Cinkd ikisi de neredeyse 20’de 20 matematik
yapiyordu.”  Ogretmenlerin  gérislerinden yeni  sistemin  okudugunu  anlayan,
yorumlayan ve degerlendirebilen égrencileri ayirt edebildigi anlagiimaktadir. Bunun
yaninda Ust dilimdeki égrencilerin akademik basarilari ve motivasyonlarinin arthdi alt
égretmen tarafindan belirtilmistir. Konu ile ilgili Merve Ogretmenin gérist asagida
verilmigtir:

“_..Dolayisiyla bu sistemin degistirilmesi bence olumlu oldu. Ogrenci basarisi anlaminda
degerlendirirsek sinav sisteminin degistirilmesiyle beraber gercekten iyi bir okula gitmek isteyen
égrenciler, gercekten bagarili olmak isteyen, gercekten yariga katilmak isteyen égrencileri daha iyi
motive etti ve sinava daha ¢ok hazirlanmaya basladilar. Dolayisiyla onlarin basarisinin da arthigini
digindyorum.”

Ogretmen gérisleri incelendiginde, dgretmenlerin cogunlugunun sinavin st dilimdeki
égrenciler icin ayirt edici oldugunu, sinavda ¢ikan derslere karsi ilgi ve motivasyonlarini
arirdigini, elestirel dUsinme gibi Ust dizey zihinsel becerilerini gelistirdigini ifade
etmiglerdir.

LGS Sistemi’nin Olumsuz Yénleri

LGS Sistemi’nin olumsuz yénleri temasina iligkin olarak 7 alt kategori olugturulmustur.
llgili kategoriler Sekil 3'de belirtilmistir.

Sekil 3.

LGS Sistemi’nin Olumsuz Yonleri

Sinav sistemine HME"_IEl"i
iligkin olumsuz ye Egtl:re;re
degerlendimeler ayal

olumsuzluldar

Soru
Olumsuz rekabet
_— . LGS . katsayilarinda
Sisterninin adaletsizlik
Olurmsuz

f'onleri

. Ajldﬁzeg.rﬁ Ust diizey
asariya sahip i
olan Ggrenciler Els!ia;g;iihg
izerindek izerindeki

olumsuziukiar Orta diizey olurmsuziukiar

baganya sahip

olan &grenciler

uzerindeki

olumsuzluklar

LGS Sistemi’nin olumsuz y&nlerine iligkin olarak olusturulan 7 alt kategori ayri baglklar
halinde detayh olarak sunulmustur. llk kategori olan alt dizey basariya sahip 6grenciler
uzerindeki olumsuzluklar asagida belirtilmigtir.
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Alt Dizey Basariya Sahip Olan Ogrenciler Uzerindeki Olumsuzluklar

LGS Sistemi'nin alt dizey basariya sahip olan 6grenciler Uzerindeki olumsuzluklari
kategorisi altinda 7 kod olusturulmustur. llgili kodlar Sekil 3.1de belirtilmistir.

Sekil 3.1.
Alt Dizey Basariya Sahip Olan Ogrenciler Uzerindeki Olumsuzluklar

ligi ve
maotivasyonda

azalma {8)

Dnslanmishga

Bastan pes
itryor {(6)

ediyorar (4}

Alt diizey

bagarya sahip
_ o olan Ggrenciler
Ogrencilerin Ozerindeki h.:rl'-thg:lg[?t:ir
basanlan olumsuziuklar degisim
azaliyor (3) c-lmujn'gt (2}

LGS Sistemi’nin alt gruptaki 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini disirdigine dair sekiz
égretmen goris belirtmistir. Bu konuda Mehmet Ogretmen “Alt gruptaki égrenciler
merkezi sinav ile herhangi bir okula yerlestirilemeyecegini disindigi anda direk
motivasyonlari  sifirlaniyor...” seklinde gérUsinG ifade etmigtir.  “Motivasyonun
sifirlanmasi” ile neyi kastettigi soruldugunda “&grencilerin sinava hazirlanma ve ders
calisma noktasinda isteklilik halinin  azalmasi” olarak aciklamighr. Alt  gruptaki
égrencilerin motivasyonlarinin azalmasiyla ilgili ismail Ogretmen ise “Bu grup LGS
Sistemi’nin hem akademik basari hem de motivasyon anlaminda en biyik darbe vurdugu
grup..."” seklinde durumu &zetlemistir. Hamdi, Murat ve Merve Ogretmen de benzer
sekilde sorularin biligsel dUzeyinin yUksek olmasiyla alt gruptaki égrencilerin ilgi ve
motivasyonlarinin azaldigini ifade etmektedirler. ilgi ve motivasyondaki azalma sirec
icerisinde alt gruptaki dgrencileri diglanmighga itmektedir. Bu durum zamanla farkl
sorunlar meydana getirebilmektedir. Ornegin Fatma Ogretmen bunu “...Cinki sistem
bu gruptaki cocuklari kafadan diglhyor, e onlari da derse kanalize edemediginizde bir
sekilde ben de buradayim, beni de fark edin deme bicimleri farkli oluyor. Bu ¢ogunlukla
da disiplin sorunlariyla kargimiza cikiyor” sézleriyle ifade etmistir.

Alt gruptaki égrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin azaldigini ifade eden &gdretmen
goruslerinin aksine Mehmet ve Fatma Ogretmen bu grupta herhangi bir degisiklik
olmadigini belirtmislerdir. Mehmet Ogretmen “...alt grup icin herhangi bir seyin
degistigini digsinmiyorum ben. Onlar énce ki sistemlerde nasilsalar yine aynilar. Yani
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motivasyon, basari, ilgi noktasinda sistem temelli bir sorun yasadiklarini
disinmiyorum...” seklinde dustncesini ifade etmigtir. Alt gruptaki égrencilerin
ilgilerindeki, motivasyonlarindaki ve akademik basarilarindaki degisim konusunda
dgretmen gorusgleri farkhilagmaktadir.

Orta Dizey Basariya Sahip Olan Ogrenciler Uzerindeki Olumsuzluklar

LGS Sistemi’nin orta dizey bagariya sahip olan égrenciler Gzerindeki olumsuzluklari
kategorisi alinda 5 kod olusturulmustur. llgili kodlar Sekil 3.2'de belirtilmistir.

Sekil 3.2.
Orta Dizey Basariya Sahip Olan Ogrenciler Uzerindeki Olumsuzluklar

Gfrencilerde
mofivasyon kayb
yasaniyor (7}

Basanlan

Bu ogrencileri

Orta dizey
bazamya sahip
olan &grenciler
uzenndeki
olumsuzluklar

diigiyor (8)

kaybediyoruz {5)

Stres dizeyleri
arth (5]

Kayg dizeyler
arth (1)

Orta gruptaki 6grencilerin motivasyon kaybi yasadigini disinen yedi &gretmen
arasindan Mehmet Ogretmen gérisini “Yani ne yardan vazgegebiliyorlar ne de
serden...” deyimiyle ifade etmigtir. Bu deyim ile ne anlatmak istedigi soruldugunda “Ne
merkezi dilime girebiliyorlar ne de mahalli dilime girmek istiyorlar, merkezi dilime
giremeyince de moralleri cok bozuluyor ve motivasyonlari yerle bir oluyor. Cinki ben
basarisizim diyor cocuk, ne yaparsam yapayim basaramayacagim...” sézleriyle duruma
aciklik getirmistir. Orta gruptaki 6grencilerin yasadiklari motivasyon kaybi onlarin sireg
icerisinde kaybedilmelerine yol acabilmektedir. Bu durumu agiklamak igin Fatma
Ogretmen “...5zellikle orta dizeydeki égrencilere cok iziliyorum. Cok cabaliyorlar,
gayret ed:yorlar ama %10’luk dilime giremeyeceklerini anladiklarinda siregten daha aci
bir sekilde kopabiliyorlar” ifadelerini kullanmistir. Bu durumu Fatma Ogretmen tzgin
bir yOz ifadesiyle agiklamigtir. Orta dizeydeki dgrencilerin yasadiklari motivasyon kaybi
ve akademik basarida diUsUs sirec icerisinde stres diUzeylerini artirabilmektedir. Bu
durum ile ilgili Hasan Ogretmenin gérist asagida belirtilmistir:
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“Alinacak 6grenci sayr 200 tane. Okuldaki 60 kisinin igerisine giremiyorum. E bir siri okul var, yani
giremeyecedim galiba. Iste stresi artiyor, biraz da diger égrenciler ipi koparip gidince dgrenci artik
vazgecmeye dogru gidiyor ve bu ézellikle son aylara dogru artiyor.”

Ogretmen gérislerine bakildiginda orta dizey basariya sahip égrencilerin % 10’Iuk
dilime giremediklerinde derslere kargi motivasyonlarinin distigt gérilmektedir. Bu
durumla baglantili olarak akademik basarilarinda da azalma meydana gelmektedir.
Akademik basarilarinin azalmasi 8grencilerde stres ve kayginin artmasina neden
olmaktadir.

Ust Duzey Basariya Sahip Olan Ogrenciler Uzerindeki Olumsuzluklar

LGS Sistemi’nin Ust dizey basariya sahip olan 6grenciler Gzerindeki olumsuzluklari
kategorisi altinda 3 kod olusturulmustur. llgili kodlar Sekil 3.3"de belirtilmistir.

Sekil 3.3.
Ust Diizey Basariya Sahip Olan Ogrenciler Uzerindeki Olumsuzluklar

Ust diizey
bagariya sahip
olan agrenciler
lzerindeki
olumsu=zlukdar

Ailelerde cok
bk stres
olusturdu (1}

Arastirmaya katilan bes 6gretmen, sinava giren Ust dizey basariya sahip 6grencilerin
sinav streslerinin arthgini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili Esma Ogretmen “...%10’luk
dilime giren égrencileri gok biyik strese sokuyor.” ifadesi ile bu duruma agiklik getirmistir.
Ogrenciler tzerindeki stresin etkisini belirtmek icin Fatma Ogretmen ise “...bu sistem st
dilimdeki ¢ocuklar Gzerinde ciddi bir baski olusturuyor...” seklinde durumu 6zetlemistir.
Hasan Ogretmen ise sinav stresini “...cocuklar Gzerindeki ké&bus” metaforu ile
nitelendirmistir. Hasan Ogretmene kabus kavrami ile neyi ifade etmek istedigi
soruldugunda “sinav stresinin gocuklar Gzerindeki olumsuz etkisini agiklamak” oldugunu
sOylemistir. LGS Sinavi‘nin 6grenciler Uzerinde sinav stresinin yaninda sinav kaygisi da
olusturdugu Zehra Ogretmen tarafindan “Yeni sistem ile sinav kaygisinin égrencilerin
tamami  disinildiginde azalacadr varsayildi ama beklendigi  gibi  olmadigini
dusioniyorum. Ogrencilerin kaygisi azalmadi daha da fazla artt.” seklinde ifade
edilmistir.
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Ogretmen géruslerinden hareketle yeni sinav sisteminin égrencilerin stresi azaltmak
yerine arthrdigi goérilmuistir. Ayrica sinav  dgrenciler Uzerinde zamanla kaygiy
yukseltmistir.

Sinav Sistemine iligkin Olumsuz Degerlendirmeler

Sinav sistemine iligkin olumsuz degerlendirmeler kategorisi alinda 7 kod olusturulmustur.
llgili kodlar Sekil 3.4’de belirtilmistir.

Sekil 3.4.

Sinav Sistemine lliskin Olumsuz Degerlendirmeler

Drzel derse
yanelimi artirds
(2)

Mitelikdi we
niteliksiz lise
anprormi {17

Simnavin
telafisinin

olrmamasi (1)

Sinaw sistemine
iligkin olumswuz

Smnavda

degerlendirmel
nlabn:l?:a'r!'grleznni EEr Adaletsiz bir
533,r|5|u:jgaha sinav almasi
(1)

fazla {1}

Dfrenciler

Dfretrmen

arasindaki
e davranislannda
iletigimi olunsuz w2
" Kik {1
. (1) degisikdik {1}

Arashrmaya katlan Hamdi ve Esma Ogretmen yeni sistemin olumsuzluklarindan biri
olarak &grencileri daha fazla ézel derse ydnlendirdigini ifade etmisglerdir. Esma
Ogretmen bu durumu “Bu sistem 6zel derse de cok fazla ydnlendiriyor maalesef
ogrencileri...” sézleriyle agiklamighir. Yeni sistemde basarisiz olacak égrenci sayisinin
fazlaligina iliskin Merve Ogretmen ise “Bu sinavda basarisiz olacak égrenci sayisi cok
fazla ne yazik ki. %90’ sinav basarisiz kabul ediyor. Ogrencinin iyi olmaya dénik ciddi
bir gayreti de olsa baglangicta bagarisiz kabul ediliyor. Cinki o yizdelik dilime girdin
girdin, giremesen basarisizsin” sézleriyle durumu ifade etmigtir. Buradan hareketle yeni
sistem ogrencileri 6zel derse yénlendirmektedir denilebilir. Ayrica merkezi sinav ile
girilecek okullarin az olmasindan dolay: sistemin basarisiz gdrecegi égrenci sayisi fazla
olmaktadir. Merkezi yerlestirmenin disinda kalan égrencilerin gidecegi okullar niteliksiz
olarak ifade etmenin dogru olmadigini ifade eden Ayse Ogretmen gérisini asagida
belirtmistir:
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“...Bu durum da ister istemez onun lise hayatini olumsuz etkileyecek. Yani sen basta nitelik ya da
niteliksiz, vasifli ya da vasifsiz lise diye ayirirsan zaten égrencide ister istemez olumsuz bir alg
olusturuyorsun. Bence bu cocugun ileriki egitim hayatinda benlik algisi olumsuz bir sekilde etkilendigi
icin cocugu da olumsuz etkileyecegini disiniyorum.”

Okullart nitelikli ya da niteliksiz olarak ifade etmek 6grencilerin okula kargi olumsuz
tutum geligtirmelerine neden olabilir.

Mahalli Yerlestirmeye Dayali Olumsuzluklar

Mahalli yerlestirmeye dayali olumsuzluklar kategorisi altinda 2 kod olusturulmustur. ilgili
kodlar Sekil 3.5'de belirtilmistir.

Sekil 3.5.

Mahalli Yerlestirmeye Dayali Olumsuzluklar

Mahalli

yerlestimeye
dayali
olurmnsuziubdar

Bazar ve
mothvasyonda

diigiiz (5)

iigi ve

yeteneklere gére
aynstiramama (3]

Arastirmaya katilan alti 6gretmen mahalli yerlestirme uygulamasinin olumsuzluklarina
iliskin ilgi ve motivasyonda disus ile ilgi ve yeteneklere gére ayrishramama noktasinda
g6rus bildirmislerdir. Konu ile ilgili Aynur Ogretmen gérisint “...Yani cocuk diyor ki ben
nasilsa bu okula yerlesecegim. Dolayisiyla ders calismayr birakiyor ve kolay olan yolu
segiyor, ders basarisi da motivasyonu da direk olarak olumsuz etkileniyor” ifadesiyle
belirtmigtir. Mahalli yerlestirme sisteminin 6grencileri ilgi ve yeteneklerine goére
ayrishramama konusunda Ayse Ogretmen “Mahalli yerlestirme uygulamasini dogru
bulmuyorum ben. Biraz daha revizyona ugramali bu. Merkezi yerlegtirme tamam, bu ekibi
iyi bir sekilde segiyoruz ama ayni sekilde kalan %90’ da iyi bir gekilde ilgi ve yeteneklerine
gére ayristirabilmeliyiz” ifadelerini kullanmigtir. Buradan hareketle égrencilerin bir okula
kesin olarak yerlesecekleri algisi motivasyonlarini disirmektedir. Bu durum sireg
icerisinde bagar dugikligine neden olabilmektedir. Ayrica mahalli yerlestirme sistemi
ile dgrencilerin ilgi ve yeteneklerine gére yerlestirilemedigini dile getiren Mehmet
Ogretmen’in gérust asagida belirtilmistir:

“Ozellikle mahalli yerlestirmeye dahil olan biyiik kitle icin grencilerin ilgi ve yeteneklerine gére
daha iyi bir yerlestirme politikasi uygulanabilir, sistemin bu olumsuz bir tarafi ve gelistirilmeli diye
digindyorum. Mahalli yerlestirmede ki mantik cocudun evine en yakin okul hangisiyse oraya
kaydediliyor otomatik olarak. Bu farkli niteliklerdeki meslek liseleri de olabiliyor. Meslek lisesine
yerlegen bir cocuk belki de Anadolu lisesine daha uygun veya bunun tam tersi de gegerli olabilir. Bu
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cercevede bir dizenleme dogru olabilir bence. Bu mahalli yerlestirmenin olumsuz bir tarafi olarak
alinabilir.”

Soru Katsayilarinda Adaletsizlik

Soru katsayilarinda adaletsizlik kategorisi altinda 3 kod olusturulmustur. ilgili kodlar
Sekil 3.6’da belirtilmisgtir.

Sekil 3.6.
Soru Katsayilarinda Adaletsizlik

Soru

katsaylannda
adaletsizlik

Soru katsayisina Sinava dahil Sinavda pikan
gore derslere olmayan derslerin alts temel derse
dnem verme {3) basansinda disis daha fazla Gnem
(7) verme (1)

Soru katsayilarinin adaletsizligine iliskin 6gretmenlerin cogunlugu sinava déhil olmayan
derslerde égrenci basarisinda dusts oldugunu belirtmislerdir. Buna neden olarak da
égrencilerin bu derslere gereken dnemi vermediklerini séylemislerdir. Fatma Ogretmen
“...alt dersin disinda kalan dersler icin ayni seyi séyleyemem, bu dersler ikinci plana
atilmig durumda ¢inki merkezi sinavda aldiklari puana herhangi bir etkisi yok, yani
karnede gecer not aldiktan sonra gerisi cok fazla énemli degil” sézleriyle bu duruma
aciklik getirmigtir. Ug 6gretmen, dgrencilerin sinava dahil olan derslere soru katsayisina
gore dnem verdigini ifade etmistir. Konuya iliskin Ayse Ogretmen dusincesini ... Tirkge,
fen, matematik katsayilar yiksek oldugu icin cocuklarin daha fazla calishgr dersler
olurken ingilizce, tarih ve din kaltirinin katsayilar disik oldugu icin bu derslere
dgrenciler ¢ok fazla caligmiyorlar.” seklinde 6zetlemistir.

Olumsuz Rekabet

Olumsuz rekabet kategorisi altinda 4 kod olusturulmustur. ilgili kodlar Sekil 3.7'de
belirtilmigtir.
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Sekil 3.7.

Olumsuz Rekabet

Alt diizey COria dizey
agranciler dgrenciker
arasinda rekabet rekabetien
olusturmuyor (3} olumsuz
etkilandi {3}
Olumswuz
rekabet

Uist diizey
ogrencilerde
sosyal agidan
olumsuz rekabet
olusturdu (2}

%10 luk dilime
girebilen

Ggrenciler
digerlerini
dishyar (1]

Arashrmaya katilan Mehmet, Hamdi ve Hasan Ogretmen orta dizey égrencilerin
rekabetten olumsuz etkilendigini ifade etmislerdir. Mehmet Ogretmen bu durumu “Orta
kesimin rekabet anlayisi kisilerden ziyade daha ¢ok %10’luk dilime girebilmek igin verdigi
micadele, tabi giremeyince bu rekabet onu olumsuz etkiliyor diyebilirim...” seklinde
aciklamighir. Orta gruptaki 6grenciler sireg icerisinde ulagsmaya calistiklarr Gst dilime
giremediklerinde bu durumdan olumsuz etkilenmektedirler. Alt gruptaki égrencilerin
okula yerlesme kaygilari bulunmadigindan rekabet ortamlar olmamaktadir. Bu
durumun olumsuzlugunu belirten ismail Ogretmen “Mahalli yerlestirme vygulamasinda
ise alt gruptaki égrencilerin rekabet etmesini gerektirecek herhangi bir durum yoktur.
Cocuk nasilsa evine en yakin okula yerlesiyor, bunun icin rekabet gerektirecek bir durum
yok” seklinde dusuncesini ifade etmigtir. Sistemin Ust dilimdeki &grenciler arasinda
olumsuz rekabet olusturdugunu dile getiren Fatma Ogretmen dustincesini “...Ust dilime
giren 6grenci sayisinin az olmasi sebebiyle 6grenciler arasindaki rekabeti artirdi bu durum.
Bunun bir sonucu olarak da akran iliskilerine olumsuz yansimalarinin oldugunu
séyleyebilirim. Ogrenciler arasinda dayanismayi azalth” seklinde agiklamistir. Zehra
Ogretmen ise bu tespite ek olarak sinavin ayni zamanda olumlu rekabet getirdigi de dile
getirmistir. Bu dustncesini “Bu durumun olumlu yanlari da var olumsuz yanlari da var.
Akademik basari acisindan tabi ki olumlu yanlari var. Cinki rekabet basariyr da getiriyor
bir arada. Ancak sosyal acidan tabi sosyal iliskiler acisindan zayiflamalar oluyor”
sozleriyle agiklamigtir.

TEOG Sistemi baghgi altinda 2 ana tema ve her bir ana tema altinda 4 kategori
olusturulmustur. TEOG Sistemi’ne iliskin olusturulan ana temalar ve kategoriler Sekil
4'de belirtilmigtir.
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Sekil 4.

TEOG Sistemi’ne lliskin Elde Edilen Temalar ve Kategoriler

Genig bir kitleye

hitap ediyordu
8

Smnav kaygisi ve
stres olugturma
diizeyi digikti

(1

TEOG
Sisteminin
Olumiu
Yanleri

SISTEMI

TEQG Sinav
Sisterninin iki
agamall olmasi

(1)

Sinavda baganl
olmak igin bilgi

dizeyine sahip
olmak yeteriydi {1}

TEOG Sistemi’nin Olumlu Yénleri

Ezbere dayah
bir sinawdi (8)

TEOG
Sisteminin
Dilumsuz
Yanleri

Ogrenci
devamsizhig ok
fazla oluyordu

(1

AD

INE

Sinav iyi
Bfrenciler ayirt
edemiyordu ()

Bitin
agrencilerin
girmesi
Zorunluydu (1)

VA

TEOG Sistemi'nin olumlu yénleri temasina iligkin olarak 4 alt kategori olusturulmustur.

ilgili kategoriler Sekil 5'de belirtilmistir.

Sekil 5.
TEOG Sistemi’nin Olumlu Yénleri

Genig bir kitleye
hitap ediyordu
8

TEOG Sinaw
Sisteminin iki
asamal clmas

(1)

(1)

Sinav kaygis we
stres olugburma
diizeyi digaktl

Sinawda basanh
clmak igin bilgi
dizeyine sahip

olmak yeterdinydi (1}

Arastirmaya katilan alti 6gretmen TEOG Sistemi’nin genis bir kitleye hitap ettigini
dusonmektedir. Ogretmenler TEOG Sistemi’'nde sinavla girilen yuzdelik dilimin fazla
oldugunu ve sorularin daha genis bir égrenci kitlesi tarafindan yapilabildigini
belirtmektedirler. Buna iliskin ismail Ogretmen dustincesini “...Yani TEOG sisteminin
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hedef kitlesi cok daha genisti. Neredeyse her dizeydeki 6grenciye hitap eden bir sinavdi”
ile ifade etmektedir. Aynur Ogretmen ise “...Diger égrenciler bir sekilde kenarda kaliyor.
Cunky LGS sistemi, bana en iyi 6grencileri verin diyor, digerlerini degil. TEOG’da
cocuklarin bu sansi vardi ama LGS de bu sanslarinin olmadigini gériyorum. Cinki cocuk
diyor ki hocam ben bu yizdelik dilime giremem ve ne yapiyor daha kogunun basinda pes
ediyor” sozleriyle bu durumu agiklamigtir. TEOG Sistemi’nin égretmenler tarafindan
olumlu olarak gérulen bir diger yani sinavin iki agamali olmasidir. Sinavin herhangi bir
olumsuzluk durumunda telafi imkaninin olmasi égrencilerin stres dizeyini dUgirmekte
ve derslere iligkin motivasyonlarini canli tutmaktadir. Bu duruma iligkin  Hamdi
Ogretmen’in gérust asagida belirtilmigtir:

“TEOG’da iki agamali bir sinav sé6z konusuydu. Hem kasim ayinda hem de nisan ayinda bir sinav
gerceklegiyordu. Béyle olunca cocuklari biz daha canli tutabiliyorduk motivasyon anlaminda ve ilk
sinavda kéti yapsalar da ikinci sinavda bunu telafi edebiliyorlardi. Ancak LGS’de béyle bir sey séz
konusu degil ciinki sinavin telafisi yok. Cocuk bir kez girebiliyor ve genel anlamda basarili olsa da
o sinavdaki performansi kéti olsa, ne bileyim o giin hasta olsa ya da éncesinde bagina kéti bir sey
gelse, bir yakinini kaybetse kéti bir sinav gecirdiginde hedefinden cok farkli yerlerde olabiliyor.

TEOG Sistemi’nin Olumsuz Yoénleri

TEOG Sistemi’nin olumsuz yénleri temasina iligkin olarak 4 alt kategori olugturulmustur.
llgili kategoriler Sekil 6’da belirtilmistir.

Sekil 6.
TEOG Sistemi’nin Olumsuz Yénleri

Ezbere dayal . Em_a'.r ?'_.li
bir sinawd (B) agrenciler syt
edemiyordu (5]

Odrenci
devamsizhi gok
fazla oluyondu

(1)

Bitiin
agremncilerin
girmesi
zorunluydu (1)

Aragtirmaya katilan sekiz 6gretmen TEOG Sistemi’nin ezbere dayali oldugunu ifade
etmistir. Sinavda sorulan sorular Ust dizey becerileri yordamaktan ziyade alt dizeydeki
bilgi ve becerileri dlgmeyi amacliyordu. Bu durum égrencilerin Ust dizey becerileri cok
fazla kullanmadan basarili olmalarini sagliyordu. Buna iliskin Mehmet Ogretmen
g6riosunU “TEOG sisteminde bilgiyi iyi bir sekilde ezberleyebilen bir cocuk sinavi rahatlikla
yapabiliyordu...” seklinde ifade etmistir. Buna ek olarak Salih Ogretmen ise disincesini
“TEOG’da o kadar basit sorular soruluyordu ki, cocuklar ne yapiyordu, suni-yapay bir
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basari ortaya cikiyordu ve ¢ok Ust dizey bir bagari varmis gibi oluyordu” cUmlesiyle
aciklamighir. TEOG Sistemi alt, orta ve Ust dilimdeki é6grencileri ayirt edemiyordu diyen
Zehra Ogretmen “TEOG sisteminde Sgrencilerin bilissel yeterliligin ayirt edilmesi
acisindan TEOG sistemi yeterli bir sistem degildi. Yani oturup verilen cesitli bilgileri
ezberleyen her égrenci TEOG sisteminde basarili olabiliyordu.” ifadelerini kullanmigtir.

Sonug ve Tartigma

Bu arastirmada LGS Sistemi’nin ortaokul dgrencilerinin akademik basarilarina etkisine
iligkin 6gretmen goérusleri incelenmistir. Arastirma sonucunda 4 ana tema elde edilmistir.
Temalara iliskin bulgular asagida tartigilmighir.

Arastirmaya katilan égretmenlerin buyUk cogunlugu LGS sinavinda ¢ikan sorularin ayirt
edicilik dUzeylerinin TEOG'da ¢ikan sorulardan daha yiksek oldugunu disinmektedir.
Buradan hareketle LGS sorularinin akademik basarilarina gére égrencileri alt, orta ve
Ust seviye olarak daha iyi ayirt ettigi séylenebilir. Bu sonucu destekleyen caligmalar
alanyazinda mevceuttur. Ornegin Ekinci ve Bal (2019) LGS Sinavi‘'nda cikan sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonometrisi‘'ne (YBT) gére analizlerini yaptiklar ¢calismada Gst
dizey biligsel becerileri &lcen sorularin bu sistemde daoha fazla yer aldigini
belirlemislerdir. Bir diger calisma Oztirk ve Masal (2020) tarafindan yapilmishr. Bu
aragtrmaya gére PISA matematik okuryazarhigr 6lcegini temel alarak yaptig
calismasinda da 2018 ve 2019 yillarinda yapilan LGS Sinavlari’nda daha Ust dizey
becerileri dlgen sorularin bulundugunu tespit etmistir. Kirnap-Dénmez ve Dede' nin
(2020) TEOG ve LGS Sinavi‘'nda sorulan sorularin ayirt ediciliklerini kargilagtirdiklar
calismada da benzer arastirma sonuglarina ulasiimigtir. TEOG'da ¢ikan sorularin YBT'ye
gore analizine iligkin yapilan calismalar incelendiginde ise sorularin cogunlugunun
taksonominin alt basamaklarinda yer aldigi ortaya ¢ikmigtir (Altun ve Dogan, 2018;
Demirci ve Gokdeniz, 2020; Goékulu, 2015; Karaman ve Bindak, 2017; Topgu, 2017;
Yakali, 2016). Buna gére TEOG sinavindaki sorularin taksonomi dizeyinin distk olmasi
sinavin ayirt ediciliginin de disuk oldugunu gdsterebilir. Ayrica bu durum alt, orta ve Ust
dizey zihinsel beceriye sahip 6grencilerin ayirt edilmesinde sinavin basarisinin disuk
oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim &gretmenlerin ¢cogu TEOG sinavinin ayirt
ediciliginin dugtk olmasini sinavin olumsuz yénu olarak belirtmiglerdir.

Calismaya katilan 6gretmenler LGS Sistemi‘nin Ust dilimdeki 6grencilerin akademik
basarilarini, motivasyonlarini  ve Ust dizey dusinme becerilerini artirdigini
dUstinmektedirler. Kitap okuma ile akademik basari arasindaki olumlu yénde iligki
dikkate alindiginda (Aksoy, 2017) bu durum o&grencilerin LGS sinavinda basarili
olabilmek icin cok sayida kitap okumalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bunun yaninda
dgrencilerin  ¢alisma yéntemlerinde degisiklige gitmeleri ve &gretmenlerin  sinifta
yaptiklari etkinlikler Ust dUzey becerilerin gelistirilmesinde etkili olabilir.

Ogretmen goérisleri incelendiginde LGS Sistemi ile birlikte dgrenci devamsizliginin
azaldigi goérust én plana ¢ikmistir. Merkezi sinavin, TEOG'da oldugu gibi kasim ya da
nisan ayi (MEB, 2016) gibi dénem ortalarinda degil de haziran (MEB, 2018a) gibi
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dénem sonunda yapilmasinin devamsizhgin azalmasinda etkisi oldugu dustnilebilir.
Biber, Tuna, Uysal ve Kabuklu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada sinav tarihinin
haziran ayina alinmasiyla egitim ve o6gretimin  kesintiye ugramayacagina dair
dgretmenlerin olumlu gérisler belirttikleri saptanmigtir. Haziran ayina kadar mifredat
kapsaminda islenen konulardan sinavda sorumlu olunmasi, okula devami olumlu
etkileyen etkenlerden biri olarak degerlendirilebilir.

Okul basari puaninin merkezi sinav puani Uzerindeki etkisinin kaldinlmasi bazi
dgretmenler tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir. Bu durum okul basari puanini
etkileyen yozil ya da s6zl0 sinav degerlendirmelerinde bazi é§retmenlerin yanli
davranabilecekleri kanaatinden kaynaklanabilir. Bunun yaninda okullar arasindaki yaris,
okul idaresi veli ve cevre beklentileri gibi faktérlerin dgretmenlerin not verme bigimini
etkileyebilecegi ihtimali bu gérist ortaya gikarabilir. Bu sonucu destekleyen galismalar
alanyazinda géze carpmaktadir. Ornegin Atila ve Ozeken (2015) yaptiklar calismada
onceki sinav sistemi olan TEOG ile &égretmenler Uzerinde veli baskisinin arthigini
belirlemiglerdir. Ayrica 6gretmen etkisinin objektifligi noktasinda okul bagari puanlarinin
teredditler olusturabildigini tespit etmiglerdir. Benzer sekilde Gérmez ve Cogkun (2015)
yaptiklari  ¢alismada  &6gretmenlerin  degerlendirme  siUreglerinde  yeterince adil
olamadiklarindan okul basari puanlarinin objektif olmadigi sonucuna ulagmiglardir.
Bunun yaninda devlet okullarinda okuyan 6&grencilerin  6zel okullarda okuyan
dgrencilere daha yUksek notlar verilecegi kaygisi tasidiklari belirlenmistir. Yapilan bu iki
arastirma da 6gretmenlerin verdikleri okul notlarinin LGS sinav puaninda kullaniimasi
konusundaki ¢ekincelerinin hakli bir géstergesi sayilabilir. Bunun gibi nedenler merkezi
sinav puani Uzerinde okul basari puani etkisinin  kaldirnlmasindaki olumlu bakisi
agiklayabilir.

LGS Sistemi'nin olumsuz yénlerinden 6n plana ¢ikan bazi faktérler dgrencilerin
akademik basarilarinda, motivasyonlarinda ve &z yeterlilik inanglarinda azalmadir.
Ogretmenlerin cogu TEOG'da cikan sorularin genellikle alt bilissel dizeyde olmasi
nedeniyle akademik basarisi dUsuk olan &égrencilerin ¢alishklari takdirde bagariy:
yakalayabilecekleri dusincesindedirler. Nitekim égretmenler TEOG sinavinin genis bir
kitleye hitap ettigi ydonunde dUsincelerini belirtmisglerdir. Buna kargin 6gretmenler LGS
Sistemi’yle sorularin ayirt edicilik dizeylerinin yikselmesinin akademik basarisi disuk
dgrencilerin  basarili olma dUsUncelerini olumsuz ydnde etkileyebilecegdini ifade
etmiglerdir. Buna dayanak olarak &gretmenler alt gruptaki égrencilerin akademik
basarilarinin ve 6z yeterlilik inanglarinin disttgons ifade etmiglerdir. Akademik bagar
ile 6z-yeterlik inanci arasindaki olumlu iligki (Aydin, Yazici ve Altun, 2018; Feldman ve
Kubota, 2015; Manzano-Sanchez, Outley, Gonzalez ve Matarrita-Cascante, 2018)
dikkate alindiginda basarsi disuk olan bu égrencilerin sitreg icerisinde 6z yeterlilik
inanclarinin azaldigi gézlemi alanyazinla uyum géstermektedir.

TEOG Sistemi'nde sorularin biligsel dizeyinin distk olmasi orta gruptaki 6grencilerin
calistiklar  tokdirde Ust dizeydeki &grencileri  yetisebilecekleri  algisini  ortaya
ctkarmaktadir. Bu durumun onlarin motivasyonlarina olumlu yénde etki ettigi sonucu
ortaya ¢ikmigtir. Celikel ve Karakus'a (2017) gére TEOG Sistemi’nin gecerli oldugu
dénemde merkezi okullarda yapilan sinavlar ttm égrencilerin seviyeleri dikkate alinarak
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hazirlaniyordu. Bu nedenle sinavlarda daha fazla égrencinin basarili olmasi séz konusu
olabilir. Ancak LGS sinavi ile beraber sinavda ¢ikan sorularin Ust dizey becerileri élcecek
bicimde ayirt ediciliklerinin yUksek olmasi orta dizeydeki égrencilerin bagarili olma
motivasyonunu disirmis olabilir. Biber vd. (2018) gére soru tarzlarindaki degisiklikler
akademik anlamda daha dustk olan égrencilerin suregten olumsuz etkilenmelerine
neden olmustur. Ayrica sinavin zor olacadi algisi cogu dgrencinin sirecte pes etmesine
sebep olurken bazi 8grencilerin dersleri daha fazla énemsemesine olanak saglamistir.
Nitekim arastirmaya katilan égretmenler de orta gruptaki égrencilerin ¢calishklari halde
basaramamalar sonucu zamanla motivasyon kaybi ve akademik basarida azalma
yasadiklarini ifade etmiglerdir.

TEOG sinavinda birinci asamada basarisiz olan égrenciler ikinci agamada caligarak ilk
sinavi telafi etme imkénina sahiptirler. Ayrica sinav zamani yasanabilecek herhangi bir
olumsuzlukta égrencilere telafi sinavi hakki verilmesi, onlarin yaristan kopmamalarini ve
sinavla ilgili stres dizeylerinin azalmasini saglamis olabilir. Bu sonucu destekleyen
calisma Kuzu, Kuzu ve Gelbal (2019) tarafindan yapilmistir. ilgili calismaya gére tek bir
sinav yapmak vyerine birden fazla sinava girme hakki verilmesi égrencileri
rahatlatabilecektir.

LGS sinav sistemi ile beraber %10’luk dilime giren 6grencilerin stres dizeyinin arthidi ve
dégrenciler arasinda olumsuz bir rekabetin olustugu goérGlmustir. Ayni zamanda
dgrenciler arasindaki iletisimin de olumsuz yénde etkilendigi tespit edilmigtir. Bu durum
Ust duzeydeki dgrencilerin %10’luk dilime girmek icin kendi aralarinda daha fazla
rekabet etmelerinden kaynaklanabilir.  Ozdasin (2019b) calismasindan elde edilen
sonuglar bu bulguyu destekler niteliktedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grencilerin
zamanlarinin ¢ogunu LGS sinavina hazirlik yapmak igin gecirdiklerini ve kendilerine
zaman ayirmadiklarini ifade etmiglerdir. Kendilerine zaman ayiramamanin bir sonucu
olarak 6grencilerin sosyal iliskilerinde bozulmalar olabilir. Ayrica &grencilerin kendi
aralarindaki rekabet, stres duzeylerini yUkseltebilir. Bunun neticesinde &6grencilerin
sosyal hayattan geri cekilerek akademik faaliyetler Uzerinde yodunlagsmalari ayni
zamanda stres ve kaygi dizeylerinin arthidi seklinde yorumlanabilir. Ulusoy (2020)
tarafindan 8. sinif dgrencilerinin sinava iliskin algilarini belirlemek amaciyla yapilan
calismada da LGS'nin 6grenciler agisindan stres, korku, kaygi, zorluk ve rahatsizlik
olusturdugu tespit edilmistir. Benzer sekilde merkezi sinavlarin 6grenciler Uzerinde stres
ve kaygi olusturdugunu gésteren calismalar alanyazinda mevcuttur (Acar ve Buldur,
2021; Ding vd., 2014; Sarica, 2019; Zayimoglu-Oztirk ve Aksoy, 2015).

Calismamizin sonuclari okul ayiriminin énemli bir unsur oldugunu géstermektedir.
Nitelikli olmayan bir okulda 6grenim gérmek farkli bir kategoride degerlendirilme algisi
yaratmaktadir. Tespit edilen durum Korkmaz ve $Sahin (2019) tarafindan yapilan
calismanin sonuglari ile benzerlik géstermektedir. ilgili calismaya gére okullar arasinda
yapilan siniflandirmalar égrencilerde degersizlik hissi olusturabilir. Nitekim ¢aligmaya
katilan dgretmenler de okullar nitelikli ve niteliksiz olarak ifade etmenin égrencileri
ayrishracadi kanaatine sahiptirler. Bu ayristrma 6grencilerin kendilerine déntk deger
algilarini olumsuz etkileyebilir.
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LGS Sistemi ile birlikte %10luk dilimine giremeyen &grencilerin kayitlari mahalli
yerlestirme ile yapilmaktadir. Kayit iglemleri sirasiyla adrese yakinlk durumuna, okul
basari puanina ve okul devamsizligina bagl olarak yapilmaktadir (MEB, 2020).
Ogretmenler mahalli yerlestirmenin égrencilerin basari ve motivasyonlarini disordiogi
kanaati tagimaktadirlar. Bu bulguya benzer olan sonuclar Bakirci ve Kirici'nin (2018)
yaptiklari calismada gérilmektedir. Buna goére yeni sistemle birlikte égrencilerde her
sekilde liseye yerlesirim dUsiUncesi olustugu gézlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
derse olan motivasyonlarinin zayifladigi belirlenmistir. Ozellikle alt ve orta gruptaki bazi
dgrencilerde sinavdaki soru seviyelerinin yiksek olmasi ve mezun olduklarinda mutlaka
bir okula yerlestirilecekleri bilgisi ilgi ve motivasyon kayiplarina neden olabilir. Bunun
yaninda bazi égretmenler mahalli yerlestirme uygulamasinda %10'un disinda kalan
dgrencilerin ilgi  ve yeteneklerine goére vyerlestirilemedigi dUsUncesindedirler.
Ogretmenlerin bu disiuncesi mahalli yerlestirmede &lcit olarak kullanilan  ve
dgrencilerin ilgi-yeteneklerini géz 6nine almayan adrese dayali yerlestirme sisteminden
(MEB, 2018b) kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gére liselere
yerlestirilemedigi dusincesi bir énceki sinav sistemi olan TEOG'un da sorunu olarak
alanyazinda yer almistir (Zayimoglu-Oztirk ve Aksoy, 2015).

Ogretmenler tarafindan ifade edilen bir diger nokta soru katsayilarindaki adaletsizliktir.
Buna gore égretmenler 6grencilerin derslere sinavda soru sorulma durumuna ve soru
katsayisina gére énem verdiklerini vurgulamislardir. Ogrenciler LGS sinavinda soru
ctkan derslere kargi daha fozla ilgili gésterirken sinavda soru ¢lkmayan derslere karsi
daha az ilgi gostermektedirler. Buna paralel olarak sinavda ¢ikan derslerin soru
katsayilarinin farkli olmasi nedeniyle égrencilerin katsayisi yiksek olan derslere karsi
motivasyonlarinin ve basarilarinin diger derslere gére daha yiksek oldugu séylenebilir.
Bu bulguyu destekleyen calisma Ozdas (2019b) tarafindan yapilmistir. Bu calismada
derslerin agirlik katsayilari géz 6nine alindiginda égrencilerin Turkce, matematik ve fen
bilimleri derslerine agirlk verdikleri, diger derslere ise daoha az énem verdikleri
vurgulanmigtir. Nitekim LGS sinavinda Turkce, matematik ve fen bilimleri derslerinin
puan katsayilari 4 iken sosyal bilgiler, din kiltirt ve ahlak bilgisi ve ingilizce derslerinin
puan katsayilari 1 olarak belirlenmigtir (MEB, 2020). Bu tablonun égrencilerin puan
katsayisi yUksek olan derslere karsi daha fazla énem verirken katsayisi distk olan
derslere daha az énem vermelerine yol agabildigi dUsinilmektedir. Bu durum derslerin
dénemine ait 6grencilerin yanlis algi gelistirmelerine neden olabilir.

Oneriler

1- LGS Sistemi'nde soru katsayilarindaki adaletsizlik sonucu égrencilerin bazi derslere
daha az énem verdigi gérulmustir. Bu nedenle soru katsayillari daha dengeli hale
getirilebilir.

2- Mahalli yerlestirme uygulamasinda éncelikli kriter olarak kullanilan adrese yakinlik
ilkesinin degistirilerek dgrencilerin ilgi ve yeteneklerinin 6n plana alindigi politikalar
uygulanabilir.
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3- Orta gruptaki é6grencilerin strecten olumsuz etkilenmelerini ve yaristan kopmalarini
engellemek icin sinavla égrenci alan okul sayisi artirilabilir.

4- Alt grup olarak ifade edilen égrenciler mahalli yerlestirme ile bir okula girecekleri
dUsincesiyle derslere karsi ilgisiz kalmaktadirlar. Bunu énlemek icin 5. siniftan itibaren
dgrencilerin ttm derslerdeki basarilar esas alinarak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
okul tercihi yapmalari saglanabilir.

5- Niteliksiz okul olarak ifade edilen okullarin daha nitelikli hale getirilerek ézellikle alt
ve orta grup égrencilerin algilarinda degisiklikler yapilabilir.

6- Nitel olarak tasarlanan bu calisma 12 kisiyle yOritalmUstir. Arastirma sonuglarinin
karma yéntem arastirma desenlerinden kesfedici sirali desen kullanilarak daha genis bir
érneklem grubunda test edilmesi saglanabilir.
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