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Girig

Gunumizde gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ve bu teknolojilere erigimin
kolaylagmasi okuryazarlk olgusunun surekli gelisim icerisinde olmasini saglamakta ve
farkli okuryazarlik tirlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Nitekim 21. yizyilda
yasamin her boyutunu etkileyen teknolojileri kullonmada gerekli olan beceri, strateji ve
egilimleri iceren yeni okuryazarliklara sahip olmak énemli gérilmekle birlikte (Lapp,
Moss ve Rowsell, 2012) yeni okuryazarlik tirlerinin egitimsel siureglerde de yer almasi
ve desteklenmesi gerekmektedir.

Farkli baglamlarla iliskili basili ve yazili materyalleri kullanarak tanimlama, anlama,
yorumlama, olusturma, iletisim kurma ve hesaplama becerisi olarak tanimlanan
(UNESCO, 2004, s. 13) okuryazarlik; okuma, yazma, konusma, dinleme gibi dil
becerileri ile inceleme ve dusinme gibi bilissel becerileri icermektedir (Zygouris-Coe ve
Center, 2001). Okuryazarlk becerilerinin dil becerileri ile yakindan iligkili oldugu
(Moats, 2010); okuryazarlik becerisi kazanan kisilerin, okuma ve yazma ile ilgili
problemlerini kendisinin tespit edebildigi, varsa hatalarini  dizelterek  gerekli
diUzenlemeleri yapabildigi ve siUreci kendisinin denetleyebildigi belirtiimektedir
(Collins’ten 1994, Akt: Asici, 2009).

Caglar boyunca alfabe okuryazarligi 6n planda iken Sanayi Devrimi ile birlikte bircok
alan igin ayri ayri okuryazarlk torleri gindeme gelmistir. Uzun yillar okuma yazma ile
okuryazarlik kavramlari birbiri yerine kullanilmig bilgi okuryazarhigi diger okuryazarlik
torlerine de hizmet edecek sekilde Ust dizey becerileri ise kogsmasi bakimindan bu
bakis agisini degistirmistir. Nitekim Kurudayioglu ve Tizel (2010, s. 285-286) séz
konusu kavramlar arasindaki anlam farkinin  giderek doha fazla acildigini
vurgulayarak okuma yazma ve okuryazarlk kavramlar arasindaki farki “okuma-
yozma sUreci belirli bir harf sistemini ¢cézmeye yarayan statik bir davranigken
okuryazarlik, iletisi olan her seyi anlamlandirmayr hedefleyen gelistirilebilir bir
beceridir” seklinde agiklamigtir. Benzer sekilde Neuman ve Dickinson (2018, s.51)
“Yazili sembollerin sifresini ¢dzmek ve yazili sembolleri Gretmek igin birtakim temel
beceriler edinmenin &tesinde iletisimin ve temsilin bircok bigimiyle yorumlayici bir
yeterlilik gelistirilmesi gereklidir.” ifadesi ile séz konusu kavramlarin arasindaki
farkliigr vurgulamaktadir. Bu baglamda gelisimsel bir sureci ifade eden okuryazarligin
dil becerilerini iceren Ust dizey bir beceri oldugu gérilmektedir.

Dil becerileri icerisinde okuma ve yazma becerileri ile dogrudan iligskilendirilen
okuryazarlik becerilerinin (Scott, 1996) erken gocukluk déneminde gelismeye basladig:
bilinmektedir (Justice, 2006; Teale ve Sulzby, 1992). Okuryazarlik becerilerinin formal
ogretime baglomadan ¢ok daha énce basladigini temel alan ¢alismalar okuryazarlik
sUrecini, gelisen okuryazarlk (emergent literacy), erken okuryazarlik (early literacy) ve
formal okuryazarlik (conventional literacy) olarak G¢ boyutta ele almaktadir. Gelisen
okuryazarlik dogumdan okul éncesi dénemin sonuna kadar okuryazarhkla ilgili
birtakim davraniglarin sergilendigi sireci ifade ederken erken okuryazarlk gelisen
okuryazarlk becerilerinin gelismesiyle formal okuma yazmaya gegmeden &nceki
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dénem olarak tanimlanmaktadir. Formal okuryazarlk ise okuma yazma dénemini
ifade etmektedir (Justice, 2006).

Okuma yazma dénemi &ncesinde okul éncesi siUreci kapsayan erken okuryazarlik
yaklagimi  okuryazarlik igin gerekli 6nkosul olan c¢esitli bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin tOmUnG igerir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Young (2003), erken
okuryazarlk becerilerini ¢ocuklarin okul &ncesi dénemde edindiklerini ve okula
basladiklarinda, okuma yazma égreniminde temel olusturacak olan okuma ve yazma
deneyimlerinin bitini olarak tanimlamaktadir. Erken okuryazarlik yaklagimina gére
okuryazarlik olgusu cocugun gelisimi devam ettikce ilerleme gosterir ve cocuk okula
basladiginda okuryazarlk ve dil hakkinda pek ¢ok bilgiye sahiptir (Stricland, 1993).
Erken okuryazarlikla ilgili cesitli tanimlarin ortak noktasinin okuma ve yazma 6grenme
sUreci 6ncesinde edinilen birtakim becerilerin okuma yazmaya katki sagladig
yénindedir.

Alanyazinda sézcUk bilgisi, ses bilgisel farkindalik, yazi farkindahgi, harf bilgisi ve sézel
dil becerilerini iceren erken okuryazarlk becerilerinin okuma yazma &gdrenme
sUrecinde ki énemi belirtilmektedir (Dickinson ve McCabe, 2001; Neuman ve
Dickinson, 2018; Jalongo, 2013; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Nitekim séz konusu
beceri alanlarinin birbiriyle iliskili oldugu ve bu becerilerin birbirlerinin geligsimini
karsilikli  olarak etkiledigi  belirtilmektedir (Kendeou vd.,2009). Ornegin erken
okuryazarlk becerilerinden olan sézctk bilgisi dil bilesenlerinin olusmasinda (Hirsch,
2003) ve gelisiminde kritik bir role sahiptir (Biemiller, 2003; Bromley, 2007; Peitz ve
Vena, 1996; Robinson, 2005). Kisilerin yagamlari boyunca ihtiya¢ duyacaklart anlama
ve anlatma becerilerinin gelismesinde sézciUk bilgisinin genisligi, derinligi ve agirhg
énemlidir. Erken cocukluk déneminde hizla gelisen sézcUk bilgisi (Juel, 2006;
Neuman, 2011; Snow ve Oh, 2011) séz varligi gelisimini saglayarak birtakim biligsel
sureglerin ise kosulmasini saglamaktadir. Benzer sekilde sézel dilin anlomdan bagimsiz
olarak sdzcik, hece, ses gibi birimlere ayrilobileceginin farkina vararak analiz
edebilme ve séz konusu birimlerin etkili ve dogru bigimde kullanilma becerisi olarak
da tanimlanabilen ses bilgisel farkindalik (Anthony ve Francis, 2005; Chung ve
McBride- Chang, 2011) s6zcUk bilgisinin bigcimsel boyutunu anlamlandirmada s6zctk
bilgisini gelistirerek destekleyen bir beceri olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Bu baglamda
cocuklarin sézcuklerin olusumunu saglayan seslerin ve hecelerin farkinda olarak yeni
sézcUkler 6grenmeye ve sézcik bilgisini gelistirmeye déntk farkindaliklarinin da
gelisimi saglanacaktr.

Yazi dilinin sézel dilden farkli bir forma sahip oldugunun fark edilmesi de okuma
becerisi farkindaligi gibi erken yas dénemlerinde olusmaya baslamaktadir (Justice vd.,
2005; Whitehead, 2007; Wortham, 2009). Yazi farkindahgi cocuklarin, yazinin bigim
ve iglevine iligkin bilgilerinin artmasi anlamina gelmektedir (Isiltan ve Akoglu, 2016).
Okuma becerilerini tahmin etmede gicli yordayicilardan birinin de yazi farkindaligi
oldugu (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007) dusinildiginde yazilan sézciklerin
konusulan sézcuklerle iligkilendirilmeye baslanmasindan sonraki sitregte cocuklarin
formal okuma &3renmeye gecmesi beklenmektedir (Ezell ve Justice, 2005; Wang,
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2015; Vacca vd., 2012). Bu dogrultuda sézcik bilgisinin yazili formlarinin farkindahg:
okuma becerisinin gelisimini desteklemektedir. Bu anlomda dil becerilerinin bir
bitinluk halinde gelistigi gérilmektedir. Dinleme yoluyla gelismeye baslayan sézcik
bilgisi dinledigini anlama, konusma ve kendini sézel olarak ifade edebilme
becerilerinin gelisimini saglamakta, ses bilgisel farkindalik ve harf bilgisi ise sézcik
bilgisinin bigimsel boyutunun gelisimini saglayarak, yazi farkindahginin da gelismesiyle
okuma yazma becerisinin gelisiminin  hazirhig gerceklesmektedir. Dolayisiyla séz
konusu becerilerin birbirlerinin gelisimini destekleyerek okuryazarliga ulagmay:
sagladigi gérulmektedir.

GUnimizde okul &ncesi dénemde c¢ocuklarin  erken okuryazarlk becerilerini
destekleyici ¢alisgmalarin uzun dénem okuryazarlk basarilarinda kritik rol oynadigi
kabul edilmektedir (Kent vd., 2014; Kim, Al Otaiba ve Wanzek, 2015; Nation,
Cocksey, Taylor ve Bishop, 2010; Neuman ve Dickinson, 2018; Whitehead, 2007).
Okuma ve yazma ile ilgili becerileri desteklenmeyen cocuklarin ise formal yollardan
okuma ve yazma &6grenimine basladiklarinda bazi gigliklerle kargi kargiya kaldiklar
belirtiimektedir (Hanson ve Farrell,1995; Justice ve Ezell, 2001). Bir baska deyisle
formal okuma ve yazmaya gecmeden énce énemli bir gelisimsel asama olan erken
okuryazarlik (Justice, 2006) becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir. S6z konusu
becerilerin gelistirmesinde ise sirecin deneyimli kisiler tarafindan desteklenmesi (ailesi,
dgretmenleri, akranlari vb.) ve dgrenenlere gercek yasam icerisinde firsatlar sunulmasi
dnemlidir (Zygouris-Coe ve Center, 2001, s. 4). Bu dogrultuda erken okuryazarlk
becerilerinin sistematik bir bicimde gelistirilmesi énemlidir (Langeloo vd. 2019) ve
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek okul éncesi egitiminin dncelikli
amaglarindan olmalidir (Snow, Burns ve Griffin, 1998, s. 188). Bununla birlikte, tOm
cocuklarin  benzer dizeyde dil becerilerine sahip olarak okul &éncesi egitime
baslayamadiklari disinildigionde her cocugun gelisimsel dizeylerini belirlemek ve
ogretimsel suregleri bu temel Uzerine inga etmek okul &ncesi 6gretmeni igin dnemlidir.
Bu dogrultuda “Okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin  okuryazarlk geligimini
desteklemek icin en gincel mesleki bilgi ve arastrmaya dayali sorumluluga sahiptir.
Ogretim, cocuklarin farkliliklarini hesaba katacak sekilde uyarlanarak dil becerileri
baglaminda daha az deneyime sahip cocuklar icin, okul éncesi égretmenlerinin her
firsattan yararlanmalari gerekmektedir.” (IRA ve NAEYC, 1998). Bir baska deyisle
“...Ogretmenlerin okuma yozma becerilerine dayali yeterli hazirbulunuslugu ve
duyarliigi olmadan bu kurumlara gelen cocuklar igin, okuma yazma becerilerini
gelistirecek bir sinif ortami yaratmalari, cesitli 8gretim ydéntem ve tekniklerini
kullanmasi énemlidir.” (Uyanik ve Kandir, 2010, s. 122).

Kuskusuz 6gretmenlerin erken cocukluk dénemini kapsayan okul éncesi dénemde
dgrenme ortamlarini dizenleyerek égrencilerine deneyim kazanma firsatlari sunmasi
ve “erken okuryazarlik egitiminde farkli stratejilere yer vermesi” (Fisher, 1991)
gerekmektedir. Ayrica okul &ncesi 6gretmenlerinin sinif ici erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmelerine yoénelik ¢alismalari dozenli, planl ve bir amag dahilinde
yapmalarinin, cocuklarin okuma yazma becerilerini destekleme Uzerinde énemli bir
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rolu vardir (Yalgintas Sezgin ve Ulus, 2017). Buna ragmen gerceklestirilen calismalar
okul &ncesi &gretmenlerinin erken okuryazarlik kavrami ve erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, erken okuryazarligi
erken déonemde okuma ve yazma égrenme ile karighrdiklarini géstermektedir (Altun ve
Tantekin Erden, 2016; Ergil vd., 2014; Ozdemir ve Bayraktar, 2015). Bu baglamda
tipki okuma yazma ile okuryazarlik kavramlarinin birbirlerinin yerine kullanildigi gibi
okuma yazmayi erken dénemlerde 6grenme ile erken okuryazarlik kavramlarinin da
tam olarak yerini bulamadigi gérilmektedir.

Okuma ve yazma égrenme ile ilgili farkli yaklagimlar olmakla birlikte (dogal yaklagim,
butoncol dil yaklagimi, denge yaklagimi vb.) okuma ve yazma égrenmenin okul éncesi
dénemlerde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ile gerceklestirilebilecegi
aciktir.  Erken okuryazarlk becerilerinin merkeze alinarak okul &éncesi dénemlerde
okuma ve yazma &gretiminin desteklenmesinin olumlu etkilerine yoénelik ¢alismalar
alanyazinda yer almaktadir (Evans ve Hulak, 2020; Guo, vd., 2020; Hanson ve Farrel,
1995; Mayer vd., 2020). Nitekim erken dénemde kitaplar ve yazili materyaller ile
yasanan deneyim (Morrow, 2009; Whitehead, 2007; Whitehurst ve Lonigan; 1998),
yakin ¢evrede zengin uyaranlara sahip olma (Clay, 2016) bilgi ve iletisim
teknolojilerine erigebilme olanagi (Clay, 2015; Mangen ve Velay, 2010, Mayer vd.,
2020) ile okul 6ncesi egitim kurumlari ve aileleri tarafindan okuryazarlik ve iletigim
becerileri desteklenen cocuklarin (Guo vd., 2020; Morrow, 2009; Puglisi, vd., 2017;
Puranik vd., 2018; Strickland, 2004) okul 6ncesi dénemlerde okuma ve yazma
dgrenebildigi gérulmektedir. Cocuklarin séz konusu deneyimler sayesinde okuma ve
yozma &grenme konusunda yastan bagmsiz  beceri  odakli  sUrecler ile
desteklenmesinin ortaya ¢ikardigi sonuglar okuma ve yazma 8gretimi sirecinin yeniden
yapilandinlmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda okuryazarlik egitiminin énemli
paydaslarinin okul éncesi dénemde okuma ve yazma égretimine ve erken okuryazarlik
egitimi streglerine yonelik degerlendirmelerinin ve 6nerilerinin irdelenmesi 6gretimsel
sUreglerin yeniden tasarlonmasinda ve gelistirilecek 6gretim programlarina yol
gostermesi acilarindan karar vericilere, uygulayicilara ve alan yazina katki getirecegi
dUsUnilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada okul éncesi dénemde okuma yazma
ogretimi ile okuma ve yazmaya hazirhk baglaminda erken okuryazarlik egitimine
yonelik farkli paydas goruslerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Sé6z konusu
amag dogrultusunda arastirma sorulari su sekilde sunulabilir:

e Arastirma katihmcilarinin okul éncesi dénemde okuma ve yazma &6gretimine
yonelik bakis agilari nasildir?

e Arastirma kathmcilart okul 6ncesi dénemde alinan erken okuryazarlik
egitiminin  okuma ve yozma &gretimi  sUrecine etkisine yonelik neler
dUsUinmektedir?
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Yéntem

insanlarin deneyimledikleri bireysel ve toplumsal olay ve olgularin temel niteliklerini
aciklamak icin, arasgtirmacinin olay ve olgularin olusum sureglerini incelemesi icin
yUrottogu agimlayici ve yorumlayici bir sire¢ olan nitel arastrma (Creswell, 2012)
incelenen insanlarin  bakis acilarnyla dinyayr nasil  gérdiginid, durumu  nasil
tanimladigini veya durumun onlara ne anlam ifade ettigini bulmayi saglar (Neuman,
2010). Bu arastirmada da okul éncesi déonemde okuma yazma &gretimi ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik farkli paydaglarin degerlendirmeleri
belirlenebilmesinde nitel aragtirma yaklasimi benimsenmistir. Tarama modelinde
yUritilen aragtirma bir betimleyici durum g¢alismasidir. Gincel olan ve aragtirmac
kontrolUnUn degiskenler Uzerinde olmadigr durumlarda nasil ve neden sorularini
cevaplamak icin kullanilan bir aragtrma yéntemi olan durum calismasi (Yin, 2009)
zengin betimleme ve baglamsal analiz ile karmagik durumlari inceleme yéntemidir
(Davey, 1991). Ayrica karar ve karar verme siregleri, programlar, belirli uyguloma
sUrecleri veya érgutsel degisim konulari da durum calismalarinda yer alabilir (Yildirm
ve Simsek, 2018). Bu baglomda aragtirmada okul éncesi ve sinif égretmenleri ile
gelecekte bireylerin okuryazarlk becerilerinin geligtirilmesinde, okuma yazma 6gretimi
sUreglerinin yapilanmasinda ve uygulanmasinda énemli bir roli bulunan okul éncesi
ve sinif égretmeni adaylarinin ile dgretim Uyelerinin gdéruglerinin tespiti bir durum
calismasi olarak degerlendirilmigtir.  Durum calismalarinda veri toplama sirecinde
birden fazla veri toplama arac kullanilmasi éngdérilmektedir (Yin, 1984). Bu
dogrultuda arastirmada her bir paydas grubu icin hazirlanan bes farkli gérisme formu
ise kosularak derinlemesine veri toplama ve farkli paydas gruplarina ulasarak veri
cesitlemesi saglanmugtir.

Katilimcailar

Arastirma  katihmcilarinin - belirlenmesinde  maksimum  gesitlilik  6rneklemesinden
yararlanilmigtir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde genelleme yapmak icin cesitliligi
saglamanin hedeflenmeyip cesitlilik gésteren durumlar arasinda herhangi bir ortak ya
da paylagilan olgunun olup olmadiginin bulunmaya calisilmasi ve bu cesitlilige gére
problemin farkli boyutlarinin incelenmesi hedeflenir (Marczyk, DeMatteo ve Festinger,
2005). Bu baglomda aragtirmada farkli uzmanlhklara sahip katilimcilar (6gretmen,
dgretim Uyesi, dgretmen adayl) érnekleme dahil edilmistir. Boylece okul &ncesi
dénemde erken okuryazarlik egitimi ve okuma- yazma &gretimi konularinda
katihmcilarin gérugleri alinarak ortak ya da farkh durumlarin tespiti amaglanmugtir.
Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1.” de sunulmustur.
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Tablo 1.

Katilimic Ozellikleri

Katilimailar Uzmanlik ve Caligma Alanlari Katilimer Sayisi
Ogretmen Sinif 6gretmeni 23
Okul dncesi 6gretmeni 13
Akademisyen Okuma ve yazma 8gretimi alani uzmani égretim Uyesi 2
Okul dncesi egiitmi dgretim Uyesi 2
Lisans Ogrencileri Sinif 6gretmenligi programi 18
Okul 6ncesi 6gretmenligi programi 7
Toplam 65

Arastirmanin katilimcilarini okul &ncesi 6gretmenleri, sinif 6gretmenleri, okuma ve
yazma &gretimi alaninda lisans ve lisansisty ders veren &3retim Uyeleri, okul éncesi
egitimi alaninda ilkokula hazirhk ve dil gelisimi dersi veren &gretim Oyeleri, simif
dgretmenligi lisans programi égrencileri ile Ankara’da bir vakif Universitesinde “Dil
Gelisimi ve ilk Okuma Yazma Ogretimi” dersini alan okul &ncesi égretmenligi
programi dgrencileri olusturmustur. Erken okuryazarlik ve okuma yazma &gretimi
konulari pedagojik alan bilgisi gerektiren calisma konularn oldugu icin ¢alisma
grubuna ebeveynler dahil edilmemistir. Katilimei kimlikleri stre¢ boyunca gizli tutularak
analiz surecinde katilimeilar numaralarla kodlanmigtir.

Veri Toplama Araglari

Aragtrmanin = veri  toplama  araglarr  arastrma  katilimaillarinin = uzmanhgini
yansitabilmelerini  saglayabilecek sekilde acik uclu  sorulardan olusan  yan
yapilandirlmig gérisme formudur. Bu baglamda her bir katlimar grubuna farkli soru
ieriklerinden olugan toplamda beg gérisme formu hazirlanmighr. Olusturulan formlar
iki okul éncesi egitimi alani, iki sinif egitimi alani ve bir élcme ve degerlendirme alani
uzmani olmak Uzere toplamda bes alan uzmani gérisine sunularak bicimsel ve
anlamsal uvygunlugunun degerlendirilmesi saglanmigtir. Uzman gérisleri sonrasinda
calisma katilimalarindan farkli olmak Gzere her bir katilimer grubunu temsilen birer
kisiyle y0Uz yUze pilot gérismeler gerceklestirilerek gérisme formlar sinanmighir. Pilot
gorusmeler sonrasinda gérisme sorulari tekrar diUzenlenerek formlara son sekli
verilmigtir.

Veri Toplama ve Cézimleme Sireci

Veri toplama sureci yuz yize gérismelerle, e-mail yoluyla ve telekonferans yontemi ile
gerceklestirilmistir.  Yazil  géris vermek isteyen katihmcilardan ise yazili gorus
alinmigtir. YOz yize ve telekonferans yoluyla gerceklestirilen gérismeler ise ses kaydina
alinmigtir. Verilerin ¢6zmlenmesi sirecinde &ncelikle ses kayit dékiomleri yapilmigtir.
Yazili veriler ise bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Ardindan katiimer goérisleri icerik
analizi yoluyla analiz edilmigtir. Temalarin ¢ok boyutlu ve kapsamli olmasi nedeniyle
temalar arasi iligkilerin saptanabilmesi ve modellenebilmesi igin NVIVO 12 programi
kullanilmigtir. Bu baglamda sireci verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
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ve temalarin dizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalar
izlenmigtir.

Gecerlik, Givenirlik ve inandincilik

Nitel arastrmalarda gegerlik ve gUvenirliginin saglanmasi igin énerilen stratejiler
(Yildirm ve Simsek, 2018) géz 6nine alindiginda bu c¢alisma kapsaminda
derinlemesine veri toplama, farkli paydos gruplarina ulasarak veri cesitlemesinin
saglanmasi, ayrintil betimleme ve tutarlilhk incelemesi yéntemleri kullanilmighr.
Calismada 65 katihmei ile gergeklestirilen gérismelerin ses kaydi stresinin 336 dakika
ve gorUslerin yazih dékUmlerinin 168 sayfadan olugsmasi verilerin derinlemesine
toplandigini gosterir niteliktedir. Verilerin derinlemesine toplanmasinda her bir paydas
grubunun uzmanhgini yansitacak bicimde acik uglu sorulardan olusan beg farkl
goérisme formunun etkisi bulunmaktadir. Temalarin ve alt temalar arasindaki iligkiler
modellenerek ayrintili betimlenmesi saglanmigtir.

Aragtirma givenirligi icin her uzmanlik alanindan birbirinden bagimsiz bir kisi ile pilot
gorusmeler yapilmigtir. Gegici bir givenirlik degeri gézetilerek veriler arastirmaci ve
calismadan bagimsiz bir alan uzmani tarafindan analiz edilmigtir. Analiz sonunda
ortaya ¢ikan temalar dogrultusunda 6lgme araglarinin  guvenirligi  saglanmigtir.
Toplanan verilerin analiz guvenirligini saglamak icin ¢calismada yer almayan bir sinif
egitimi ve bir okul 6ncesi egitimi alaninda deneyimli bir arastrmacidan aragtirma
sorulari ile temalarin tutarlihgini incelemesi istenmistir.

inandinciigin saglanmasinda Lincoln ve Guba’nin (1985) durum calismalarinda
inandiriciigin - saglanip saglanmadiginin  kontrolinde &nerdikleri  sorular dikkate
alinmigtir.  Bu dogrultuda veri kaynaklaryla uzun sure calisiilmasi, ham veri
kaynaklarinin - gérigsmecilere  sunularak  kontrolinin  gérismecilerle  birlikte
gerceklestiriimesi, elde edilen bulgularin arastirmadan bagimsiz bagka bir alan uzmani
tarafindan kontrol edilmesi ve bulgularin paydaslarin dogrudan ifadeleri ile sunulmasi
aracih@iyla arastirma inandinciigi saglanmaya ¢alisilmigtir.

Arastirmaci Roli ve Etik ilkeler

Bu arastirmada arastirmaci okul éncesi 86gretmenligi ve sinif dgretmenligi programinda
oégrenim goéren katlimcilarla bir dénem boyunca “Dil Gelisimi ve Okuma Yazma
Egitimi” dersini yUriterek katilimcilarin bir kisminin  okuryazarlk ve okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesinde gerekli olan kuramsal bilgiyi edinmelerindeki sureci
gozlemleme olana@i bulmustur. Ayrica aragtirmacinin uzun yillar sinif 8gretmenligi ve
okul éncesi d6gretmenligi tecribesine sahip olmasi, okuma yazma &gretimi strecinin
uyguloma boyutundaki  deneyimlerini  aragtrmanin  gergeklestirilmesi  surecine
yansitmasina  yardimc olmustur.  Arastirmanin kavramsal  cergevesinin
olusturulmasinda, verilerin toplamasinda ve verilerin analiz streglerinde okul 6ncesi ve
sinif egitimi alani uzmanlarinin  géruglerinin alinmasi aragtirmanin farkli 8grenim
kademelerinin okuryazarliga bakis agilarinin  bitinsel bir bigimde yansiiimasina
yardimcr  olmustur. Aragtirma  verilerinin  ortak bir binyede ve kapsamli olarak
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degerlendirilebilmesinin, bu c¢alismanin  katlma  katlma  gesitliliginden  ve
arastirmacinin tOm paydas gruplari ile mesleki iligkisinin olmasindan kaynaklandig:
disunUlmektedir. Bu dogrultuda aragtirmaci topladigi verilerin cok boyutlu ve kapsamli
olmasi nedeniyle verilerle derinlemesine ¢alisma olanadr bulmustur.

Arastirma icin TED Universitesi insan Arastirmalan Etik Kurulu’ndan 1605 sayi ile etik
kurul izni alinmugtir. izleyen sirecte arastirmanin gerceklestirilecegine iliskin duyuruya
ctkilarak arastirmaya  katillm konusunda géndllt olan katilimeilara onam formu
sunulmustur. Katilimcilara ¢alisgmanin herhangi bir rahatsizhik (fiziksel, psikolojik vb.)
verecek durum icermedigi, herhangi bir nedenden &t0r0 dilenirse arastirmadan
ctkmakta serbest olunabilecegi bdyle bir durumda ise verilmis olunan bilgilerin
aragtirmaci tarafindan  kullanilmasinin ancak katilimeci onayi ile mimkin olacag
bildirilmigtir. Ayrica calisma siresince ve sonrasinda katilimer bilgilerinin  kimseyle
paylasiimayacagi arastirmaci tarafindan teyit edilmistir. Kahlimcilarla ¢calismanin amaci
ve aragtirma sureci paylasilarak gérismeler katihmer izinleri dogrultusunda kayit altina
alinmigtir. Gérigmeler sonrasinda yapilan dékimler katilimcilarla paylasilarak onaylar
alindiktan sonra katilimer isimleri silinerek, bilgisayarda sifreli bir dosyada tutulmus ve
verilerin analizi strecine baglanmistir. Bu baglamda séz konusu sireclere dayali olarak
gerceklestirilen aragtirmanin etik ilkeler dikkate alinarak gergeklestirildigi séylenebilir.

Bulgular

Bu bslimde calismada ulasilan bulgular arastirma sorular dogrultusunda sekil ve
tablolarla sunulmustur. Katilimcilara yéneltilen arastirma sorular baglaminda elde
edilen veriler; okul 6ncesi dénemde okuma ve yazma &gretimi hakkindaki gérisler,
okul éncesi dénemde erken okuryazarlik egitiminin etkileri, okuma ve yazmaya hazirlik
baglominda erken okuryazarlk egitimi surecinde okul éncesi 6gretmenlerinin rold,
okul éncesi dénemde okuma ve yazma 6gretiminde ailenin roli ve okuma yazmaya
hazirhk baglominda erken okuryazarlik egitiminin gerceklestiriimesinde okul &ncesi
egitimi kurumlarinin rolt bagliklari altinda toplanarak ana tema ve alt temalara
ayrilmistir. Araghirma katihmeilarinin okul éncesi dénemde okuma ve yazma 6gretimi
hakkindaki gérisgleri dogrultusunda ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalarin paydas
goruslerine gére dagilimlar Tablo 2." de verilmektedir.

Table 2

Okul Oncesi Dénemde Okuma Yazma Ogretimine Yénelik Gérisler

Ana temalar Alt temalar Paydaglar
A SO 000 sOO 00666
Becerilerin Dustinme becerilerini gelistirme X
geligtirilmesinin Kalemi dogru tutma X
saglanmasi Kendini ifade etme X X
Yazi farkindaligini saglama X
Cizgi calismalari yaptirma X X X X
isitsel ve gérsel gelisimin desteklenmesi X X X
) Kas gelisimine katki saglama X X
llkokula ve okuma  Kelime hazinesini geligtirme
yazmaya Okuma ve yazma hazirbulunuglugunu saglama X X
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hazirlamak Okuma yazmaya kargi olumlu tutum gelistirme X
Ozgivene katki saglama X
Ses farkindahgini saglama X X X X X
Metin icinde seslerin verilmesi X
Egitim almig égretmenlerin verebilmesi X X
Okuma ve yazma  Erken yaslarda okuma ve yazma becerilerinin gereklilik X X X
&gretimi haline gelmesi
etkinlikleri Sesli harflerin ve rakamlarin &gretimi
Okuma yazmanin birbirinden ayri tutularak dgretimi
Ogretmenlerin farkli uygulamalarinin olacag digincesi X X
Okul éncesi 6gretmeninin hatali 8gretimi X x X
Okuma ve Erken olmasi (yaga uygun olmamasi) X X
yazmanin Ogrencinin Uzerinde baski hissetmesi X
égretilmemesine Ogrencilerin sirecten sojumasina neden olma X X X
gésterilen Ogrencilerin stregte sikilmasina neden olma X X
gerekgeler Karmasaya neden olmasi X X X
Akran iligkilerini zedeleme X
Okuma ve yazmaya karsi 8nyarginin olusmasina neden x x
olma

A: Akademisyenler; sO: Sinif Ogretmenleri; 0OO: Okul Oncesi Ogretmenleri; SOO: Sinif Ogretmenligi Ogrencileri; OOOO:
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencileri

Tablo 2.'de katilimcilarin okul éncesi dénemde okuma ve yazma &gretimine yodnelik
gorusleri; beceri gelistirilmesine odaklanilmasi, ilkokula ve okuma yazmaya hazirloma
calismalar, okuma ve yazma &gretiminin gerceklestiriimesi ve okuma ve yazma
ogretiminin  gerceklestirilmemesi temalari altinda toplanmighir. Arasgtirma  bulgular
farkli alan paydaglarinin okul &ncesi dénemde erken okuryazarlik becerilerinin
gelistiriimesine atifta bulunduklarini géstermektedir. Bu baglaomda ses farkindaligi ve
yazi farkindali@ calismalarinin yapilmasi gerektigini ifade eden katilimcilarin okul
dncesi dénemde erken okuryazarlik becerilerinin  gelistiriimesine yénelik ifadeleri
bulunmaktadir. S6z konusu bulgu erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinin
okuma ve yazma 8gretiminde énemli oldugunun paydaslar tarafindan disintldigo
seklinde yorumlanabilir. Bulguya déntk katilimer goérislerinden bazilari sunlardir:

Okuma yazma becerilerinin temelini ¢ocugun dogdugu andan itibaren hatta belki de anne
karnindan itibaren edindigi, farkli gelisimsel alanlara hitap eden deneyimleri olugturur. Okuma
yazma 8gretimine bu sekilde strecsel bir bakis agisi ile yaklasirsak ve cocuklarin farkhliklarini géz
dnune alirsak, okuma yazma &gretimi ile bebeklikten itibaren tanistirlabilinecegini, ¢ocuklarin
okul 8ncesi dénemde de okuma-yazma sireglerinin desteklenmesi gerektigini sdyleyebiliriz.
(Akademisyen 3)

Kitaplarla olan iligkisi strecte etkili olabilir drnegdin o kitabi tutusu. Belki bir geyleri bir sesleri
gtkartmaya calgiyor olugu. Ya da yolda yUrirken gérdigi bir seyleri -markalar filan olabilir-
bunlari séylemesi.. Demek ki bazi seyleri taniyor. Harfleri taniyor gérdigt zaman cikarabiliyor. Ve
ginlik yagamini gézlemledigimiz zaman belki oyunla bir seyler dgretilebilir. (Sinif égretmenligi
bgrencisi 5)

“Cizgi caligmalan, ses calismalari, kitaplardaki cimle ydénleri, noktalama isaretleri farkindahgr..

Okul 6ncesi dénemde bunlar caligilmalidir.” (Okul éncesi 6gretmeni 1)

Aragtirma bulgular okul éncesi égretmenligi 6grencileri disindaki paydaglarin okul
dncesi ddnemde okuma ve yazma égretiminin gerceklestirilmesiyle ilgili esnek bir bakig
acisina sahip olduklarini géstermektedir. Okul dncesi 6gretmenligi 6grencileri ise okul
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dncesi dénemde okuma ve yazma égretimi etkinliklerini dogru bulmamaktadir. Okul
oncesi 6gretmenligi dgrencilerinin okuduklari Gniversitede okuma ve yazma &gretimi
dersi almalarina ragmen okuma ve yazma 6gretimini desteklememeleri kendilerini bu
alanda yeterli hissetmemelerinden kaynaklanabilir. Ayrica diger alan derslerinde
dgretim programi dahilinde 6gretimsel icerige gére egitim almalarn bu dogrultuda da
ogretim programinda yer alan bilgilere hakim olmalar neden olabilir. Nitekim okul
dncesi 6gretmenligi dgrencisi bu konuyla ilgili géruslerini su sekilde ifade etmiglerdir:

“Biz bir simif dgretmeni gibi egitim almadigimiz icin onlar daha farkh dersler de aliyor. Dersi
aldiktan sonra bu egitimi vereceksem kendimi daha da gelitiririm bu konuda o zaman kendimi
yeterli hissedebilirim.” (Okul ncesi 6gretmenligi dgrencisi 2)

Paydaslar icerisinde okul éncesi dénemde okuma ve yazma 6gretimini destekleyen
akademisyenler ve sinif Sgretmenleri ise bUyik cogunluktadir. Ozellikle sinif
dgretmenleri, okul &ncesi &gretmenlerinin sesli harfleri, rakamlari ve yazmay
okumadan ayn tutarak yalnizca okumayr  dgretmeleri  gerektigi  bicimindeki
degerlendirmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin okuma ve yazma
dgretimi sUrecinde okuma ve yazmanin es zamanl bicimde yUritGlmesi gerekliligini
g6z ard ettikleri seklinde yorumlanabilir. Séz konusu beklentilerin 6grencilerin okuma
ve yazma &gretimi strecinde yasadiklari sorunlari artirabilecegi ve dil becerilerinin bir
biutin olarak gelismesine engel olabilecegi sdylenebilir. Sé6zU edilen aragtirma
bulgusuyla ilgili sinif 8gretmeni gérislerinden éne cikanlar su sekildedir:

“Okul 6ncesi dsnemde sayilar ve sesli harflerin 6gretimi yapilabilir.” (Sinif 6gretmeni 17)

“Bence okuma égretilebilir ama yazma hayir. Cocuk okusun yazmay da birinci sinifta égrensin.”
(Sinif dgretmeni 3)

Bir diger dikkat gekici bulgu ise okul éncesi 6gretmenlerinin okuma yazma égretimiyle
ilgili  egitim alma durumuna bagl olarak okuma ve yazma &gretimini
gerceklestirebilecegi goérusidir. Okul éncesi dgretmenleri ve sinif dgretmenligi
dgrencilerinden séz konusu gérisi savunan kimi paydaglarin éne c¢ikan ifadeleri
asagida yer almaktadir.

“Okuma yazma 8gretimi konusunda egitim almig kisilerce verilebilir, bircok &grencimiz bu
konuda hazir oluyorlar goérerek isimlerini yazmayr ve hatta arkadaglarinin isimlerini yazmays
dgreniyorlar.” (Okul éncesi 6gretmeni 8)

Yani eger saglikli bir sekilde verilebilecekse hani ¢ok iyi bilmeyen ve sadece okul éncesi 6gretmeni
olup su senin adin bu sekilde yaziliyor gseklinde verilmesinin dogru oldugunu disinmiyorum.
Ama eger egitim alacaksa bdyle de bir adim ahlirsa da bence faydali da olabilecegini digindim
en azindan harf égretimleri igin. (Sinif 6gretmenligi égrencisi 11)

Kimi paydaslar okul éncesi dénemde okuma ve yazma 6gretimini bir gereklilik haline
geldigini ifade etmiglerdir. Paydas gruplarindan &zellikle akademisyenler ve simif
ogretmenligi 6grencilerinin bu gérist savunduklar gértlmektedir. S6z konusu bulguya
donuk katilimer gérislerinden bazilari ise su sekildedir:
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Okul éncesi dénemde ¢ocugun ilgi ve ihtiyaclarina gére yasamina destek olunmasi gerekir.
Ginumizde enformasyon ve bilgi teknolojileri, cocugun dis dinyada siklikla karsilastgi, fakat
davranigsal bir tepki veremedigi bircok érnekle karsisina ¢cikmaktadir. Bence erken yaslar sadece
okulla alakali olmamakla birlikte okuma yazma égretimi anlaminda artik bir gereklilik haline
gelmigtir. (Akademisyen 1)

Bence devir degisti ve simdiki cocuklar ¢ok hizli 8greniyorlar. Bizim zamanimizda mesela bizim
dgrenebilecegimiz herhangi bir kaynak yoktu televizyonun diginda bi ¢izgi filmlerde sadece vardi.
Simdi gocuk kitaplarn da ¢ok degisti. Yani iki yagindaki bir cocugun eline hatta kalem bile versen o
bir stre sonra ona aligiyor. Yasam sirecinin getirdikleri de bence hizlandi. Bu yUzden de bence
okul éncesi dénem verilebilir. (Sinif 8gretmenligi dgrencisi 13)

Okuma ve yazmanin &gretilmemesine gdsterilen gerekceler temasinda ise sinif
dgretmenligi égrencisi gorusglerinin diger paydaslara oranla en ¢ok bu temada alt
tema Urettikleri gérulmektedir. Bu baglamda sinif 8gretmenligi dgrencilerinin okul
6ncesi dénemde okuma yazma &gretimine déonuk esnek bir bakis acisina sahip olsalar
da okuma ve yozma &gretiminin gerceklestiriimemesine ydnelik guclt gérislerinin
oldugu séylenebilir.

Okuma ve yazma 6gretilmesini olumlu kargilamayan katilimeilar okul éncesi déonemde
okuma ve yazma &gretilmemesi gérisine birtakim gerekceler sunmuslardir. Sunulan
gerekgeler; okul &ncesi dgretmenlerinin  uygulomalan ile simif  dgretmenlerinin
uygulamalarinin  farkli  olabilecegi, okul &ncesi &gretmenlerinin  hatali  3gretim
gerceklestirebilecegi, bu nedenle &grencilerin ilkokula basladiklarinda  sikinti
yasayabilecekleri (karmasaya neden olma, sikilma, soguma, akran iligkilerini zedeleme
gibi), okuma ve yazma &6gretiminin okul éncesi dénem &grencilerinin yasina uygun
dgretimsel bir sireg¢ olmamasi ve bu nedenlerle &grencilerin kendilerinde baski
hissetmelerine neden olacagr ve okuma yozma siUrecine kargi  &nyargi
olusturabilecekleri seklindedir. S6z konusu gerekceler paydaslarin yasamis olduklar
tecribeler ve gézlem sonuglarindan ortaya c¢ikmig olabilir. Okul éncesi dénemde
okuma ve yazma 8gretilmemesine gosterilen gerekcelere yénelik katilimer ifadeleri
asagida sunulmustur.

...Okuma yazma &gretimi konusunda yetkinligi olmayan bircok okul éncesi dgretmeninin
cocuklara okuma yazma égretimi konusunda caba gdsteriyor olmalari. Bu tarz ¢abalari ¢ok yersiz
buluyorum. Bazen kendilerini yUceltmek veya yaptiklari isi daha énemli kilmak adina bu yollara
gidebildiklerini  duginiyorum. Opysa ki nasil ilk okuma yazma &gretecegini bilmeyen bir
dgretmenden bunu dgrenmek en basta cocugun biligsel ve dilsel streglerine zarar verebilir ve
sonucgta cocugun istedini kaybetmesine, yanhs tutumlar gelistirmesine ve hatali 8grenme sonucu
ilkokulda akademik olarak zorluklar yasamasina sebep olabilmektedir... (Akademisyen 4)

“Okul 8ncesi 6gretmenlerinin hatali gretimleri zaman zaman sorunlarla kargilasmamiza sebep
oluyor.” (Sinif 8gretmeni 15)

Okuma yazma bilmesi birinci siniftayken égretmen agisindan da zor siniftakiler agisindan da zor.
Bir de bu yoslarda cocuk biraz da kendi belirtmek istiyor éne ¢ikarmak istiyor. Hoca bir sey
sordugunda bir tek o ¢ocuk ¢ikar tOm sorular cevaplar. Sonra belki akranlarindan kargi olumsuz
tepki alir. (Sinif 6gretmenligi 6grencisi 18)
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Arastirma katilimcilarinin okul éncesi dénemde erken okuryazarlik egitiminin etkilerine
yonelik goérisleri dogrultusunda ortaya c¢ikan ana tema ve alt temalarin paydas
goruslerine gére dagilimlari ise Tablo 3. te verilmektedir.

Tablo 3.

Okul Oncesi Dénemde Erken Okuryazarlik EGitiminin Etkileri

Ana temalar Alt temalar Paydaglar
A SO 000 SO0 0000

Yiksek akademik basariyr saglama X X X X X
Desteklenme kosuluna bagli olma X

Akademik Dikkati toplamaya yardimei olma X X

bagariya etkisi Duigtk akademik basariya neden olma X X X X
Hazirbulunuglugu saglama X X X X
Etkinin olmadigi disincesi X
Farkli disiplinlerde yetkinlik X X X X X
On bilgilerin yeni bilgilerle dizenlenmesi X
Bilgiye kisa sirede ulagma X X X
Becerilerin gelistiriimesini saglama X X X X

) Farkindaliga sahip olma X X

Ilkokul birinci sinif ~ Okuma yazma sirecini sekteye ugratma X

égrenmelerine Kaygiya neden olma X

efkisi Kolay uyum saglama X X X X
Korkuyu yenme X X
Ogrenmeye acik olma X
Sinif 8§renme sirecinden sikilma X X X X X
Sinif iklimini olumsuz etkileme X
Sinif 6grenme hizindan farkli olma X X X X
Yiksek hazirbulunusluga sahip olma X X X X X
Digsal motivasyon gereksinimi olma X X X
Duistk motivasyona neden olma X X X X X

Motivasyona etkisi  Hevesli olmayi saglama X
icsel motivasyonu saglama X X X
Yiksek motivasyonu saglama X X X X
Meraki giderme X X

Ozyeterlige etkisi Kendi kendine yetebilme X X X X X
Yetersizlik algisina neden olma X X X
Yiksek dzgiveni saglama X X X X
Basariya olan inancin zedelenmesi X X X
Desteklenme durumuna bagli olma X X X
Akran iligkilerini zedeleme X X X X

Psiko sosyal Akran yardimlagsmasini saglama X

geligime etkisi Dil becerilerinin gelismesi X X
Egitim almayanlarin cekingen olmasi X X
iletisim becerilerinin gelismesi X X X
Kelime hazinesini geligtirme X X X
Ozgiiven duyma X X X X
Kendini ifade etme becerilerinin gelismesi X X X X X
Kendini Ustin gérme X X X
Olumlu iligkiler kurma X X X X X
Olumsuz sosyal iliskilere neden olma X X X

A: Akademisyenler; SO: Sinif Ogretmenleri; OOO: Okul Oncesi Ogretmenleri; SOO: Sinif Ogretmenligi Ogrencileri; 0OOO:
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencileri

Tablo 3.te arastrma kathmcilarinin - okul &ncesi dénemde erken okuryazarlik
egitiminin etkilerine yénelik gérusleri; erken okuryazarlik egitiminin akademik basgariya
etkisi, ilkokul birinci sinif 6grenmelerine etkisi, motivasyona etkisi, ézyeterlige etkisi ve
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psiko sosyal gelisime etkisi temalar altinda toplanmighir. Arastirma bulgular tOm
paydas gruplarinin kimi alt temalarda ortak goérts bildirdiklerini géstermistir. Séz
konusu ortak temalardan biri erken okuryazarlik egitimi alinmasinin yuksek akademik
basaryr saglamada ve farkli disiplinlerde yetkinlige sahip olmada etkili olacag:
gorusudur. Bir diger ortak goéris ise erken okuryazarlk egitimi almanin ilkokul birinci
sinif 8grenmelerine etkisi ana temasinin sinif 6grenme sirecinden sikilma ve yuksek
hazirbulunusluga sahip olma alt temalarinda gérilmektedir. Benzer bir durum ise
erken okuryazarlk egitimi almanin égrencilerin ilkokul birinci sinif yasantilarinda distk
motivasyona neden olma ve dzyeterlige etkisi baglaminda kendi kendilerine yetebilme
alt temalarinda bulunmaktadir. Psiko sosyal gelisime etkisi boyutunda ise erken
okuryazarlik egitimi almanin olumlu iligkiler kurmayr sagloma ve kendini ifade etme
becerilerinin gelismesine olanak tanidigi tOm paydaslarca ifade edilmistir. S6z konusu
bulgulara iligkin katihmer géruslerinin kapsamli olmasi nedeniyle alintilar alt baglklar
halinde sunulmustur.

YUksek akademik bagarnyr saglama, farkli disiplinlerde yetkinlige sahip olma ve yUksek
hazirbulunugluga sahip olma alt temalarina iligkin gérusler:

Tek tek cesitli disiplinlerle birlikte dUstinulebilecedi gibi genel akademik basar ve okul basarisi
konusunda da &nemlidir. Okuma yazmayr erken &grenen cocuk okul yasantisinda gevresel
etkinliklere -arkadas iligkileri, psikomotor ve duyussal etkinlikler- daha fazla zaman
ayirabilecektir. Okul yasantisi strekli bagarli olmak, okuma yazmayi égrenip derslere yénelmek
icgudUsuyle sinirl kalmayacak ve daha eglenceli hale gelecektir... Bir yandan okuma yazma
égretimi alan cocuk erken okur yazarlik yoluyla neden bdyle bir ortam var ve insanlar orada neler
yapiyor, neler yapilmamali gibi énemli konularda merakini giderecektir ve ilerideki bilissel,
psikososyal sUreglere hazirlikl olacaktir. (Akademisyen 1)

Soruya bakisi 8gretmenini dinleyisi o soruya verdigi cevaplar tepkiler. iste orada bir oyun etkinlik
varsa orada lider konumunda olur. Hani énceden de bildigi igin. Sosyalligini de etkiler diger
disiplinleri de etkinler. Motivasyonunu artinr matematigi de etkiliyor ¢Onki okul &ncesinde
bildigim kadar matematikte de ufaktan gésteriyorlar. Tim alanlarda genel olarak kesinlikle
etkileyecegini diginiyorum. (Sinif 8gretmenligi dgrencisi 18)

“Illkokula hazirbulunuslugu yiksek bir sekilde baslayacagr icin égrenme alanlarinda daha yetkin
olabilir.” (Sinif 6gretmeni 2)

Ozyeterlik- kendi kendilerine yetebilme alt temasina iliskin gérosler:

Cocuk kendini motive etmeyi daha erken égrenecektir. Cinki bunun icin éninde olan &rnekler
giderek artacaktir. Gi¢li bir birey olacaktir. Zorluklara kargi i¢sel ve digsal motivasyon unsurlarin
énceden bilecek ve cok Ust diuzey olmasa da degerlendirebilecektir. Bu ilerleyen dénemde
yukarida bahsettigim basari unsurlarini da olumlu etkiler. (Akademisyen 1)

Ogretmen bir seyleri anlatirken ya da onlara ¢izgi calismasi olsun égretmen harfleri sesleri
yazdirirken daha yazmaya yatkin oldugu icin eli daha énce okul dncesi egitim kurumlarinda
yaph@ calismalar sayesinde ben yapabiliyorum duygusu gelisir. Ben bunu yapabiliyorum
becerebilirim, yapabilirim bu tarz seyler gelisebilir. Arkadaglarina illaki bakacaklar. A sen
yapamamisgsin ben yapabildim gibi seyler olacak. O yizden hem sosyal agidan hem de
motivasyon olarak kendine givenleri olur. Daha fazla okuyabilmeye yazabilmeye karsi... Bir
seyleri yaphklarini gérirlerse ona da hevesle sarilirlar daha ¢ok sey 8grenmek isterler. Bir seyler
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kapmak isterler. Motivasyon acisindan da oldukca énemli... (Okul dncesi 6gretmenligi dgrencisi
4)

“...Kendini her anlamda yeterli géror.” (Sinif 6gretmeni 1)

“Egitim alanlar sey bashyorlar. Ozgivenli. Sey yapiyorlar zaten okumayi biliyorum diye. Degisik
bir ézguveni oluyor. Daha béyle kendilerini 6zgUvenli oluyorlar kendilerini yeterli géruyorlar.”
(Sinif dgretmenligi 6grencisi 5)

DUsUk motivasyona neden olma alt temasina iligkin gorusler:

...Yapilandinlmig, esnekligi az, cocuga anlamh gelmeyecek c¢izgi, yozi pratikleri, kicuk kas
kulloniminin -~ zorlanmasi, yazim  kurallarini 6n plana  ¢ikarmak, bilingsiz  sekilde  ses
farkindahgindan ziyade harf farkindahgr konusunda cocuklari zorlamak gibi uygulamalar onlar
olumsuz yénde etkiler. Basarisizlik ve yetersizlik hissine sebep olur. Motivasyonlari diser. Ozellikle
1. Sinifta sikca okuma yazma calismalart yapilacagindan ileride okula karsi isteksizlik
yaratabilir... (Akademisyen 3)

“Her seyi bildigini duginerek &3renme istegi yok olabilir. Motivasyonu olmaz.” (Okul 8ncesi
Ségretmeni 11)

“Sinif igi motivasyonlar diUstk olabiliyor. "Ne de olsa biliyorum, yapabilirim." gérist hakim.”
(Sinif dgretmeni 1)

Sinif 6grenme surecinden sikilma alt temasina iligkin goérusler:

Cocuklar sikilabilir. Zaten bildigi seyler olacak. Okuldan kopabilir bence. Béyle érnekleri de
goérdim. Gecgen bir arkadagim anlath U¢ yasinda okumaya baglamis. Birinci sinifa bagladiginda
énce kendini ¢ok iyi hissetmis. Ben ¢ok iyiyim diye sonra bir bakmig ne kadar iyi olursa olsun
normal seviyede gitmek zorunda sonra kitap okumaktan ¢ok uzaklagmis. Yazisi zaten iyice
kattlegsmis derslere ilgi duymamig. (Okul 8ncesi égretmenligi 8grencisi 3)

“Erken okur yazarlik alirlarsa ilkokulda yasitlarindan ileride olmasi bir yil boyunca sikilmasina
neden olacakhr.” (Okul ncesi 6gretmeni 11)

“Birinci sinifta digerleri 8grenirken sikilacak ve gerileyecek.” (Sinif 6gretmeni 13)

“Cocuk ilkokula bagladiginda erken okuryazarlik egitimi aldiysa ilkokulda sikilabilir, derse
katilmak istemeyebilir. Arkadaglarinin okuma yazma alaninda ilerlemesini ‘ben zaten biliyorum’
cumlesi ile kargilayabilir ve bu durum gerek cocuk gerekse sinif ortamini olumsuz etkileyebilir.”
(Sinif 6gretmenligi 6grencisi 3)

Olumlu iligkiler kurmayi saglama ve kendini ifade etme becerilerinin gelismesine
olanak tanima alt temalarina iligkin gérisler:

“Kendilerini daha iyi ifade edebilirler belki. Mesela biz ¢ok disik sézctkler kullaniyoruz 500 U
gecmiyordur. Onlar daha fazla sézcikle kendilerini ifade etmeye baslayabilirler kiguklukten
itibaren. iletisimleri gelisebilir karsi tarafla. Ya da ne istedigini tam olarak ifade edebilir.” (Okul
dncesi dgretmenligi dgrencisi 1)

“Duygularini tanima ve ifade etme, empati kurabilme, olumlu iligki kurabilmeyi saglar. Sosyal,
disa dénik olur. Kolay iletisim kurar. Hazirbulunusluklar yOksek, iletisim kurabilen, belli becerileri
kazanmig olarak baglamalarini saglar.” (Okul éncesi 6gretmeni 3)
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Arastirma bulgularn genel bir bakis agisiyla degerlendirildiginde arastirmanin ilk
bulgusuna benzer sekilde paydaslarin okuma ve yazma dgretimi sireci éncesi erken
okuryazarlk becerilerinin gelistirilmesi gerektigini dustnmektedir.  Okul 6ncesi
dénemde erken okuryazarlik egitiminin  alinmasinin ilkokul dénemi 6grenim
yasantisinda dgrencilere akademik basari saglayabilecegi ve farkh disiplinlerde yetkin
olabilecekleri gorist paydaslarin gézlemleri, tecribeleri ve s6z0 edilen durumla ilgili
gerceklestirilen akademik calismalar hakkinda bilgi sahibi olmalarindan kaynaklaniyor
olabilir.  S6z0 edilen bulgunun yani sira paydaglarin ayni zamanda erken okuryazarhk
egitimi almanin ilkokul birinci sinif 6grenmelerinde 6grenme sirecinden sikilmaya
neden olabilecegi alt temasini ¢ikarmasi ise iki gérisin birbiriyle celistigini
gostermektedir. Bu baglamda s6z0 edilen géris0 savunan paydaglarin  erken
okuryazarlk kavramini erken okuma yazma 6gretme seklinde disinmis olabilecekleri
seklinde yorumlanabilir. Nitekim kimi paydaglarin erken okuryazarlk kavrami yerine
erken okuma yazma biciminde séylemleri gérolmustir. Bu baglamda okuma ve yazma
dgretimi surecinde énemli rol oynayan paydaslarin okuma ve yazma é3renmede
kuskusuz cok dnemli bir yeri olan erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yetkinlige sahip
olmadiklari séylenebilir.  Benzer bir durum erken okuryazarlk egitimi almanin
dgrencilerin ilkokul birinci sinif yasantilarinda diostok motivasyona neden olmasi
bulgusunda da gértlmektedir. S6z0 edilen iki bulgu paydaslarin erken okuryazarlik ile
ilgili bilgi dUzeylerinin yetersiz oldugu yorumunu desteklemektedir.

Aragstirma  katilimaillarinin - okul  éncesi dénemde okuma ve yazmaya haozirlik
baglaminda erken okuryazarlik egitimi sUrecinde okul éncesi dgretmenlerinin roline
yénelik ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalarin paydas gérislerine gére dagilimlar ise
Tablo 4. te verilmektedir.

Tablo 4.

Okuma Yazmaya Hazirlk Baglaminda Erken Okuryazarlik Egitimi Sirecinde Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Rol

Ana temalar Alt temalar Paydaslar
A SO 000 sOO6 0000

Dil becerilerini butun olarak gelistirme X X X X

Distinme becerilerinin gelistiriimesi X
Becerilerin Kalemi dogru tutma X X X X
geligtiriimesinin Problem ¢ézme becerisi
saglanmas Sosyal becerilerin gelistirilmesi

Yazi yén0nU tespit etme

Cizgi calismalari yaptirma X
Okuma etkinliklerine yer verme
Kas gelisimine katki saglama
Ses farkindaligini saglama
lkokula ve okuma ™~ Okuma ve yazma hazirbulunuslugunu saglama
yazmaya Kitap ve kalem tutmayi saglama
hazirlamak Kitap inceleme calismalar X
Okuma ve yazma farkindaligini kazandirma X X
Isitsel ve gdrsel gelisimin desteklenmesi X X
Materyal/etkinlik agirlikli calismalara yer verme X
Kelime hazinesini gelistirme X
Kavram gelisimi ¢calismalari X X

X [X [Xx [Xx
X [ X [X | X | X |X

XX | X | X | X [X [X

X | X | X | X

XX X | X | X [X [X[X|X
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Ozgiivene katki saglama X

Oturularak yapilan etkinliklere yer verme X X
Okuma ve yazmaya ilgi kazandirma

Okuma ve yazmaya motive etme

Okuma yazmaya karsi olumlu tutum gelistirme
Bilgi, beceri ve tutumla &grencileri donatmak
Ogretim surecine iligkin deneyimler kazandirmak X

X [ X [ X | X

Sesli harflerin 6gretimi
Okuma yazma Rakamlarin égretimi
etkinlikleri Matematik kavramlarinin égretimi

Farkli 8gretim yéntemleri uygulama
izlenmesi énerilen ~ Sinif &gretmeni ile birlikte planlama, sireci yiritme
yol Ogrenen égrenciye engel olmama
Okuma ve yazma égretmeme
Okuma yazma égretme konusunda israrci olmama
Hazir olan ¢ocuklara okuma ve yazma égretme
Ogretim programi yénergelerini uygulama
Yas ve gelisimlerine uygun sirecler yiritme X
Ogretim ilkelerini dikkate alma X
Ginlik hayatla iliskilendirmeyi saglama X
ilgi ve ihtiyaca gére sireci yapilandirma
Yasama hazirlik calismalarinin yapilmasi
Akademik yayinlarin takip edilmesi
Aileleri dogru yénlendirme
Cevresel faktérlerin uygun hale getirilmesi
ilkokul programlarini 6grenme
Okuma ve yazma &gretimi bilgisine sahip olma X X
Degerlendirmenin dikkatli yapilmasi X X

X |IX | X |X
XX X [ X [ X [X[X|X|X[X

X X | X X | X |X

A: Akademisyenler; sO: Sinif Ogretmenleri; OOO: Okul Oncesi Ogretmenleri; SOO: Sinif Ogretmenligi Ogrencileri; OOOH:
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencileri

Tablo 4.te arastirma katilimcillarinin okul &ncesi égretmenlerinin  okuma yazma
dgretimi ve erken okuryazarlk baglominda yapabilecekleri ile ilgili gérusleri;
becerilerin gelistirilmesinin saglanmasi, &grencilerin ilkokula ve okuma yazmaya
hazirlamasini saglamak, okuma ve yazma etkinlikleri gerceklestirmek, izlenmesi
énerilen yol temalari altinda toplanmugtir. Aragtirma bulgulari tOm paydaslarin okul
dncesi dénemde okul dncesi 6gretmenlerinin égrencilerini ilkokula ve okuma yazmaya
hazirlama baglominda ses farkindaligini saglamaya yénelik calismalar yapmasi
gerektigini ifade etmistir. Ayrica paydaslar okul éncesi 6gretmenlerinin égrencilerin
okuma ve yazmaya hazirbulunuslugunu saglamasi gerektigini belirtmiglerdir. Bir baska
ortak alt tema ise okul &ncesi dgretmenlerinin izlemesi &nerilen yol temasinda
bulunmaktadir. Paydaglar 6gretmenlerin okul éncesi dénemde oyun ve oyunlagtirma
agirhkli farkli 6gretim yéntemleri uygulamalar gerektigini duginmektedirler. Séz
konusu alt temalara iligkin bazi katiimei géruslerinden bazilar ise su sekildedir:

Okuma yazamaya iliskin becerileri diger dil becerileri ile ayrilmaz bir bitin olarak gérmeliler,
cocuklari okuma-yazma surecine hazirlamak igin iligkili becerileri gelistirmeliler ve bu becerileri
destekleyecek calismalar yapmalilar.... Kisacasi cocuklarin ilkokulda okuma yazma sirecine
uyum saglamalarnini  kolaylaghracak bilgi, beceri ve tutum ile cocuklar donatmalidirlar.
(Akademisyen 4)

Okul éncesi dgretmenleri d6grencilere dnce oyun hamuru yogurma, yirtma yapistirma, makasla
kesme calismalarn yaptirarak kiguk kaslarini gelistirmeli ardindan  kalem tutma  becerisi
kazandirmalidir. Bu kazanimla birlikte basitten zora dogru cizgi ¢alismalar kitap etkinlikleri
yaptinlmalidir. Bdylece okuma ve yazma hazirbulunuglugu saglanir. Son olarak ses hissettirme
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calismalar yaptrmaldir. Okuma yazma &gretme cabasina girmemelilerdir. (Okul 8ncesi
dgretmeni 10)

Aragtirma bulgulari, okul éncesi dénemde okuma ve yozma 8gretimi gérisgleriyle
ortaya ¢ikan temalar ile ortak bazi temalar oldugunu géstermektedir. S6z konusu ortak
temalar okul &ncesi dénemde okuma ve yazmaya hazirhk yapma, becerilerin
geligtirilmesini saglama, okuma ve yazma &gretimi ile ilgili birtakim etkinlikler yapma
ana temalarn oldugu gérilmektedir. Ayrica ses farkindaligini saglama, okuma ve
yazma hazirbulunuslugunu saglama ve farkli égretim yéntemleri uygulomanin tom
paydaslar tarafindan okul éncesi égretmenleri tarafindan gerceklestiriimesi gerektigi
gorusU paydaglarin okul dncesi 6gretmenlerinin okuryazarlik gelisiminde énemli bir
role sahip olduklarinin farkinda olduklari seklinde yorumlanabilir.

Okul 6ncesi dénemde okuma ve yazma &gretilmesinde ailelerin rolleri konusunda ki
katihmei gérusleri ile ortaya ¢ikan tema ve alt temalar Tablo 5.'te sunulmus.

Tablo 5.

Okul Oncesi Dénemde Okuma ve Yazma Ogretiminde Aile Rolleri

Ana temalar Alt femalar Paydaglar
A SO 000 SO0 0000
Cocuklarinin zeki oldugu inanma X X X X
Okul 8ncesi Cocuklarini tanimama X X X
dénemde Kaygili olma X
okuma yazma Heyecanli olma X
Sgretimi strecini  jstekli olma X X
destekleme Cocuklarinin erken 8grenmelerini isteme X X X X X
Akademik egitimin dnemsenmesi X X
Sorumlu hissetme
Gelecege yonelik hedef belirleme X X
Sosyal cevrenin etkisinde kalma X X
i Kendi 6gretme cabalar X
Okul éncesi Bilgilendirme gereksinimlerinin olmasi X X X
dénemde Cocuklar tzerinde olumsuz etkiye neden olma X X X
okuma yazma Aceleci davraniglar sergileme X X
égretimine Daha ¢ok édev talebinde bulunulmasi
ydnelik Ogretim sirecini desteklemeyen calismalara
davraniglar yonelme

A: Akademisyenler; sO: Sinif Ogretmenleri; OOO: Okul Oncesi Ogretmenleri; SOO: Sinif Ogretmenligi Ogrencileri; 0OOO:
Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencileri

Tablo 5.'te okul éncesi donemde ailelerin ¢cocuklarina okuma yazma 6gretimi strecini
destekleme gerekgelerini ve okuma ve yazma &gretimine yoénelik sergiledikleri
davraniglarin paydas gorislerine gére dagilimi gértlmektedir. Katilimcilar ailelerin
cocuklarinin  zeki olduklari inancina sahip olduklarini bu baglamda ¢ocuklarini
tanimadiklarini vurgulamiglardir. Ayrica ailelerin okul éncesi dénemde okuma yazma
dgretimi sUrecini destekleme nedenleri iginde ¢ocuklarinin okuma ve yazmay: erken
dgrenmelerini isteme alt temasi tOm paydas gruplarn tarafindan ifade edilmigtir. Ayni
zamanda ailelerin gocuklarinin 6grenim yasantilarinda kendilerini sorumlu hissettikleri,
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cocuklarinin gelecegine yénelik hedef belirlemeyi amaclamalari, akademik egitim ve
basariyr énemsemelerinin yani sira sosyal ¢evrenin de etkisinde kalarak cocuklarinin
okuma ve yazma 6grenmeleri konusunda heyecanli ve istekli olduklarini belirtmiglerdir.
Arastirma katilimcilart s6z0 edilen nedenlerden dolayi ailelerin gocuklarina kendi
kendilerine okuma ve yazma O6gretme cabasina girdikleri, 6gretim sUrecini
desteklemeyen calismalarn nedeniyle cocuklar Uzerinde olumsuz etkiye neden
olduklarini vurgulamiglardir. Bu dogrultuda tUm paydas gruplar ailelerin okuma ve
yozma &gretimi sUreci hakkinda bilgilendirilme gereksinimleri oldugunu belirtmiglerdir.
Tablo 5.'te sunulan alt temalara iligkin kimi katilimer gérisleri ise su sekildedir:

Ailelerin okuma yazma sUregleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalan, égretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik sitreciyle ilgili gerekli bilgilendirmeleri yapma konusunda eksik kalmalari,
okuma-yazma &gretimi, tutarsiz ve birbirini desteklemeyen calismalar olarak kalmaktadirlar.
Bircok ailenin cocugun bu dénemde okuma yazma égrenmesini bir Ustinlik olarak algiladigini
dUsunUyorum. (Akademisyen 4)

“Aileler cocuklarin okuma yazma bilmesinden memnun ve sik sik bize soruyorlar siz égretiyor
musunuz dgretseniz ne iyi olur diye.. Ancak sartlan sdyleyip kendimden &érnek verince hak veriyor
bazilari...” (Okul éncesi 6gretmeni 7)

“Aileler teknik konusunda vyeterli bilgiye sahip olmadigi icin birinci sinif éncesinde yanlig
dgretimler yapiyorlar. Sesleri yanlig égretiyor, harflerin yénin0 yanhs yazdiriyorlar. Bu konunun
bdyle olmamasi gerektigi onlara séylenmeli, bilgi almalilar.” (Sinif gretmeni 8)

Arastrma  bulgularn  genel bir bakis acisiyla  degerlendirildiginde tOm paydas
gruplarinin okul éncesi dénemde okuma ve yazma 6§retiminde ailelerin dogrudan bir
etkisi oldugunu diUsundUklerini géstermektedir. Bulgular incelendiginde paydaslarin,
ailelerin okuma ve yazma 6gretimi sirecindeki etkisinin cogunlukla olumsuz yénlerine
degindikleri sdylenebilir. Nitekim uygulamali 6gretimsel surecin iki dnemli paydasi
olan okul &éncesi ve sinif égretmenleri ailelerin okul &ncesi dénemde ve ilkokul
dénemlerinde gerceklestirilen égretimsel sureclerle ilgili bilgi sahibi olmamalarinin
cocuklarin Uzerinde ki olumsuz etkisini vurgulayarak ailelerin okul éncesi dénem ve
okuma yazma &6gretimi konularinda bilgilendirilmeye gereksinimlerinin  oldugunu
belirtmiglerdir. Bulgularin ayni zamanda paydaglarin  ailelerin  okuma ve yazma
dgretilmemesine dénUk bir davranis sergilemediklerini géstermektedir. Bu baglamda
paydaslarin = okul &ncesi dénemde ailelerin  okuma ve yazma &gretimini
desteklediklerini dUsindUkleri séylenebilir.

Erken okuryazarlk egitiminin verilmesinde okul 6ncesi egitimi kurumlarinin roline
yonelik paydas goérusleri Sekil. 1.'de verilmektedir.

281



Egitimde Nitel Aragtirmalar Dergisi ~ONLINE ///

o

Cr(‘d )Cb.‘d/ow / % \ - C“d\O
Biglenme cimoel Ok kirinde  OkukvekeSi ovm:wm\ﬁgmm Opeeimeniein  Ticankay
: . P s Wi oo
®Sjes C Codes }O‘ks Codes
SINIF OKUL ONCESi -
OGRETMENLERI OGRETMENLERI AKADEMISYENLER

SINIF HELTMENIJG'

g I
OGRETMENLIGI iLERI
OLRE Rl RENCILERi

Sekil 1. Okuma yazmaya hazirlik baglaminda erken okuryazarlik egitiminin verilmesinde okul éncesi
egitimi kurumlarinin rol

Okuma yazmaya hazirlik baglaminda erken okuryazarlik egitiminin verilmesinde okul
dncesi egitimi kurumlarinin rolU ana temasinin altinda dokuz alt tema yer almaktadir.
Okul 6ncesi dénemde okuma ve yazma 6gretiminde ailelerin rolu temasina benzer
sekilde arastirma katiimcilar okul 6ncesi egitim kurumlarinin okuma ve yazma
dgretimi sureci ile bilgilendirilme gereksinimleri oldugunu vurgulamiglardir. Aragtirma
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katilimcilari okul éncesi egitimi kurumlarinin ticari kaygilarin etkisi ve fark yaratma
disunceleri nedeniyle okuma ve yazma 6gretimi etkinlikleri planladiklari ancak hatali
dgretimsel sureclerin yUritilmesine neden olduklarini belirtmiglerdir. Bu baglamda
okul 6ncesi egitimi kurumlarinda okuma ve yazma 6gretiminden ziyade kurumlarin
okuma ve yazma becerilerinin gelisimine odaklanarak gerekli destegin saglanmasinda
onemli roller Ustlenecekleri  vurgulanmigtir.  Ayrica  kurumlarda okul  dncesi
ogretmenlerinin egitim durumlarinin dikkate alinarak surecin tasarlanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. S6z konusu alt temalara iliskin bazi katilimer gérisleri ise su sekildedir:

“Okul dncesi egitim kurumlarinin ticari kaygilar, ve fark yaratma endigeleri ile bu konuda
cocuklarin  gelisimsel uygunluklarini  géz ardi  ederek uygulamalar gergeklestirdiklerini
gbrebiliyoruz.” (Akademisyen 3)

“Kurumlar farklilik icin bunu yapiyorlar. Diger okullardan farkliyiz biz daha énce égretiyoruz. Ben
cocuklar diosunduklerini doginmuiyorum...” (Okul éncesi dgretmenligi 6grencisi 1)

“Okul 6ncesi egitim kurumlarina okul éncesi dénemde okuma ve yazma &gretimi icin erken
oldugunu ve bu egitimin birinci sinifta verilecedi bildirilmeli..."” (Okul dncesi 8gretmeni 2)

S6z konusu aragtirma bulgulari genel bir bakis acisiyla degerlendirildiginde ¢alismada
yer alan paydaslarin okul &ncesi egitimi kurumlarinin  okuryazarlk becerilerinin
gelisimindeki rolini 6nemsedigi gérulmektedir. Ancak paydaslar okul éncesi egitimi
kurumlarinin okuma ve yazma 6gretimiyle ilgili bilgi gereksinimlerinin oldugu ve
okuma yazma &gretiminin reklom vb. amaglar igin kullanilmamasi gerektigini
dUsUnmektedirler.

Sonug ve Tarhgma

Belirtilen sonuglarin ortak bir binyede ve kapsamli olarak degerlendirilebilmesinin, bu
calismanin = katlima  cesitliligi  anlominda ik olmasindan  kaynaklandig:
dusunilmektedir. Alanyazindaki diger calismalarda énemli  paydaslarin ¢alisma
gruplarinda ve érneklemlerde birlikte yer almamasi dikkat gekicidir.

Okul 6ncesi dénemde okuma yozma &6gretimi ve okuma ve yazmaya hazirhk
baglaominda erken okuryazarlik egitimine yénelik farklh paydas gérislerini ortaya
ctkarmayr amacglayan bu arastirmada arastirma sonuclari bulgular 1si§inda bes boyutta
sunulacaktir. Arastirma sonuglarinin birinci boyutunu okul éncesi dénemde okuma ve
yazma Sgretimi hakkindaki katiimailarin - degerlendirmeleri olusturmaktadir. ikinci
boyutu okul éncesi dénemde erken okuryazarlik egitiminin etkilerinin degerlendirilmesi
olustururken arastirma sonuclarinin G¢incd boyutunu okuma ve yazmaya hazirlik
baglaminda erken okuryazarlik egitimi strecinde okul éncesi égretmenlerinin rolGnin
degerlendirilmesi olusturacaktir. Sonuglarin sunumunda sonraki streglerde ise okul
6ncesi déonemde okuma ve yazma 6gretiminde ailelerin roli ve okuma yazmaya
hazirlik baglominda erken okuryazarlik egitiminin verilmesinde okul 6ncesi egitimi
kurumlarinin rolontn degerlendirilmesi yer alacaktir.
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Sonuclarin ele alindigr ilk boyut olan okul éncesi donemde okuma ve yazma &gretimi
konusuna okul dncesi 6gretmenligi 6grencileri digindaki tim katilimei gruplarinin daha
esnek bir bakis agisiyla yaklastiklari sonucuna ulasiimigtir. Alanyazinda okuma ve
yazma Sgretiminin yapilmasi 6ngérilen yas ve okul kademesi ile ilgili gérisler
arastirma sonuglarinin yapildigi déneme ve kuramsal teorilere gére degismektedir
(Gines, 2003). Ulkemizde de okuma ve yazma &gretiminin kag yasinda yapilmasi
gerektigiyle ilgili farkli gériusler bulunmaktadir. Yangin (2007), okul éncesi egitim
dénemindeki alti yas grubu cocuklarin yazmayr égrenmeye hazir olmadiklarini
belirtirken Oktay (2013) okul éncesi dénemde zekd dizeyi yUksek cocuklarin ilgi
duymalari ve dogru bir sekilde yardim almalan durumunda okumayr erken
dgrenebileceklerini belirtmigtir. Okul &ncesi égretim programinda (2016) da okul
dncesi egitimde okuma ve yazma &gretiminin gerceklestirilmeyip okuma ve yazma
dgrenmede gerekli 6n becerilerin kazandirlmasinin amag olarak ifade edilmesinin
alanyazina yansimasi kendini géstermis ve arastirmalarin okul éncesi dénemde okuma
ve yazmaya hazirhk baglaminda gerceklestiriimesine ve okul éncesi dénemde okuma-
yazma becerisi kazanilmasi ile ilgili sinirli sayida ¢alisma gergeklestiriimesine neden
olmustur.

Gelisen teknoloji ve bilgiye erisimin kolaylagsmasi birtakim akademik becerilerin erken
cocukluk dénemlerine cekilmesine olanak tanimigtir. Okul dncesi dénemde gocuklarin
cesitli teknolojilere erigiminin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde ve erken
dénemlerde okumaya isteklendirebilmede etkili oldugu ifade edilmektedir (Kolucki ve
Lemish, 2011; Neumann, 2014). Bu baglamda okuma ve yazma &gretimi sirecinin
yasa duyarhhgr yiksek olmayacak sekilde erken okuryazarlik becerilerinin gelismisgligi
8l¢Utl baz alinarak sirecin tasarlanmasi ginimuz icin bir gereklilik halini almigtir. Bu
dogrultuda arastirma  katlimcllarinin okul éncesi dénemde okuma ve yazma
ogretimine dénuk daha esnek bir bakis agisina sahip olmasi ginimiz kosullarinda
kabul edilebilir ve beklendik bir sonugtur. Nitekim okul 6ncesi dénemde okuryazarlik
becerilerinin kimine sahip olarak gelen 6grenci sayisi gittikce artarak égrencilerin ilgi
ihtiyaglarinin  yeniden sekillenmeye basladigi disinildiginde okuma ve yazma
dgretiminin  yapilmasi gerekcelendirilen yasi merkeze almadan &gretimsel strece
beceri odakh yaklagiimasinin daha 6nemli oldugunu séylemek yanhs olmayacaktir.

Arastirmanin bir diger sonucu paydaglarin okuma ve yozma 6gretiminden ziyade
ogrencilerin ilkokula ve okuma yazma sirecine hazirlanmasi gerektigini dosondukleri
sonucudur. Alanyazinda arastirma sonucuyla cesitli paralellikler barindiran ¢alismalar
bulunmaktadir (Bircan, 2019; Taskin, Sak ve Sahin, 2015; Tugluk vd. 2008; Yilmaz
Bolat, 2019). Ayrica gergeklestirilen birtakim calismalarda okul 6ncesi dénemde
okuma ve yazma 6gretiminin gerceklestirildigi de belirtilmektedir (Bircan, 2019; Esen-
Aygin, 2019; Razon, 1986; Razon, 1987; Sahiner, 2013; Tugluk vd. 2008). Bu
arastirmada da bazi okul éncesi 6gretmenlerinin okul éncesi dénemde okuma yazma
dgretiminin yapilabilirligi gérist s6zU edilen arastirma sonuglariyla 6rttgsmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin okul éncesi dénemde yazmay okumadan ayri tutarak yalnizca
okumanin &égretilmesini desteklemeleri sonucunun okuma ve yazma 6gretimi sGrecinde
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birtakim sorunlari artirabilecegi ve dil becerilerinin bir bitin olarak geligmesini
engelleyebilecegi séylenebilir. Oysaki okuma ve yazma dil becerileri birlikte
kazandinlr (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995). Ayrica tim dil becerilerinin (okuma,
yazma, konusma ve dinleme) bir bitin olarak gelistirilmesi dil gelisimi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Nitekim okuma ve yazmanin bitinsel bir bicimde égrenilmemesi
durumunda okuma becerileri ile yazma becerileri ayni oranda gelismedigi birtakim
arastirmacilar tarafindan belirtiimektedir (Basar, 2013; Eminoglu ve Tanrikulu, 2018).
Bu dogrultuda okul éncesi dénemde okuma ve yazma &gretimini destekleyen sinif
dgretmenlerinin okuma ve yazma &gretiminin birlikte gerceklestirilmesi boyutunu géz
ardi ettikleri séylenebilir.

Aragtrma  sonuglart  dogrultusunda  okul &éncesi dénemde okuma ve yazma
ogretilmemesine  yonelik sunulan gerekgelerle paralellik gésteren arastirmalar
bulunmaktadir (Bagar, 2013; Bay ve Simsek Cetin, 2014; Bozgin ve Uluginar Sagrr,
2018; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Taskin, Katranci ve Uygun, 2014; Yapici ve Uly,
2010). Ornegin Bozgiin ve Ulucinar Sagir (2018) gerceklestirdikleri arashrmalarinda
birinci sinif  d3retmenlerinin  okul &ncesi egitimde olusan yanhs &grenmeleri
dizeltmekte zorlandiklarindan, bu yUzden okul &ncesi 6gretmenlerinin  6zellikle
harflerin 6gretimine hig girmemeleri gerektiginden bahsetmistir. Benzer sekilde Yapici
ve Ulu (2010) arastirmalarinda sinif 8gretmenlerinin okul &ncesi dJretmenlerinin
yaptiklar icin bu calismalarn yopamamalar gerektigini  dUsUndUkleri  sonucuna
ulagmighir. Bay ve Simsek Cetin (2014) ise arastirmalarinda okul éncesi dénemde
yazmaya hazirhk calismalari sirasinda yanhs égrenilen bazi becerilerin ilkokula gegiste
cocuklarin zorlanmalarina neden oldugu sonucuna sinif gretmenlerinin gérisglerine
dayanarak ulagmigtir.

Paydaglarin  okuma yazma 6gretiminin  dgretilmemesine  yénelik  savunduklar
gerekceleri destekleyen okul éncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya haozirlikla ilgili
yeterli bilgiye sahip olmadigi ya da var olan bilgilerini uygulamaya yeterince
yansitmadigi belirtiimektedir (Bay ve Simsek Cetin, 2014; Erdogan, Ozen Altinkaynak
ve Erdogan, 2013; Hindman ve Wasik, 2008). Bu dogrultuda aragtirmanin bir diger
sonucu olan okul éncesi 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimiyle ilgili egitim alma
durumuna bagh olarak okuma ve yazma 6gretimini gerceklestirebilecegi sonucu
alanyazinda belirtilen sorunlarin ¢6zOmune olanak saglayabilir.

Sonuclarin ele alindigi ikinci boyut olan okul éncesi dénemde erken okuryazarlik
egitiminin akademik basariya etkisi, ilkokul birinci sinif  &égrenmelerine etkisi,
motivasyona etkisi, ézyeterlige etkisi ve psiko sosyal gelisime etkisine yénelik sonuclar
elde edilmistir. Paydaslarin okuma ve yazma 6§retimi sireci éncesi erken okuryazarlik
becerilerinin  geligtirilmesini  destekledikleri ve bu  dogrultuda calismalar
gerceklestiriimesi gerektigini dusindUkleri sonucu oldukca énemlidir. Nitekim okuma
ve yazma ogretimi éncesi edinilen okuryazarlik becerileri okuma ve yazma égretiminde
gerekli gérilmektedir. Okuma becerisinin kazanilabilmesi icin gerekli olan 6n beceriler
aniden ortaya cikmamakta sireg igerisinde sekillenmektedir (Bodrova ve Leong, 1996).
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Bu baglomda okuma ve yazma becerilerinin  gelisiminde erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinin dnemli bir yeri bulunmaktadir.

Erken okuryazarlk egitimi almanin gelecek &grenmelerde, akademik basariyi
saglomada ve farkli disiplinlerde vyetkinlik saglamada etkili olacagr sonucu
alanyazinda ¢esitli aragtirmalar sonuglariyla  értigsmektedir (Langeloo vd., 2019;
Nation vd., 2010; Piasta vd.,2020). Diger taraftan paydaslarin erken okuryazarlik
egitimi almalarinin  akademik basaryr olumsuz etkileyebilecegi, simif 63renme
strecinden sikilmaya ve dUsUk motivasyona neden olacadi sonucu ise bir énceki
arastirma sonucu ile celismektedir. Elde edilen sonuclar paydaslarin erken okuryazarlik
egitimini  erken okuma ve yozma &gretimi ile  kangtirdiklar  sonucunu
disundUrmektedir. Nitekim alanyazinda da égretmen ve 6gretmen adaylarinin erken
okuryazarlk kavramini erken okuma ve yazma 6grenme olarak anlamlandirdiklarini
gosteren arastirma sonuclar meveuttur. Ornegin Altun ve Tantekin Erden (2016)
arastirmalarinda  okul &ncesi 6gretmen adaylarinin  erken okuryazarlk kavrami
hakkinda kendilerini yeterince bilgili hissetmedikleri ve erken okuryazarhigr cocuklarin
ilkokula baglamadan, herhangi bir formal egitim almadan okuma yazma bilmesi
olarak tanimladiklari sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Ozdemir ve Bayraktar (2015)
dgretmen adaylarinin erken okuryazarlik ve okuma-yazma becerileri arasindaki iligkiyi
tanimlayomadiklarini  belirtmektedir.  Ergil vd. (2014) de arastirmalarinda
dgretmenlerin erken okuryazarlik kavramini okul éncesi dénemde okuma yazma
dgrenilmesi olarak tanimladiklar sonucunu paylagmighr.  Bu baglamda aragtirma
sonucu alanyazindaki diger arastirmalarla benzer sekilde okuma ve yazma égretimi
strecinde énemli rol oynayan paydaslarin erken okuryazarlk becerileri ile ilgili bilgiye
yeterli dizeyde sahip olmadiklarini géstermektedir. Bu dogrultuda okuma ve yazma
dgrenmede dnemli bir yeri olan erken okuryazarlik becerilerinin geligtirilmesine dénuk
mesleki ve alan bilgisinin paydaslara kazandirilmasi igin 6gretim programlarinda ve
mesleki gelisim programlarinda gerekli uygulamalara yer verilmesi dnemlidir.

Sonuclarin U¢inct boyutunu olusturan okuma ve yazmaya hazirlik baglaminda erken
okuryazarlik egitiminde okul &ncesi égretmenlerinin rolinde ise paydaglarin okul
6ncesi 6gretmenlerinin becerilerin geligtirilmesinin saglanmasi, cocuklarn ilkokula ve
okuma yazmaya hazirlamak, okuma ve yazma &6gretimi etkinlikleri gerceklestirmek ve
izlenmesi 6nerilen yollar baglaminda okul 6ncesi 6§retmenlerinin Ustlenmesi gereken
rollere degindikleri sonuglarina ulagilmigtir. Arastirma sonuglari tom paydaslarin okul
dncesi déonemde okul dncesi 6gretmenlerinin égrencilerini ilkokula ve okuma yazmaya
hazirlama baglaminda ses farkindaligini ve okuma ve yazma hazirbulunuslugunu
saglamaya yoénelik calismalar yapmasi gerektigini dosindiklerini géstermektedir. Bu
baglomda paydaslarin okul éncesi 6gretmenlerinin okuryazarlk gelisiminde énemli bir
role sahip olmalari konusunda farkindaliga sahip olduklarn gérilmektedir. Aragtirma
sonuclar paydasglarin okul éncesi dénemde yazi farkindaligi, ses farkindaligi, sézcik
bilgisinin artinlmasi gibi erken okuryazarlik becerilerinin gelistiriimesine ahfta
bulunmalar énemli bulunmaktadir. Nitekim &gretmenlerin erken okuryazarlhga iligkin
farkindaliklar, cocuklarin  okuma yazma &grenmeye doha hazir bir sekilde
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baslamalarinin saglanmasi ve bdylelikle okuma yazmayr daha kolay 6grenebilmeleri
ve daha yUksek akademik basari gosterebilmeleri agisindan 6nemlidir (Dennis ve
Horn, 2011; Akt: ErgUl vd., 2014). Benzer sekilde okul éncesi dénemde erken
okuryazarlk  becerilerinin  desteklenmesinin  6grencilerin  ilerleyen  6grenme
yasantilarinda okuma ve yazma becerilerine katki sagladigi belirtiimektedir (Cabell vd.,
2010; Catts, vd. 2015; Goodrish, Lonigan ve Farver, 2017; Whitehurst ve Lonigan,
1998). Bu dogrultuda erken okuryazarlik egitiminde okul éncesi 6gretmeninin konumu
énem  kazanmaktadir.  S6z0 edilen gerekgelerle  paydaslarin okul  dncesi
dgretmenlerinin  erken okuryazarlik becerilerinin  gelistirilmesinde rol Ustlenmeleri
gerektigini duginmeleri sonucu dnemli gérilmektedir. CUnki 63retmenin cocukla
kurdugu etkilesimler, cocuklarin okuma ve yazma becerilerini olumlu ydnde
etkilenmektedir (Mayer, 2007 akt: Alisinanoglu ve Simsek, 2012)

Sonuglarin ele alindigr dérdinct boyut olan okul éncesi dénemde okuma ve yazma
dgretiminde ailelerin roline yénelik paydas gorusleri okul éncesi dénemde okuma ve
yozma ogretiminde ailelerin  dogrudan bir etkisi  oldugunu  diUsUnduklerini
gostermektedir. Nitekim cocuklar, okuma yazmayla ilgili ilk deneyimlerini aileleriyle
kurdugu etkilesimlerle kazanmaktadirlar. Ailelerin ¢ocuklaryla beraber gecirdikleri
okuma yazma deneyimleri ve onlara sunduklari zengin uyaricilar cocuklarin okuma
yozmaya karsi isteginin artmasini saglamasinin yani sira okuma yazma materyallerini
tanima, anlama ve yorumloma becerilerinin gelisimini de desteklemeye yardimci
olmaktadir (Yazici, 2002). Kisacasi ailelerin okul éncesi dénemde cocuklariyla birlikte
gecirdikleri nitelikli zaman onlarin okuma yazma ile ilgili sureglerini etkilemektedir
(Uyanik ve Kandir, 2010).

Arastirma sonuglari ailelerin okul 6ncesi dénemde okuma ve yazma o6gretimini
desteklediklerini géstermektedir. Ayrica ailelerin okuma ve yazma 6gretimine dénik
davraniglar sergileme gerekcelerinin cocuklarinin erken yaslarda okuma ve yazma
d6grenmelerini istemeleri biciminde yorumlayan paydaslarin ailelerin okuma ve yazma
ogretimi  sUrecindeki etkisinin  cogunlukla olumsuz yénlerini  vurgulamaktadirlar.
Paydaslar ailelerin okul &ncesi dénemde ve ilkokul dénemlerinde gerceklestirilen
ogretimsel sureglerle ilgili bilgi sahibi olmamalarinin ¢cocuklarin Gzerinde ki olumsuz
etkisini vurgulayarak ailelerin  okul &ncesi dénem ve okuma yazma &gretimi
konularinda bilgilendirilmeye gereksinimlerinin oldugunu dusinmektedirler. Nitekim
Aygin- Esen (2019) okul éncesi egitim kurumlarinda ya da aile igerisinde okuma ve
yazma 6grenmeye zorlanan ¢ocuklarin okula karsi olumsuz bakis agisi gelisebilecegini
ifade etmektedir. Alanyazinda yer alan bazi calismalarda ailelerin okul éncesi egitim
sUrecinde 6gretmenlerden beklentilerinin  okuma- yazma 6gretilmesi  oldugu
belirtilmektedir (Bozgin ve Ulucinar Sagir, 2018; Dénmezler, 2016; Eminoglu ve
Tanrikulu, 2018). Ailelerin bu beklentileri bazi okul éncesi 6gretmenlerinin okuma
yozma egitimi vermelerine neden olmaktadir (Eminoglu ve Tanrikulu, 2018). Ayni
zamanda aragtirmanin bir diger sonucu olan ailelerin akademik basari ve egitimi
énemsemesi ve cocuklar icin gelecege yoénelik hedef belirleme dustncelerinin
cocuklarina okuma ve yazma 6gretme egilimi goéstermelerine bu nedenle de ailelerin
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cocuklarinin hatali 6grenme ¢ikhlarina neden oldugudur. Sonuglar paydaglarin mesleki
tecrObeleri, gézlemleri ve yasantilarinin birer parcasi olan durumlar sonucu ortaya
ctkan degerlendirmeler olmakla birlikte alanyoazinda paydas gérislerini destekleyen
cahgmalar bulunmaktadir (Adigizel ve Karacabey, 2010; Eminoglu ve Tanrikulu,
2018; Esen-Aygin, 2019; Erbasan ve Erbasan, 2020; Uslu, 2014; Yigit, 2009)

Sonuglarin son boyutunu olusturan okuma yazmaya hazirhk baglominda erken
okuryazarlk egitiminin gergeklestiriimesinde okul éncesi egitimi kurumlarinin rolGnin
degerlendirilmesinde okul éncesi egitim kurumlarinin okuma ve yazma 6gretimi sureci
ile bilgilendirilme gereksinimleri oldugu sonucuna ulasilmigtir. Paydaglar okul éncesi
egitimi kurumlarinin ticari kaygilarin etkisi ve fark yaratma diUsUnceleri nedeniyle
okuma ve yazma &gretimi etkinlikleri gerceklestirmelerinin hatali 6gretimsel sureglerin
yOritolmesine neden oldugunu disinmekle beraber okul éncesi egitimi kurumlarinda
okuma ve yazma &gretiminden ziyade okuma ve yazma becerilerinin gelisimine
odaklanarak erken okuryazarlik egitimi icin gerekli destegin saglanmasinda énemli
roller Ustlenmeleri gerektigini diosinmektedirler. Nitekim Aygin- Esen (2019) okul
oncesi egitimi kurumlar ile gerceklestirdigi gérismeler sonucunda kimi okul éncesi
kurumlarinda 5-6 yas cocuklarina okuma-yazma 6gretimi gergeklestirildigi bilgisine
erigmistir. S6z0 edilen durumun aksine kimi okul &ncesi kurumlarinin ise web
sayfalarinda velileri  bilgilendirme amaciyla okul éncesi egitiminin  amaclarini
aciklayarak okul éncesi egitiminin amacinin okuma ve yazma &gretimi olmadigini
vurgulamaktadir. S6z konusu bilgilendirmeler velilerin okul dncesi egitim kurumlarina
okuma ve yazma &gretimi talebi ile gelebildikleri izlenimi vermektedir.

Farkli sosyoekonomik dizeylere, egitim durumlarina, yasam bigimlerine yani farkli
karakteristik 6zelliklere sahip ailelerin  okul 6ncesi egitim kurumlarina yénelik
beklentileri farklilik gdsterebilmektedir. Ornegin Ozen Altinkaynak ve Yaniklar
(2014)"in anne ve babalarin okul éncesi egitime devam eden ¢ocuklarinin geligsimine
yonelik beklentileri icinde okul 6ncesi egitim kurumlarinin cocuklara okuma ve yazma
becerilerinin  kazandirmasini  beklediklerini  ifade etmiglerdir. Benzer sekilde
Seyfullahogullan (2012) ailelerin anaokullarindan beklentileri Uzerine gerceklestirdigi
arastirmasinda ailelerin anaokullarindan beklentilerinin davranis gelisiminden sonraki
en yUksek beklentinin okuma ve yazma égretimi alaninda oldugu sonucuna ulagmistir.
S6z konusu sonuglarin bu dogrultuda arastirma sonucuyla 6rtistigt gérilmektedir.
Erken cocukluk dénemindeki aile beklentilerinin sosyal psikoloji, cocuk geligimi
psikolojisi ve aile egitiminin odak noktasi oldugunu belirten Aibao, Xiaofeng ve Hajime
(2007 Akt: Ozen Altinkaynak ve Yaniklar, 2014), bu beklentilerin cocuklarin zihinsel ve
fiziksel gelisimlerini etkiledigini ifade etmektedir. Cocuklarinin karsilayamayacag:
beklentilere sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin gelisimlerini olumsuz etkileyecegi agiktir.
Bu nedenle ailelerin cocuklarinin gelisim 6zellikleri konusunda bilgi sahibi olarak
beklentilerini  belirlerken onlarin  yeteneklerinin  ve kapasitesinin  géz 6ninde
bulundurmalar gerekmektedir.

Arastirma sonuclart okuma ve yazma o6gretimi surecinde ve &ncesindeki &nemli
paydaslarin degerlendirmelerini sunmaktadir. S6z konusu paydasglara aileler ve okul
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dncesi egitimi kurum yoneticilerinin de katilarak okul éncesi dénemde okuma ve
yazma &gretimi ve erken okuryazarlik baglaminda ailelerin ve okul &ncesi egitimi
kurumlarinin birincil degerlendirmeleri alinabilir. Ayrica okul éncesi dénemde yer alan
cocuklarla goérusmeler yapilarak 6gretim sureglerinin  gézlemlenmesi  boyutunda
cahgmalar gerceklestiriimesi okul éncesi dénemde okuma ve yazma 6gretimi ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi konusunda boylamsal sonuglar sunulmasini
saglayacaktir.

Her gegen gin okuryazarlk ve tirlerinin degismesi bir ydnden alfabe okuryazarligini
isaret ederken diger bir ydniyle okuryazarlik becerilerinin  erken cocukluk
dénemlerinde gelistirilmesini isaret etmektedir. Dolayisiyla gUncel okuryazarliklarin
erken okuryazarlik becerileriyle yeniden diUsUnilmesi &nemlidir. Gelisen dinyada
okuma ve yazma o&gretiminin gerceklestirilmesinde yasin  tek etken olarak
belirlenmemesi erken okuryazarlik becerilerinin gelismisligi 8lcitinin géz 6nine
alinarak surecin tasarlanmasinda yéninde calismalarin gergeklestiriimesi elzemdir.

Arastirma sonuclar baglaminda okuryazarlik becerilerinde énemli role sahip olan
paydaslarin okuryazarlik sireglerindeki gelisim ve degisimin farkinda olarak erken
okuryazarlk ve okuma yazma &gretimi ile ilgili bilgiye sahip olmalari dnemlidir. Ayrica
bu konuda yetkin olan paydaslarin etkilegsimlerinin arttinlmasi, erken okuryazarlik ile
iligkili hizmet dncesi ve hizmet ici egitimlerin gincel okuryazarliklar binyesinde yeniden
sekillenmesi énerilmektedir.
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