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Oz. Bu aragirmanin amaci; Almanya’da egitim géren cinci sinif ilkokul
dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yénelik algilarinin ortaya konulmasidir.
Bu ders baglaminda 8grencilerin sevdigi/sevmedigi konular, kullanilan
materyaller ve hayat bilgisi dersine yoénelik algilarn incelenmigtir.
Aragtirma, nitel arashrma  desenlerinden  olgubilim  (fenomonoloji)
deseninde gerceklestirilmigtir. Aragtirmaya Baden Wirttemberg eyaletinin
bagkenti Stuttgart merkezde yer alan iki ilkokulda égrenim géren toplam
41 égrenci katilmighr. Aragtirmanin verileri agik uglu sorulardan olugsan
dgrencilere doldurtulan  “Hayat Bilgisine Yénelik Algi Formu” ile
cocuklarin  yaptiklar  resimler ve bu resimlere dair anlatimlarinin
kaydedilmesi yoluyla toplanmugtir. Aragtirma verileri icerik analizi ve
betimsel analiz ile analiz edilmistir. Araghrma sonucunda, égrencilerin bu
dersin tUm konularini sevdigi bulunmustur. Derste en cok materyal
olarak; kalem, tutkal, k&gt ve makas kullandiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin cogunun derste konularin sanatla birlestirilmesini istedikleri
belirlenmistir. Ayrica égrenciler bu derste bol bol deneyler yapmakta ve
yapmak istemektedirler. Bu sonuglar dogrultusunda Almanya’da hayat
bilgisi derslerinde sosyal bilimler icerigine giren konularin sevdirilmesi igin
énlemler alinmasi, sinav ve ¢alisma yapra@ vygulamalarina daha az yer
verilmesi gibi dnerilerde bulunulmusgtur.
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Girig

Almanya'da ilkokul egitiminde alti 6grenme alani vardir, bu alanlardan ikisi hayat
bilgisinin alanina girer ve diger dért 6grenme alaniyla baglantilidir. Bu alanlar; estetik,
dil, sosyal, bilimsel ve teknik, matematiksel, din ve felsefi alanlardir. Bunlardan sosyal
alan ile bilimsel ve teknik alan, hayat bilgisinin konularini olusturmaktadir ve diger
alanlarla iligkilidir (Kéhnlein, 2011). Sosyal bilgiler ve fen derslerinin konularindan
olugsmasi sebebiyle Almanya’daki bu ders Turkiye'deki hayat bilgisi dersi ile benzerdir.

Almanya’daki bakis acgisina gére ilkokul; &grencilerin fiziksel, zihinsel geligmislik
durumlarina, égretime hazir olma seviyelerine ve egitim kademelerine uygun, etkin
6grenme yontemlerinin &gretildigi bireylerin hayata hazirlanmasina yardim eden en
temel basamaktir. Bu basamakta yer alan hayat bilgisi dersi aracihgiyla bireyler
yasamlarinda karsilagacaklart  sorunlarla yiz yize getirilmekie ve bireylerin bu
sorunlara ¢6zim Uretmesi saglanmaktadir. Béylece hayat bilgisi dersi ile bireylerin
yasama hazirlanmasi ve sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi derslerin temelinin
olusturulmasina  caligilmaktadir.  Okula  baglomak  cocugun  hayatinda  kéklo
degisikliklere neden olmakta, evin digindaki insanlarla belli kurallar gercevesinde
iletisim kurmasini gerektirmektedir. Cocuga bu yeterlilikler hayat bilgisi dersinde
yapilan ydénlendirmelerle kazandirimaktadir. Orta &gretimin aksine, ilkégretimde
temel ilke; disinme yollarini 8gretme, deneyim kazandirma ve bdylece temel egitimi
hesaba katan bUtinctl égretimdir (Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport Baden-
Woirttemberg, 2016). Bu dersin d8gdrencilerin yaparak yasayarak égrendikleri temel bir
ders olarak uygulandigi séylenebilir.

Diger Ulkeler ilkokul dizeyinde incelendiginde Amerika Birlesik Devletleri'nde hayat
bilgisi dersine karsilik gelebilecek bir ders bulunmamaktadir. Bu Glkede sosyal bilgiler
dersi ilk siniflardan baglayarak Ust siniflara dogru devam etmekte, fen konulari da ayri
bir ders olarak islenmektedir. ingiltere’de de hayat bilgisi dersine karsilik gelen bir ders
olmamakla birlikte bu Ulkede dersler bilim alanlarina uygun bir sekilde ilkokulun ilk
siniflarindan itibaren ayri dersler olarak islenmektedir. Turkiye’de Cumhuriyet dénemi
boyunca sosyal ve fen bilimleri konularinin birlestirildigi ve bUtincil yoklagim ile
diUzenlenen hayat bilgisi dersine benzer bir uygulama yine ¢ok eskiden beri bitincil
olmasi ile dikkat ¢eken Almanya egitim sistemindeki benzer ders ile értigmektedir
(Oztirk ve Dilek, 2004). Fransa Ogretim Programi incelendiginde ise hayat bilgisine
karsgilik olarak donyanin kesfi ve ortak yasam olmak Gzere iki farkli dersin bulundugu
gorulmektedir (Sahenk, 2009). Bu ¢alismada verilerin Almanya’dan toplanmasinin
nedeni Torkiye'de okutulan hayat bilgisi dersine benzer bir dersin Almanya’daki
ilkokullarda yer almasidir.

Hayat bilgisi dersi, Almanya’da ilkokul birinci siniftan dérdinct sinifa kadar her sinif
programinda yer almaktadir ve Almanca ve matematik ile birlikte Gg temel dersten
birisidir (Ministerium for Kultus, Jugend und Sport Baden-Wurttemberg, 2004). Dersin
Almanca adi olan Sachunterricht'i dogrudan tercime etmek zor olmakla birlikte bu
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ders; cevre, bilim ve sosyal egitimin karsiligi olarak bu isimle kullanilmaktadir (Kuhn,
2002). Bu ders sosyal bilimler ile fen bilimleri igeriginin &gretildigi disiplinler arasi
yaklagimla hazirlanan bir derstir. Bu disiplinler arasi yaklagim bazen sonraki siniflarda
da devam eder. Ornegin; Gymnasiumlarda bes ve altinci siniflarda dersin adi “Dinya
ve Cevre Bilgisi” olmakta, yedinci ve sekizinci sinifta ise disiplinler arasi yaklagim
terkedilerek fen konulari biyoloji, kimya ve fizik dersleri olarak ayrilmaktadir. Bu durum
eyaletten eyalete degisiklik gosterebilir (Barke, Harsch ve Schmid, 2012). Disiplinler
arasi olmasi anlaminda Turkiye'deki hayat bilgisi dersi ile Almanya’daki hayat bilgisi
(Sachunterricht) dersi oldukca benzerlik géstermektedir. Her iki dersin iceriginde sosyal
ve fen bilimlerinin konulari &grenci gelisim 6&zelliklerine uygun bir sekilde
butunlestirilmistir. Turkiye’de de hayat bilgisi bitinctl bir anlayigla dizenlenmistir ve
ilkokul bir, iki ve GgUnci sinifin en temel derslerinden birisidir.

Almanya’da hayat bilgisi dersinin adi eyaletlere gére degisebilmektedir. Ornegin,
Bayern'de "Heimat und Sachunterricht" (heimat: vatan), Thiringen'de "Heimat und
Sachkunde" (sachkunde: uzmanlik); Berlin, Bremen ve Hessen'de "Sachunterricht",
Baden-Wirttemberg eyaletinde ise "Mensch, Natur und Kultur" (insan, doga ve kaltar)
olarak adlandinlmigtir (Knérzer, 2006). Mensch, Natur und Kultur (MNK): Hayat bilgisi
dersinin 2004-2015 yillarinda Almanya'da Baden-Wirttemberg eyaletindeki adidir.
Iceriginde sosyal ve fen bilimlerinin yani sira “Sanat”, “Muzik” ve “Tekstil Tasarimi” gibi
estetik konularinin oldugu derstir. 2016'da bu eyalette yenilenen program ile dersin
adi tekrar hayat bilgisi (Sachunterricht) olmustur. Mizik ve Sanat dersleri ayri dersler
olarak programda yer almigtir (Lohrmann, 2017). Dersin isminde eyaletlere goére
farkliliklar olsa da derslerin 6gretiminde takip edilen 6gretim programlarinda yer alan
yeterliklerde ulusal birlik s6z konusudur.

Turkiye'de hayat bilgisi dersi Cumbhuriyet’in  baslangicindan bu yana bu isimle
okutulagelmektedir ve tOm programlarda ilk Gg sinifta yer almaktadir. Hayat bilgisi, iyi
insan, iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla sosyal ve doga bilimlerinin yagsama yénelik
konularini kaynastirarak bir bitinlUk icerisinde ele alan bir ilkokul dersidir. Buna gére
hayat bilgisi dersinin disiplinler arasi bir yaklagima sahip oldugu, sosyal ve doga
bilimlerine ait konularin bu yastaki cocuklarin gelisim &zellikleri de dikkate alinarak
kaynastinldigi gértlmektedir. Cocuk merkeze alinarak onun yasamiyla ilgili konular bir
bitinlUk icinde ona sunulmaktadir (Goltekin, 2015). Bu &zellikleri ile hayat bilgisi dersi
dgrencilerin gelisim 6zelliklerinin dikkate alindigi 6zel bir yapiya sahiptir.

Turkiye'de hayat bilgisi dersi, ilkokul bir ve ikinci siniflarda haftada dérder ders saati,
Ocuncy sinifta ise haftada ¢ ders saati okutulacak sekilde planlanmigtir. Unite temelli
anlayistan hareket edilerek olusturulan programda Ug sinif seviyesinde de ayni isimle
alt Onite bulunmaktadir. Unite isimleri; “Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”,
“Saghkli Hayat”, “Givenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada Hayat” tir (Milli
Egitim Bakanhg [MEB], 2018). ilkokulun ilk siniflarinda ayrica bir vatandaslik bilgisi
dersi okutulmamaktadir. Vatandasglk degerlerinin temelinin de atildigr ilk ders hayat
bilgisi dersidir. Bu ders vasitasiyla égrencilere elde ettigi bilgilerle harekete gecebilen
vatandas olma 6zellikleri yasam icerisinde yasamsal &rneklerle kazandirilmasi
hedeflenmektedir.
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Almanya’da  ilkokullar  farkli  &grencilerin = bir araya geldigi  yerler olarak
diusunUlmektedir. Her cocuk kdkenine ve yeteneklerine bakilmaksizin diger cocuklarla
birlikte 6grenir. Almanya’da kulturel gesitlilik, kilturel ve sosyal 6grenme siregleri igin
bir kaynak ve temel egitim surecleri icin bir firsat olarak gérilmektedir. icerik, 6gretim
yontemleri ve gérev tirleri belirlenirken cocuklarin bireysel gereksinimleri dikkate
alinmaktadir. Ogrencilerin bireysel gelisim asamalarina gére égrenme temposu ve
farkl erigim yollar géz éninde tutulmaktadir. Ayrica ilkokulda isbirlikgi 6grenmeye
biylk &nem verilmektedir (Ministerium fOr Kultus, Jugend und Sport Baden-
Worttemberg, 2016). Turkiye'de de programlarda yapilan son dizenlemelerle
dgrencilerin mutlu olacaklari aktif 6§renme ortamlarinin olusturulacadr bir hayat bilgisi
dersi tasarlanmaya calisilmigtir. Ancak arastirmalar bu programlarin uygulamaya
dénigmesinde basarisiz kalindigini ortaya koymustur (Erdogan vd., 2015). Turkiye'de
uygulama sorunlarinin belirlenmesinde hayat bilgisi dersi bazinda benzer bir sistem
olarak Almanya egitim sisteminde dersin égrencilerin algilarindan incelenmesi kendi
Ulkemizdeki sorunlara ¢6zOm Gretilmesi acisindan degerli gérilmektedir.

ilkokul, kontrolli egitim surecleri ile cocuklarin kendine 6zgi yapici stregleri arasinda
pedagoijik bir denge saglar. Bu durum bireysel olarak yénlendirilmis ve iletisimsel olan
dgrenme firsatlar sunar. Béylece 6grenme ortaminda égrencilerin toplumsallagmasina
yardimcr olunur. Mesleki destegin kalitesi, cocuklarin yeterlikleri edinme basarisina
bagldir. Ogrenme, bir taraftan bireysel olarak uyarlanmali ve bu nedenle
farkhlagtinlmalidir; diger taraftan, farkl 8grenme dizeylerine sahip tim cocuklar ortak
ders icinde ve ortak kapsamda olmalidir (Ministerium for Kultus, Jugend und Sport
Baden-Wirttemberg, 2004). Hayat bilgisi dersini hem bireysel farkliliklara dikkat
ederek hem farkli yéntem teknik ve cesitli deneyimlerle uygulamaya calisan Alman
egitim sistemi icerisinde dgrencilerin bu dersi nasil algiladigini ve isteklerini belirlemek
istegi ile bu calisma planlanmigtir. Arastirmada Almanya’da hayat bilgisi dersinin
dgretimi, bu ogretim sUrecinde &grencilerin  sevdikleri, sikildiklari  konular,
unutulamayan deneyimler, kullanilan materyaller ve dersi nasil islemek isteyecekleri ile
ilgili isteklerine yénelik sorulara cevap aranmistir. Almanya’da egitim alan égrencilerin
hayat bilgisi dersi ile ilgili algi ve hayallerinin ortaya konmasi, bu dersten daha fozla
verim alinabilmesi igin ihtiyaglarin belirlenmesi, giderilmesi ve égretiminin daha etkili
hale getirilmesinde olduk¢a énemlidir. Bu anlamda ¢alismadan elde edilen sonuglarin
uygulamalara isik tutacagr umulmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; U¢unct sinif ilkokul égrencilerinin hayat bilgisi dersine yénelik
algillarinin  konulara karsgi  tutum (sevilen/sevilmeyen), kullanilan materyaller ve
cocuklarin yaptiklari resimler, bu resimlere dair anlatimlarn ve ¢ocuklara doldurtulan
acik uglu bir form yoluyla incelenmesidir. Bu amacla su sorulara cevap aranmigtir:
Almanya’da 6grenim gdren Uginci sinif 6grencilerinin;

e Hayat bilgisi dersinin en ¢ok sevdikleri/sevmedikleri/sikildiklari konulari nelerdir?
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e Hayat bilgisi dersinde yasanilan, unutulamayan deneyimler nelerdir?2

e Hayat bilgisi dersinde yaygin olarak kullandiklari materyaller nelerdir?

e Hayat bilgisi dersinin iglenmesine yonelik istekleri nelerdir?

Yéntem

Bu bélimde arastirmanin deseni, katilimcilar, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

Desen

Nitel arastirma olarak dizenlenen bu arastirmanin deseni olgubilim (fenomonoloji)dir.
Olgubilim, farkinda olunan fakat ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara
odaklanmaktadir. Olgular ise yasamdaki olaylar, deneyimler, algilar, kavramlar ve
durumlar olarak kargimiza cikmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2013). Olgubilim,
arastirilan olgunun anlamina odaklanmakta, konuyla ilgili bireylerin deneyimlerinin
anlamini agiklomaktadir. Bu nedenle olgubilim, bireylerin deneyimlerini ayrintisiyla
incelemeye calismaktadir (Johnson, 2000; Smith ve Eatough, 2007; akt., Onat-
Kocabiyik, 2016). Bu arastirma tirinde insanlarin fenomen (duyularla algilanan sey)
hakkindaki algiladiklari, yukledikleri anlamlar ve hisleri agiklanmaya calisilmaktadir
(Patton, 2014). Olgubilimin oldukga fazla uygulama bicimi bulunmasina ragmen her
birinde 6znel deneyime dncelik verilmektedir (Onat-Kocabiyik, 2016). Bu arastirmada
aciklanmaya caligsilan fenomen Almanya’da égrenim géren égrencilerin hayat bilgisi
dersine yénelik algilari, yOkledikleri anlamlar ve dersin konularina yénelik duygulari ve
istekleridir. Bu bilgiler 1siginda Torkiye’'de uygulanan hayat bilgisi  dersi icin
ctkarimlarda bulunmak énemli gérilmektedir.

Katilimailar

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Almanya’da Baden Wodurttemberg
eyaletinin bagkenti Stuttgart merkezde yer alan arastrmacilardan biri icin kolay
ulagimin  saglanabildigi iki devlet okulunda yapilmistir. Kazara ya da elverigli
érnekleme ismi ile de anilan uygun drnekleme yoénteminde
(convenience/accidental/incifental sampling) zaman, para ve isgict kaybini énleme
temel amac¢ edinilir. Burada arastirmact en ulosilabilir ve maksimum tasarruf
saglayacak bir durum érnek Uzerinde calisir (Cohen ve Mannion, 1989; Ravid, 1994;
akt., BoyUkéztork vd., 2017). Bu okullardan katlimcalar amagh  &rnekleme
yontemlerinden biri olan tipik érnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Tipik
durumlar, evrende yer alan cok sayidaki benzeri arasindan genel olarak incelenen
olay veya olguyu aciklayabilecek dizeyde bilgi iceren durumlardir. Tipik durumlar, sira
disi olmayan ve toplum iginde ortalama olarak kabul géren durumlar kapsamaktadir
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(Patton, 2005; akt., Baltaci, 2018). Arastirmacinin bir kiltiri veya toplumsal olguyu,
bu kiltir veya olguya yabanci olan kisilere aktarmak icin tipik durumlar kullanmasi
énemlidir (Miles ve Huberman, 1994; akt., Baltaci, 2018). Bu okullarda gérev yapan
UgUncy sinif 8gretmenlerinin bilgisine bagvurularak siniflarda asirt uglarda yer almayan
hayat bilgisi dersine katilm saglayan, ortalama olarak kabul edilebilecek 6grenciler
calismaya katilmistir. Katilimer 6grencilerle ilgili 6zellikler Tablo 1'de goérilmektedir.

Tablo 1.

Katilimer Ogrencilerin Ozellikleri

Okul* Kiz Erkek
PLUTOSCHULE 11 13
URANUSSCHULE 13 4
Toplam 24 17

*Okullarin isimleri anonimdir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya bir okuldan 11 kiz, 13 erkek diger okuldan, 4
erkek 13 kiz olmak Gzere toplam 41 égrencinin katildigi gérilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda Baysal vd. (2018)'nin ¢aligmalarinda kullandiklar formdan
esinlenilerek arastirmacilar tarafindan hazirlanip biri sinif 8gretmenligi digeri ise élgme
degerlendirmeci olmak Uzere iki alan uzmaninin gérislerine bagvurularak diuzenlenen
bes acik uclu sorunun yer aldigi form, katilimcr &grencilere doldurtulmustur. Bu
sorular: 1) Hayat bilgisi dersinde en sevdigin konular hangileridir? 2) Hayat bilgisi
dersinde sikildigin/sevmedigin konular hangileridiré 3) Hayat bilgisi dersinde
yasadigin, unutamadigin, senin igin 6zel bir deneyimini anlatir misin? 4) Hayat bilgisi
dersinde hangi arag-gerecleri/materyalleri kullaniyorsunuz? 5) Hayat bilgisi dersinin
nasil islendigini hayal edersin? Resmini cizebilir misin? seklindedir. Ogrencilerden
hayal ettikleri hayat bilgisi dersini resimlemeleri istenmistir. Resimlerde neler anlattiklar
sorulmus ve kaydedilmistir. Formun doldurtulmasi, resimlerin yapilmasi ve resimde
neler anlatldiginin kaydedilmesi iglemleri 10-20 Temmuz 2016 tarihleri arasinda
arastirmacilardan biri tarafindan gerceklestirilmistir (Baden Wurttemberg eyaletinde
okullar her yll 25 Temmuz'dan sonra yaz tatiline baslamaktadir). Formlarin
doldurulmasi 15 ila 20 dakika arasinda degismistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin ¢6zOmlenmesinde icerik analizi ve betimsel analiz olmak Uzere iki
teknikten yararlanmilmistir. Ogrencilerin sevdigi, sevmedigi konular ve hayat bilgisi
dersinde kullandiklari materyaller icerik analizi ile analiz edilmistir. icerik analizi
yontemi ile iligkiler ve kavramlar belirlenmeye calisilmaktadir (Yildirrm ve Simsek,
2013). Ogrencilerin bu derste yasadiklari unutamadiklari deneyimleri ve cizdikleri
resimler ise hem icerik hem de betimsel analiz yontemine goére analiz edilmigtir.

345




Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

Betimsel analiz, elde edilen verilerin olusturulan temalar altinda agiklanmasi,
yorumlanmasi, neden-sonug iliskilerinin irdelenmesi ve sonuca ulasilmasini saglayan
bir yaklagimdir. Ayrica bu analiz teknigi verilerin arastirma sorulari dikkate alinarak
sunulmasina olanak verir (Yildinm ve Simsek, 2013). Ogrencilerden toplanan acik uglu
formlar numaralandirilmig, her bir soruya verilen cevaplar éncelikle Almanca’dan
Turkce'ye cevrilmis ve aragtirmacilar tarafindan ayri ayri okunmustur. Sorulara verilen
cevaplar ortak olan betimlemelere gére ayrnlmigtr. Formlardan elde edilen
betimlemeler kodlanarak kategoriler belirlenmistir. Kodlama ve kategorilestirmede
arastirmacilardan ikisi dnce ayri ayri kategorileri belirlemis ve tutarliigi saglamigtir.
Sonra bir araya gelmis kategorilere isim vermede anlagsmazliklar gidererek eglesmeleri
saglamig ve ortak bir karara varilmighr. Bu islemler sonucunda; &grencilerin hayat
bilgisi dersinde sevdikleri ve sikildiklari konu ve alanlar, hayat bilgisi dersinde
unutamadiklari deneyimler, hayat bilgisi dersinde kullandiklar arag-gere¢/materyaller
ve hayat bilgisi dersinin dgrenilmesine iliskin hayalleri olmak Uzere dért ana kategori
belirlenmis ve bulgular bu kategoriler altinda sunulmustur.

Analizler incelendiginde katilimer 6grencilerin agiklamalarinda dersin adi MNK olarak
yer almaktadir. Bunun sebebi arastirmanin yapildigi tarihte Baden Wirttemberg
eyaletinde hayat bilgisi dersinin sanat ve muizik dersleri ile kUmelendirilerek Turkcesi
“Insan, Doga ve Kiltur” olan ders adiyla programda yer almasidir. 2004-2016 yillari
arasinda programda bUtinlestirilmis sekilde bulunan bu ders kimesi 2016-2017
dgretim yil itibariyle ¢c6z0lmUs ve U¢ ayri ders, programda bagimsiz olarak yer almigtir.
Kimelenmis derste merkezde hayat bilgisi yer almakta olup diger dersler tematik
yaklagimla hayat bilgisi dersini destekleyici nitelik sergilemekteydi.

Gegerlik ve Guvenirlik Calismalari

Arastirmacilar arasinda “géris birligi” ve “géris ayrihi@” olan konular belirlenmistir.
Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan Géris Birligi/(Goris
Ayriigi+Goérus Birligi) x 100 form0lo (Tavsanal ve Aslan, 2001) ile kodlayici
guvenirligi ¢izim teknigi icin %90, goérusmeler icin ise %95 olarak bulunmus ve
belirlenen kategorilerin tutarli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Anlagilirhgr saglamak
amaciyla 6grencilerin ifadelerinden “MNK’da yaptigimiz deneyler bence harika.”
érneginde oldugu gibi dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayrica arastirmada
katilimailarin gergek isimleri yerine verilen kod isimler kullanilmistir. Ornegin, 8K.O.
sekiz kodlu kiz 6grenciyi betimlemektedir. Ogrencilerin aileleri ile iletisime gecilmis,
aragtirma ile ilgili bilgi verilmis ve 6grenciler gondlltltk esasina gére aragtirmaya déhil
edilmiglerdir.

Bulgular

Bu bdlumde arastirma sorulari temel alinarak olusturulan dért temaya yer verilmistir.
Bu temalar; égrencilerin hayat bilgisi dersinde sevdikleri ve sikildiklari konu ve alanlar
(1 ve 2. soru), hayat bilgisi dersinde unutamadiklari deneyimler (3. soru), hayat bilgisi
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dersinde kullandiklar arag-gerec/materyaller (4. soru) ve hayat bilgisi dersinin
dgrenilmesine iligkin istekleri seklindedir. Her bir tema tablo olarak sunulmus,
tablolarda kategorilere, frekanslara ve ikinci ve dérdincl kategorilere iliskin
betimlemelere yer verilmistir. Ayrica tablolar yorumlanmigtir.

(")Qrencilqrin Hayat Bilgisi Dersinde Sevdikleri ve Sikildiklar Konu ve
Alanlara lligkin Algilar

Aragtirmanin birinci sorusu olan “Hayat bilgisi dersinde hangi konulari seviyorsunuz2”
sorusuna alinan cevaplar Tablo 2'de belirtilmistir.

Tablo 2.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Sevdikleri Konu ve Alanlara lliskin Algilari

Tema Alt Tema

Hayvanlar (6rdek, kelebek, kurbaga)
Bitkiler (patates, tahil, orman)
Su/Su déngisi

Hava

Buluglar

Doga

insanlar

Gunes

RUzgar

Sonbahar

Besin piramidi

Sevdikleri konular

Sanat/Elisi

Sevdikleri etkinlik alani Deneyler
Mizik

Tablo 2'de katilimcar 6grencilerin hayat bilgisi dersinde sevdikleri konu ve alanlara
iligkin algilart bir butin olarak ele alindiginda, konular ve etkinlik/etkinlik alani
seklinde iki farkh kategori agisindan degerlendirildigi  gérilmektedir.  Katilime
dgrencilerin konular olarak cogunlukla hayvanlar (6rdek, kelebek, kurbaga), bitkiler
(patates, tahil, orman), su/su dénglsU, hava gibi daha cok fen igerikli konulari
sevdikleri gortulmektedir. Sosyal bilimlerin alanina giren insanlar konusu daoha az
sayida dégrencinin sevdigi konulardanken, birer égrenci de gunes, rizgér, sonbahar ve
besin piramidi konusunu sevdigini belirtmistir. Katilimer 6grencilerin cogu etkinlik alani
olarak sanat/elisi, bir kismi deneyleri, az bir kismi ise bu derste mizigi sevdigini ifade
etmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusu olan “Hayat bilgisi dersinde sevmedigin/sikildigin konular
hangileridir¢” sorusuna alinan cevaplar Tablo 3'te belirtilmistir.
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Tablo 3.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Sevmedikleri/Sikildiklari Konulara iliskin Algilar:

Tema Alt Tema

Sevmedikleri konular Hicbiri

Hayvanlar (6rdek, kelebekler, kurbaga)
Bitkiler (patates, tahil)

Hava

Doga

insanlar

Beslenme

Bulusglar

Su

Sikildiklari konular

Sanat

Sikildiklar etkinlik alani Mozik

Tablo 3'te katilimcr 6grencilerin hayat bilgisi dersinde sevmedikleri/sikildiklar konulara
iligkin algilari bir biton olarak ele alindiginda, sevmedikleri konular, sikildiklar
konular ve sikildiklari etkinlik alanlan  seklinde  U¢  kategori  agisindan
degerlendirilmistir. Ogrencilerin  cogunlukla hayat bilgisi dersinde sevmedikleri
konunun olmadigi yéninde ifadeleri dikkat cekmektedir. Katilimcilarin sikildiklari
konular daha ¢ok hayvanlar, bitkiler ve hava konusu iken daha az doga, insanlar ve
beslenme, az bir kismi ise buluglar ve su konusundan sikildigini belirtmistir. Katilimeilar

dersin icinde etkinlik alani olarak sanat ve mizikten esit oranda sikilmaktadir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Unutamadiklari Deneyimlerine iligkin
Algilari

Aragtirmanin U¢UncU sorusu olan “Hayat bilgisi dersinde yasadigin, unutamadigin,
senin icin &zel bir deneyimini anlatir misin¢” sorusuna alinan cevaplar Tablo 4'te
belirtilmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Unutamadiklari Deneyimlerine lliskin Algilari

Tema Alt Tema

Hayvanlar (6rdek/kurbaga/kelebekler)
Bitkiler (patatesler/orman/tahil)

Hava

insanlar

Doga

Buluglar

Konulara y3nelik olumlu deneyimler

Termometre

Deneyler

Sanat/Elisi (boyamalar)
Koltor

Oyunlar

Etkinlik/Etkinlik alanina ydnelik olumlu deneyimler

Hava konusu sinavi

Olumsuz deneyimler Patates konusunda calisma yapraklar
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Tablo 4'te 6grencilerin hayat bilgisi dersinde unutamadiklari deneyimlerine iligkin
algilarn bir bitin olarak incelendiginde olumlu ve olumsuz deneyimler olarak iki
kategori olugmustur. Olumlu deneyimler ise konular ve etkinlik/etkinlik alanlari olmak
Uzere iki alt kategoride toplanmighir. Katilimcilarin gogunlukla hayat bilgisi dersinde
unutamadiklari deneyimlerin olumlu deneyimler azinin ise olumsuz deneyimler oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin, cogunlugu hayvanlar, bitkiler, hava konusu ile ilgili
deneyimlerini, bir kismi insanlar ile ilgili deneyimlerini, azi ise doga, buluslar ve
termometre konusu ile ilgili deneyimlerini ve yaptiklari deneyleri hatirlamaktadir.

Hayvanlarla ilgili deneyimlerini égrenciler; “Ordegimiz de vardi.” (14K.0.), “Ordekler
cok iyi yuzerler cinki paletleri var.” (11K.O.) seklinde belirtmistir. Bitkilerle ilgili
deneyimlerini ise; “Patatesten cok sey Sgrendik.” (14E.O.), “Bitkiler susuz &lirler.”
(11E.0.), “Orman evindeki hafta cok giizeldi, her sey cok heyecanliydi ve bir seyler
égrendik.” (12K.O.) seklinde ifade etmislerdir. Bir égrenci, “Bitkiler ve hayvanlarla ilgili
konuyu sevdim.” (9E.O.) diyerek her iki konuyu da unutamayacagini belirtmistir.
Katihmei 6grencilerden biri termometre yapimi ile ilgili olarak; “Benim igin, kendi
yaphgimiz termometre en é&zeldir.” (13E.O.) diyerek unutulmayacak bir deneyim
oldugunu ifade etmistir.

Katihme égrencilerin cogu hayat bilgisi dersinde yaptiklar deneyleri unutulmaz olarak
nitelendirmistir. Ogrenciler bu deneyimlerini farkli sekillerde ifade etmislerdir:
“Yaptigimiz deneyleri sevdim.” (2E.O.), “Deney yapmayi sevdim.” (4E.O.), “Deneyleri
cok sevdim.” (1K.O.), “Hava ile baglantli deneyleri gizel buldum”. (4K.O.), “MNK’da
yaphgimiz deneyler bence harika.” (8K.O.). Bir égrenci ise bu soruya tek kelime ile
“deneyler” (6K.0.) cevabini vermistir. Ogrencilerin az bir kismi ise kiltor ve oyunlari,
unutamadiklari deneyimler olarak belirtmistir. Katilimer dégrencilerin bir kismi hava
konusu ile ilgili olduklari sinavi, bir kismi ise patates konusunda doldurduklar ¢aligma
yapraklarini olumsuz deneyimler olarak ifade etmiglerdir.

-(")grencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Kullandiklar Arag-gere¢/Materyallere
lligkin Algilar

Arasgtirmanin = dérdincd  sorusu  olan  “Hayat  bilgisi  dersinde hangi  arag-
geregleri/materyalleri  kullaniyorsunuz2” sorusuna alinan cevaplar Tablo 5'te
belirtilmigtir.

Tablo 5'te  katlhmec  &grencilerin  hayat  bilgisi dersinde kullandiklart  arag-
gereclere/materyallere iligkin algilari genel olarak degerlendirildiginde kirtasiye
materyalleri, gercek hayattan materyaller ve diger materyaller seklinde G¢ ana kategori
olugmustur. Katlimer égrenciler en ¢ok kalem (kursun kalem/dolma kalem /boya
kalemleri), tutkal (yapistinicl), kagit (defter/caisma  ké&gidi/karton) ve makas
kullanmakta, daha az oranda silgi (mUrekkep silici), tebesir, suluboya ve klasér
kullanmaktadir. Katilimallarin ¢ok azi da firca, cetvel ve ksilofon kullandiklarini
belirtmektedir. Gercek hayattan ise cogunlukla su, mum, tencere, daha oz patates,
patates soyucu, kumag, termometre ve kagit torba, en azi da materyal olarak toprak,
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balmumu, érdek, gekirdek, poset, yag, kase ve tahillari kullandiklarini ifade etmistir.
Ayrica diger materyaller kategorisi altinda bilgisayar, enstriman ve posterlerin bu
dersin materyali olarak kullanildigi belirtilmistir. Tabloda da gérildigu gibi bu derste
kullanilan 30 cesit arag-gereg siralanmigtir. Gercek yasamdan somut arag-gereglerin
teknolojik arag gereclerden daha fazla olusu dikkat gekicidir.

Tablo 5.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Kullandiklari Arac-Gereclere/Materyallere lliskin
Algilari

Tema Alt tema

Kalem (kurgun kalem/dolma kalem /boya kalemleri)
Tutkal (yapighrici)
Kagit (defter/calisma kagidi/karton)
Makas
Silgi (mUrekkep silici)
Kirtasiye Tebesir
Suluboya
Klasér
Firca
Cetvel
Ksilofon

Su

Mum

Tencere

Patates

Patates soyucu

Kumas

Termometre

K&git torba
Gergek yagamdan materyaller Toprak

Balmumu

Ordek

Cekirdek

Poset

Yag

Kase

Tahil

Bilgisayar

Diger materyaller Enstromanlar

Poster

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinin Ogrenilmesine iligkin istekleri

Katihmer 6grencilere “Hayat bilgisi dersini daha iyi nasil 6grenirsing Resmini gizebilir
misin¢” denilerek resim c¢izmeleri ve resimlerini anlatmalar saglanmistir. Bu baghk
altinda &grencilerin gizdikleri resimlerin incelenmesi ve bu resimler Uzerine yapilan
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goérusmelerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda ulagilan bulgulara
yer verilmigtir. Burada veriler analiz edildiginde 6grencilerin hayat bilgisi dersinin
ogrenilmesine iligkin isteklerinin; disiplin alani, konular, yéntem ve materyallere gére alt
temalara ayrildigini géstermistir. Ogrencilerin bu istekleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinin Islenmesine lliskin istekleri

Tema Alt Tema
Sanat

Disiplin alanlarina yénelik istekler Fen
Mozik

Bitkiler/patates/agaglar/calilar

Hayvanlar/kurbagalar/érdekler
Konulara ydnelik istekler insanlar

Hava

Buluglar

Deneyler yapma
Tahtaya boyama
Tahtaya yazma
Deftere yazma
Bireysel calisma
Boyama
Anlatma

Yénteme yénelik istekler

Hava haritasi yapma
Tahtayr kullanma
Deftere yazma

Bitki kitaplarini inceleme

Materyallere yénelik istekler

Tablo 6 incelendiginde katilimeai  &égrencilerin  cogunun  hayat bilgisi  dersinin
islenmesine iliskin istekleri bir bitin olarak incelendiginde; disiplin alanlaring,
konulara, yénteme ve materyallere yoénelik olmak GUzere dért kategoride
degerlendirilmistir. Katlimer é6grenciler disiplin alanlari olarak en ¢ok sanat, sonra fen
ve muzik ile dersin 6grenilmesini istemektedir. Katihmer dgrenciler bu derste en cok
bitkiler/patates/agaglar/calilar, sonra hayvanlar, insanlar, hava ve buluglar konusunu
égrenmek istediklerini belirtmiglerdir. Katilimer égrencilerin yontem olarak ¢ogunun
deneyler yaparak, bir kisminin tahtaya boyayarak, azinin ise tahtaya, deftere yazarak,
bireysel sekilde, boyayarak ve anlatimla dgrenilmesini tercih ettikleri belirlenmistir.
Katilimer 6grencilerin bu dersin 6grenilmesinde materyal olarak cogu hava haritasi
yaparak, tahtada, az bir kismi ise deftere yazarak ve bitki kitaplarini inceleyerek
dgrenilmesini istedikleri gérilmektedir. Katilimear 6grencilerin hayat bilgisi dersinin
farkl disiplin alanlariyla iglenmesine iligkin ¢izdigi resim &rnekleri  Sekil 1'de
sunulmustur.
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Sekil 1.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Islenmesini Istedikleri Disiplin Alanlari

(3E.0.)

“Eger sanat yaparsak iyi
olur, insanin diizeltme ve
serbestlik igin zamani
oluyor...”

2K.0.)

“MNK’da bitkiler, sanat ve deneyleri
Sgrenmek isterim. Belki de bagska bir
seyler daha var, érnegin insan
hakkinda ama hala ne oldugunu
bilmiyorum.”

=1

(5k.0.)

“Her seyi muzikte kagitlardan
Sgrenebilirsiniz. Biri MNK'da
defterde ¢alisiyor ve sanatta her
sey tahtada boyaniyor.”

Kahlimer 6grencilerin gogu hayat bilgisi dersinde bitkiler/patates/agaglar/calilar, bir
kismi insanlar, azi ise buluglar konu edilerek égrenilmesini istemislerdir. Ogrencilerin
hayat bilgisi dersinde 6grenmeyi hayal ettikleri konulara iligkin c¢izdigi resim érnekleri

Sekil 2'de sunulmustur.

Sekil 2.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Islenmesini Istedikleri Konular
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Katilimer égrencilerin cogu hayat bilgisi dersinin deneylerle, bir kismi deftere yazarak,
azi ise anlatimla islenmesini hayal etmislerdir. Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde
kullanilmasini  istedikleri  yéntemlere iligkin - ¢izdigi resim  &rnekleri  Sekil  3'te
sunulmustur.

Sekil 3.

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE
(5E.0.) (6E.O.) (10E.0.) (19k.0.)
“Bir yanda anne yumru grinir. “MNK'da insanlar, doga,  “Resmim cok biyik bir “Agaglar, calilar,
Boyamak icin diinyada bitkiyi hayvanlar, deneyler ve patates bitkisidir. hayvanlar”

Biyiyene kadar uzun
sire beklemek
zorundayiz.”

buluglarin iglenmesini
isterim.”

aradim. (Zehirli ayi ile!) Uzerindeki
halkalar iki saplh bir cicek gibi.
Pozitif (+) olumlu anlamina gelir,
harika gibi notlar (+). (+) daha iyi
demektir: A 2 iyidir, A 2+ daha
iyidir. Bu da olumlu ve olumsuzdur.
Bunlari kullanmak isterim.”

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilmasini Istedikleri Yéntemler

{

(7E.0.)

“En sevdigim alan matematik
ve Almanca. Matematikte
cok iyiyim, Almancada
okuyorum. Mizik benim igin
cok zor; bu benim igin degil.
lyi yapabildigim aritmetik de
aptalca ve zor. Bunlar her
seyi eglenceli yapmiyor bu
yuzden deney yapiimasini
isterim.”

(7K.0.)

“Resimde spiral déndglerini
ve en iyi deneyin bu
oldugunu gérebilirsiniz.”

(8K.0.)

“Su deneyini ok begendim. Su
deneyini kisaca agiklayayim: su
deneyinde bir siseye, buz
kiplerine ve ilik suya ihtiyag
duyulur. Siseye suyu, Ustteki
agikhiga da buz kiplerini
doldurun. Cok fazla sis gérdiiniz
ama bulut yok. Ne yazik
yaptigimiz en iyi deney su
deneyiydi yine yapmak isterim.”

(13E.0.)

“Bu bir deney.

Orada bir mum ve bir
spiral var. Spiral, mumun
yakininda tuttugunuzda
déner. Sonra hizla
déniyor. Sonug olarak,
sicak havanin yikseldigini
Sgrenirsiniz.”
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(9K.0.)
“Birlikte ¢cok deney yaptik ve bazilarini
anlamadik. érnegin, termometrenin
suyla doldurulmus bir sisesi var, sonra
icine mirekkep koyduk anlamadik. Ancak
en iyi deney, patates bitkisinin ne
oldugunu ortaya koyan deneydi.
Cocuklarin bitkileri biyidi, ¢ok uzundu
ve cicekleri gérebilirsin. Bunlar bizim
deneylerimizdi yine yapmak isterim.”

“Sicak havanin yikseldigini
dgrendigimiz deneyi
yapmak isterim.”

“Hepsi ayni zamanda
defterine yaziyor.”

“Herkes tek bagina
oturdugunda  daha yi
dgrenebilirim.”

Katihmei égrencilerin cogu hayat bilgisi dersinde hava haritasinin az sayida égrenci ise
bitkilerle ilgili kitaplarin kullanilmasini hayal etmiglerdir. Hayat bilgisi dersini hangi
materyallerin kullaniimasini istediklerine iligkin ¢izdikleri resim &rnekleri Sekil 4'te

sunulmustur.

Sekil 4.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilmasini Istedikleri Materyaller

(3k.0.)
“Hava haritasini boyamak isterim.”

(22K.0.)
“Fonda tahta var Kurbaga izerinde
ve hemen yaninda 9 yasinda
L.(isim) oturuyor.”

(1K.0.)

“Cocuk tahtaya bakiyor ve dgreniyor.
Konu hayvanlar. Simdi cocuk da her
seyi tahtadan yaziyor.”
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Katihme égrencilerin ¢cogu hayat bilgisi dersini hava haritasi, boyalar, tahta, daha azi
defter ve kitaplarla islenmesini hayal etmiglerdir.

Sonug ve Tarhigma

Katilimer égrencilerin verdikleri cevaplar ve cgizdikleri resimler dogrultusunda hayat
bilgisi dersine yénelik algilari ile ilgili ulasilan sonuclar sunlardir:

e Arastrma bulgulan hayat bilgisi dersinin en sevilen konularinin; hayvanlar
(ordek, kelebek, kurbaga), bitkiler (patates, tahil, orman), su/su déngusu, hava
gibi daha ¢ok fen icerikli konular oldugunu, sosyal bilimlerin konusu olan
insanlar konusunu az &grencinin sevdigi, gines, rizgdr, sonbahar ve besin
piramidi konusunun ise en az sevildigi belirlenmigtir. Katilimer égrencilerin ¢cogu
etkinlik/etkinlik alani olarak sanat/elisi, bir kismi deneyleri, az bir kismi ise bu
derste mizigi sevdigini ifade etmistir.

Hummel vd.'nin (2012) dérdincl, besinci ve altinc sinif égrencileriyle yaptiklar
calisma sonuclarina gdére zoolojik konular botanik konulara gére daha fazla ilgi
cekicidir. Eldeki calismada da égrencilerin hayvanlar konusunu diger konulara gére
daha cok sevdikleri anlasiimaktadir. ilgili calismada Almanya'da fen dgretiminin temel
amaglarindan birinin dgrencilerin ¢evreye duyarl olmalarini saglamak oldugu; cevreye
duyarli olmanin da dogaya ilgi duymayi gerektirdigi ifade edilmektedir. Bu dogrultuda
derslerde canl varliklar kullaniimalidir. Eldeki calismada ilkokul hayat bilgisi dersinde
hem hayvanlarin hem bitkilerin konu olarak yer aldigi, derslerde patates bitkisinin ele
alindigr ve bu konularin égrenciler tarafindan sevildigi bdylece Almanya’daki hayat
bilgisi dersinin dogaya ilgi uyandirdigi ve ¢evreye duyarli bireylerin yetismesine katki
sagladig yorumunda bulunulabilir.

Oker ve Tay (2019), “ilkokul Ogrencilerinin Gézinden Hayat Bilgisi Dersi ve
Ogrenmek istedikleri Konular” baglkli nitel bir calisma yapmislardir. Bu calismada
ilkokul ikinci ve UgUncU sinif &grencilerinin hayat bilgisi dersinde fen bilimleri
kategorisinde saglk, hayvanlar, dogal aofetler, teknoloji ve temizlik konularini
sgrenmek istedikleri belirlenmistir. Ogrenciler sosyal bilimler kategorisinde; trafik,
spor, haklarimiz, tarih, din, Atatirk’Gn hayat, aile, gelenek ve goérenekler, temel
ihtiyaglar ve iletisim konularini  6grenmek istemektedir. Disince ve degerler
kategorisinde insanlarin hayatlari, bayramlar, diger kategorisinde ise ginlik hayat ile
ilgili konular ve esyalari 6grenmek istediklerini belirtmiglerdir. Fakat bu betimlemelerde
hayat bilgisi dersinin sanat boyutu ile ilgili 6grencilerin merak ettikleri bir konu
olmadigi gérilmistir. Her iki calismanin da sonuclari hayvanlar konusunun sevilen ve
ogrenilmek istenen konularindan oldugunu ortaya koymaktadir. Eldeki ¢alismada
saglk konusunu &grenciler az sevilen olarak bildirmelerine karsin bu calismada
dgrencilerin fen konular icerisinde en ¢ok 6grenmek istedikleri konular arasinda yer
almasi dikkat cekicidir. Ayrica eldeki ¢alismada birinci sirada sevilen etkinlikler olarak
gorsel sanat etkinlikleri bulunurken Tirkiye'de yapilan calismada sanatin égrencilerin
belirttikleri arasinda yer almamasi vurgulanmaya degerdir.
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Baysal vd. (2017), hayat bilgisi ders bitinlugini ve gerekliligini 6gretmen goérislerine
gore inceledikleri calismada sinif égretmenlerinin cogunun hayat bilgisi dersi iginde
okutulan fen ve sosyal bilgilere ait konularin dengeli dagilmadigini dugtinduklerini
ortaya koymuslardir. Bu dusuncelerini é6gretmenler genellikle sosyal bilgilere agirlik
verilerek fen bilimlerindeki deneylere daha az yer verildigi, fen konularinin daha oz ve
yuzeysel 6gretildigi, sosyal bilgiler konularinin birinci ve ikinci siniflarda daha genis ele
alindigi seklinde ifade etmiglerdir. Oysa eldeki calismada égrencilerin hayat bilgisi
icinde fen konularina oldukca ilgi duyduklart bu derse ait konulari en ¢ok sevdikleri
konular, bu alana ait etkinlikleri (deneyleri) sevdikleri etkinlikler olarak belirtmeleri
Turkiye'de hayat bilgisi agisindan dikkate alinmalidir.

Taneri ve Engin-Demir (2013) Turkiye'de yaptiklari calismada hayat bilgisi dersinin en
sevilen etkinliklerinin canlandirma ve grup calismalari, en az sevilen etkinligin ise yazi
yazmak oldugunu tespit etmistir. Ayni calismada arastirmacilar hayat bilgisi dersinde
6gretimin, anlatm ve soru-cevap yéntemine dayandigini belirtmiglerdir. Bu caligmanin
sonuclar ise eldeki ¢alisgma ile kargilagtirldiginda Turkiye’de hayat bilgisi dersinin
kullanilan yéntem ve teknikler ydninden irdelenmesi gerektigini dosondirmektedir.

e Katilima égrenciler hayat bilgisi dersinde sevmedikleri konunun olmadigini
belirtmistir. Az sayida égrenci konu olarak hayvanlar ve bitkilerden, etkinlik
alani olarak da sanat ve mizikten sikilmaktadir.

Oker ve Tay (2019) calismalarinda, iki ve U¢lnct sinif égrencilerinin hayat bilgisi
dersini “cok guzel bir ders”, “sevdigim ders” ve “eglenceli bir ders” seklinde
betimlediklerini ortaya koymuslardir. Oker (2019) “Hayat Bilgisi Tutum Olgeginin
Gelistirilmesi ve Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlar ve Gériusleri”
basglikli ¢calismasinda ilkokul ikinci ve Gginct sinif 6grencilerin hayat bilgisine yonelik
tutum dizeylerinin olumlu yonde yUksek oldugu sonucunu elde etmistir. Benzer sekilde
Tiryaki (2018)'nin “ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik
Tutumlaryla Demokratik Tutumlar Arasindaki iliski” konulu arastirmasinda da ilkokul
UgUncU sinif dgrencilerinin; hayat bilgisi dersine yénelik olumlu tutuma sahip oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Eldeki caligmanin ve sézi0 edilen ¢calisgmalarin sonuglar dikkate
alindiginda hem Almanya’da hem de Tirkiye’de hayat bilgisi dersini dolayisiyla
konularini 6grenciler sevmektedir.

e Katilimallarin gogunlukla hayat bilgisi dersinde unutamadiklari deneyimler olumlu
deneyimler (hayvanlar ve bitkiler konusu ile ilgili deneyimler), az sayida 6grencinin
ise olumsuz deneyimleri, hava konusundan olduklari sinav ve patates konusu ile
ilgili calisma yapraklaridir.

Ogrencilerin hava konusu ile ilgili olduklari sinavi ve patates konusu ile ilgili calisma
yapraklarini olumsuz bir deneyim olarak belirtmeleri yazmaya dayanan etkinlikleri cok
tercih etmediklerini dusindiUrmektedir. Ayni zamanda hayat bilgisine denk gelen yas,
gelisim &zellikleri olarak sinav yapmaya uygun olmadigini dosindirmektedir.
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e Katilmcilarin ifadelerinden hayat bilgisi dersinde; kirtasiye materyalleri, gercek
hayattan materyaller ve diger materyallerin kullanildigi anlagilmaktadir. Bulgular
en sik kullanilan arag-gereglerin kirtasiye malzemelerinden; kalem, tutkal, kagit ve
makas oldugunu géstermektedir.

Wegner vd. (2014)'ne gére 6grenciler normal okul derslerini genellikle sikici
bulmaktadir. Bu sorunun ¢6zOmu olarak, projekidrlerin, akilli tahtalarin ve etkilegimli
6grenme yazilminin kullanilaobilecegini belirtmektedir. Béylece fen konular daha
heyecan verici olacaktir. Eldeki calismada bu tir araglarin Almanya’da hayat bilgisi
dersinde kullanilmadigi séylenebilir. Turkiye’de ise bu araglarin kullanildigi cesitli
arastirma sonuclarindan anlasilmaktadir (Baysal vd., 2018; Ustindag vd., 2008).

Eldeki calismada hayat bilgisi ders kitabinin hi¢ kullaniimadigi sonucuna varilmaktadir.
Oysa Turkiye'deki calismalarda en sik ders kitabi kullanildigr anlasiimaktadir (Baysal
vd., 2018; Taneri ve Engin-Demir, 2013; Ustindag vd., 2008). Almanya’da bu dersin
materyallerinin cogunun gercek yasamdan ve kolay bulunabilir yasamsal materyaller
olmasi ayrica enstrtmanlarin da olmasi vurgulanmaya degerdir.

e Katimer égrencilerin cogunun hayat bilgisi dersini sanatla daha azinin mozik ile
dgrenilmesini, cogunun bitkiler, azinin buluglar konusunun &grenilmesini, cogunun
deneyler, bir kisminin tahtada boyayarak, azinin ise anlatimla égrenilmesini, bir
kisminin hava haritasi yaparak azinin da deftere yazarak ve bitkilerle ilgili kitaplari
inceleyerek igslenmesini hayal ettikleri gérilmektedir.

Eldeki calismada hem en cok sevilen etkinlikler icinde siralanmasi hem de cocuklarin
hayat bilgisi dersini deneyler yaparak islemek istemelerinden bu derste deneylere cok
yer verildigi anlasiimaktadir. Hatta 6grenci ifadelerinden bu derste sanat, mizik ve elisi
calismalarinin da yapildigi kullanilan materyallerden fark edilmektedir. Oysa Taneri ve
Engin-Demir (2013) Turkiye'de hayat bilgisi dersini nasil islediklerini égrencilerle
yapilan dramalardan ¢ikarimlarinda tahtanin - éninde duran  &gretmen  dersi
anlatmakta, c¢ocuklar da oturduklari yerden &gretmeni dinlemektedir ifadesi yer
almaktadir. Dolayisiyla arastirmacilar, égrencilerin hayat bilgisi dersindeki en énemli
rolinin &gretmenin agiklamalarini dinlemek oldugunu belirtmektedir. Yine ayni
calismada dgrencilerin yaptiklari canlandirmalarda é6gretmen rolins Ustlenen kisilerin
ortak 6zelliginin hepsinin derslerini soru-cevap yéntemini kullanarak islemesi oldugu
tespit edilmistir. Yine benzer sekilde Ustindag vd. (2008) de ilkégretim ikinci siniflarda
dgretmenlerin 6grenme-dJretme surecinde en ¢ok soru-cevap teknigini kullandiklarini
ortaya koymustur.

Sahin ve Given (2016) Turkiye de “Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler Derslerindeki Yéntem ve Teknik Kullanimina iliskin Gérisleri” baslikli bir
calisma yapmuslardir. Calismalarinda katilimer 6gretmenlerin tmiunin hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde en cok “dUz anlatim, érnek olay, soru cevap,
beyin firtinasi, goésteri deneyi” ydntem ve teknikleri tercih ettikleri bulgusuna
ulagsmiglardir. Bunun sebeplerini de bir ders sirecinde okullarindaki laboratuvar
eksikligi, derslerde kullanmak istedikleri materyallerin olmayisi, siniflarin kalabalik
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olmasi ve bulunduklar okullarda ikili 6gretim yapilmasi olarak belirtmiglerdir. Yine bu
calismada 6gretmenlerin asirn teknoloji kullanarak derslerini igledikleri tespit edilmistir.
Surekli teknolojik aletlerin  kullaniimasinin ise sinifta farkli yéntem ve tekniklerin
uygulanmasina engel teskil edecegi yorumu yapilmishr. Utkor (2016), iki sinif
dgretmeninin hayat bilgisi derslerini ayrintili olarak gézlemledigi siniflardan birinde
genellikle 6gretmenin diz anlahm yéntemini kullandigini ve genellikle égrencilere
video izleterek etkinlikleri yaptirdigini belirlemistir. Demir ve Ozden (2013) de sinif
dgretmenlerinin hayat bilgisi dersinde en ¢ok diz anlatim ydéntemini tercih ettiklerini
tespit etmistir.

Gines ve Demir (2007) “ilkégretim Mofredatindaki Hayat Bilgisi Derslerinin,
Ogrencileri Fen Ogrenmeye Hazirlamadaki Etkileri” baslikli calismalarinda elde edilen
verilere gére hayat bilgisi derslerinin dgrencileri fen dgrenmeye hazirlomada son
derece etkili fakat yetersiz oldugu saptanmigtir. Bu yetersizligin; gerek hayat bilgisi
derslerindeki fen konularinin kapsamindan ve gerekse bu konularin sinif dgretmenleri
tarafindan dersin islenisi ve cesitli asamalarinda égrencilere aktariima bicimlerinden
kaynaklandigi izlenimi ortaya cikmistir. Fen igcin énemli bir alt yapi olusturmasi
beklenen hayat bilgisi derslerinin, dnemli oldugu oranda olumlu etkilemedigi ve farkl
uygulomalara ihtiya¢ duyuldugu gézlenmistir.  Hayat bilgisi  derslerindeki  fen
konularinda; simif &gretmenleri 6grencilerin bilimsel bakis acgilarini gelistirebilmek
amaciyla; daha fazla deney, gézlem, drama, beyin firtinasi, proje gibi 6grenci merkezli
etkinlikler yaptirmalidir.

Bu sonuclar isiginda, Almanya’da hayat bilgisi dersinde en cok sevilen konularin fen
bilimleri iceriginden olmasi ve en ¢ok dersin iglenmesi hayallerinin sanat, fen ve muzik
alanlarinin belirtiimesi dikkate alinarak sosyal bilimler igeriginin sevilmesi icin énlemler
geligtirilebilir. Katlimcr égrencilerin olumsuz deneyimler olarak sinav ve calisma
yapraklarini belirtmeleri sonucundan hareketle hayat bilgisi dersinde bu calismalara
daha az yer verilmesi dnerilebilir.
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