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Oz. Arastirmanin amaci Reggio Emilia-ilhamli uygulamalar yapan okul
dncesi dgretmenlerinin, Reggio Emilia &gretmeni olma sirecini nasil
anlamlandirdiklarini incelemek ve bu sirecteki yasantilarini kegfetmektir.
Aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan Olgubilim Aragtirma
Deseni kullanilmighir. Veriler, yari-yapilandirilmig gérisme sorulari yoluyla
elde edilmistir. Veri toplama sireci, istanbul, Ankara ve izmir illerindeki
Reggio Emilia-ilhamli okullarda ¢alisan 20 okul &ncesi é3retmeninin
katilimiyla gerceklegmigtir. Katilimalar génillok esasina dayali olarak ve
amacli érnekleme stratejisiyle belirlenmigtir. Verilerin analizinde, verilerde
tespit edilen benzerlik Uzerine olusturulan kodlar ve kategoriler ile yapilan
tematik analiz  teknigi  kullanilmigtir.  Aragtirma bulgularina  gére,
katilimcilar, Reggio Emilia-ilhamli égretmen olma sirecinde 5 asamali
degisim sireci yasamiglardir. Bu asamalar sirasiyla sunlardir: 1. Reggio
Emilia Yaklagimi‘ni ilk kez duyma, 2. Duyussal tepki verme, 3. Reggio
Emilia Yaklagimi'ni 6z0mseme, 4. Kargilaghrma yapma, 5.Yerlesme. Bu
aragtirmadaki katilimeilar, Reggio Emilia-ilhamli 8gretmen olmayi, zevkli,
eglenceli, yogun bir sitre¢ ve cocuklarin kendi bilgilerini yapilandirma
sUreclerinde cocuklara yardimer olmayi igeren, bitmeyen bir yolculuk olarak
anlamlandirmiglardir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk egitimi, Reggio Emilia Yaklagimi, Reggio
Emilia-ilhamli, 6gretmen, olgubilim/fenomenoloji.

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 16.06.2020
Duzeltme Tarihi: 06.03.2021
Kabul Tarihi: 02.07.2021

Makale Turt

Arastirma

© 2021 ANI Yayincilik. Tém haklari saklidir.

* Bu arashrma ilk yazarin, 2016 yilinda tamamlanan “Reggio Emilia Yaklagimi Temelli Uygulamalar Yapan Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Deneyimleri: Bir Olgubilim Calismasi” baghkli yiksek lisans tezinden tretilmistir.

Sorumlu yazar: Kitahya Dumlupinar Universitesi, Torkiye, tugbaaydemir08@gmail.com

Dog. Dr., Bursa Uludag Universitesi, Tirkiye, zeynepinan@uludag.edu.ir

Cikar Catigmasi Beyani: Yok

155


mailto:tugbaaydemir08@gmail.com
mailto:zeynepinan@uludag.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-9642-3811
https://orcid.org/0000-0001-6247-7857

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

Girig

Reggio Emilia Yaklagimi, erken cocukluk egitiminde “alternatif egitim” olarak da
adlandirilan  demokratik bir egitim sistemidir. Bu sistemin temelleri Il. Duinya
savasgindan sonra atilmigtir. Halk, savastan sonra ellerinde kalan birkag tank, kamyon
ve atlar satarak cocuklarina bir okul yapmaya karar vermistir. ilkokul dgretmeni Loris
Malaguzzi'ye baglangicta bu fikir inanilmaz gibi gelir fakat sonra Malaguzzi ve kdy
halki gece gindiz calisarak okullarini inga ederler (Malaguzzi, 1998; Thornton ve
Brunton, 2010). Dolayisiyla, Reggio Emilia yaklagiminda egitim, toplum hareketi
olarak yapilandirilmighr. Yetigkinler ile cocuklar tartigarak, birlikte kesifler yaparak
koltorlerini paylasmaktadirlar (Edwards, 1998; inan, 2012).

Reggio Emilia Yaklagimi’'nin Temelleri

Jean Piaget’in yapilandirmaci ve Lev Vygotsky'nin sosyal yapilandirmaci anlayigindan
cok etkilenen Reggio Emilia pedagojisi, 6 temel prensip Uzerine yapilandinlmigtr.
Bunlar, giicli ve ilgili bir “Cocuk imaii,” genis rol yelpazesine sahip yeni bir “Ogretmen
imaji,” &gretmen gibi cocuklarin egitimini ve gelisimini destekleyen ve onlarin
meraklarini provoke eden “3. Ogretmen Cevre,” fiziksel ve sosyal baglarin
vurgulandigr “iliskiler” prensibi, sanat ve bilim agirlikli, botunlestirilmis derinlemesine
etkinliklerin yOritoldogo “Proje” prensibi ve son olarak degerlendirme ve planlama
araci olarak “DokUmantasyon” prensibidir. Reggio Emilia-ilhamli égretmen olma
sUrecinde, tUm bu teknik ve felsefi prensiplere uygun hareket etmek gerekmektedir.
Ozellikle de Reggio Emilia dgretmenlerinin sahip olduklar cocuk imajina sahip olmak
gerekmektedir. Reggio Emilia dgretmenleri gibi pozitif cocuk imajina sahip olmak igin
su 6zelliklere inanamak gerekmektedir: Cocuk, meraklidir ve bilim insani gibi dionyaya
iliskin seyleri merak eder, sorular sorar; etkin olarak égrenir yani yaparak-yasayarak
bilgisini yapilandirir; sorgular yani oldugu gibi kabul etmez, altinda yatan nedenleri
kurcalar ve degiskenlerle oynamay sever; gérsel sanatlar gibi farkli yollar kullanarak
duygu ve disincelerini ifade eder; baskalariyla birlikte calisabilir ve isbirligi yapabilir;
gucludur; ilgi ve ihtiyaclar olan bir bireydir; ve 6grenmeye isteklidir. (Cadwell, 2011;
Dahlberg, 2000; Gandini, 2002; Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 2006; Thornton ve
Brunton, 2010)

Reggio Emilia Yaklagimi’'nda Ogretmen

Reggio Emilia okullarinda, siniflarda partner 2 6gretmen bulunur ve bu 6gretmenler
takim halinde calismaktadirlar (Malaguzzi, 1998). Ogretmenler icin egitim dénemi 24
Agustos-13 Temmuz arasidir. Kreglerde caligan égretmenler, haftanin 31 saatini
cocuklarla, 5 saatini diger calismalarla (materyal hazirlama, mesleki gelisim, yénetim,
planlama ve ailelerle toplantilar vb.) gegirmektedirler. Anaokullarinda ¢alisan
dgretmenler ise, haftanin 30 saatini gocuklarla 6 saatini ise diger caligmalarla
(planlama, yénetim, mesleki gelisim, materyal hazirlama ve ailerle toplantilar vb.)
gegirirler (Guidici, Rinaldi ve Krechevsky, 2001)
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Ogretmenler sistemli bir sekilde caligirlar. Sinif égretmenleri, pedagogista (egitim
uzmanlan) ve atelieristalar (atdlye 6gretmenleri) isbirligi icindedirler. Atelierista, sanat
alaninda uzmandir. Okuldaki Atelier olarak adlandirilan atélyelerde farkli yéntem ve
teknikler yoluyla cocuklarin kendilerini ifade etmelerine yardimer olur. Reggio Emilia
Yaklagimi’nda yer alan “Cocugun 100 dili” metaforunda cocuklar kendi duygu ve
disunceleri ile 6grendiklerini resim, dans, cizim ve kil calismalar gibi sanatin gesitli
dallariyla  ifade ederler. Ancak burada sanat calismalar, ders  olarak
dUsUnilmemelidir. (Edwards, 1998; Malaguzzi, 1998; Vecchi, 1998)

Reggio Emilia okullarinda gérev yapan Pedagogista pedagoji veya psikoloji alaninda
uzman program koordinatérleridir  (Guidici, Rinaldi  ve Krechevsky, 2001).
Pedagogistalar egitim ve gelisimdeki yeni kuramlar égretmenlerle paylagirlar, diger
okullar ve belediye arasinda baglantt  kurarlar, haftanin  bazi  ginlerinde
sorumluluklarinda olan okullara giderek, baslangic asamasinda olan veya devam
eden projelerle ilgili gérisemeler yaparlar. Ayrica gocuklarin gelisimleriyle yakindan
ilgilenirler (Cadwell, 2011; Filippini, 1998).

Malaguzzi (1998), hizmet ici egitimlere énem verdigini ifade etmistir. Ogretmenler,
pedagogista ve atelierista dozenli toplantilar yaparlar. Ogretmenler, yapilan
toplantilara istekle katilirlar. Yeni baglayan, devam eden ya da bitmis projelerle ilgili
fikir aligverinde bulunurlar. Ogretmenlerin bu sekilde calisma tarzini benimseten kisi
yaklagimin asil kurucusu olan Malaguzzi'dir (Cadwell, 2011).

Literatirde  Reggio  Emilia  &gretmenlerinin  farklilasan  rollerini  su  sekilde
siniflandinlmaktadir: “Dinleyici ve gézlemci,” “Ogrenci,” “Aragtirmaci,” “Yardimci ve
rehber,” “Provokatér.” (Hewett, 2001; Inan, 2012)

1-Dinleyici ve gézlemci rolinde, cocuklari gdézlemler ve dinlerler. Dinleme, Reggio
Emilia 8gretmenleri icin oldukca derin bir anlama sahiptir ve aktif bir eylemdir (Rinaldi,
2006). Dinleme, “cocuklara tam olarak dikkatini vererek izleme, izlediklerini
kaydetmedir. Sonrasinda olusan dokimanlari, ¢ocuklar ve onlarin aileleriyle birlikte
ilerleyen karar verme strecinde temel olarak kullanmadir” (Edwards, 1998, s.181).

2"-C")grenci rolnde, cocuklarin yaninda &gretmenler de, yeni bilgiler dgrenirler.
Ogretmenler her seyi bilen, uzman ve yapilandiran kisi rolinden cikip &grenciler ile
birlikte aragtiran ve 6grenen konumundadirlar (Inan, 2012).

3-Arastirmaci rolinde, cocuklarin ilgi ve meraklarini kesfetmek ve olasi projeleri
planlamak icin yaptiklari dokimantasyonlari kullanirlar. Diger 6gretmenler ile is birligi
icinde caligirlar ve cocuklarin 6grenmek istediklerini kesfetmelerine yardimci olmak igin
icin pedagogistanin énderliginde arastirmalar yaparlar (Hewett, 2001; New, 1993;
Rinaldi, 1998).

4-Yardimcei ve rehber rolinde, cocuklar dinleyerek, onlarin isbirligi icinde ¢alisacaklar
ortamlar olustururlar (Wexler, 2004). Ogretmenler, bilgiye sahip olan degil, bilginin
yapilandinlmasinda ¢ocuklarin yaninda yardimer ve rehber olan arkadasglardir (Fraser
ve Getswicki, 2002).
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5-Provokatdér rolinde, cocuklarin onlara uygun &grenme yollarini  kesfetmeleri,
problemi ¢ézmeleri ve farkh sekillerde diusinmeleri igin gocuklari tegvik ederler
(Hendrick, 2004).

LiteratUr taramasi yapildiginda farkl Glkelerden bir cok aragtirmacinin Reggio Emilia
yaklagimina yonelik aragtirmalar yaptdi gértlmektedir (Akar-Gencer ve Génen, 2015;
Finegan, 2001; imir, 2018; inan ve Kayir, 2015; Kim ve Darling, 2009; Nelson, 2000;
Oztirk, 2006; Stegelin, 2003; Strickler, 2012). Son yillarda, Turkiye'de bircok okul
dncesi egitim kurumu ve dgretmenleri, demokratik egitim sistemine dayanan Reggio
Emilia Yaklagimi’'ndan etkilenmekte ve kurumlarinda bu yeni felsefenin hayata
gecirilmesi icin calismalar yapmaktadir. Akar-Gencer ve Génen (2015), Reggio Emilia
yaklasimi temelli calismalarin cocuklarin yaraticilik becerisine etkisini incelerken, imir
(2018) Reggio Emilia Yaklagimi temelli dokimantasyon uygulamalarinin cocuklarin
disinme becerilerine etkisini incelemistir. Turkiye’de heniz yeni anlasilmaya baglayan
bu felsefeyi hayata gegirirken, okul dncesi 6gretmenleri ciddi bir degisim ve gelisim
sUreci yasamaktadir. Turkiye’de Reggio Emilia yaklagimi  deneyimlerine iligkin
ogretmenlerin goruglerinin ne oldugunun bilinmemesi bu aragtirmanin yapilmasini
gerekli kilmigtir. Bu arashrmanin amaci, Turkiye’de Reggio Emilia Yaklagimi’'ni temel
alarak uygulama yapan okullarda calisan &gretmenlerin, Reggio Emilia-ilhamli
dgretmen olmayi nasil anlamlandirdiklarini ve bu sirece dair deneyimlerini ortaya
ctkarmaktir.

Yéntem

Nitel aragtirma yéntem ve tekniklerine uygun olarak yUritilen bu aragtirmada, okul
dncesi 6gretmenlerinin algilarindan yola cikilarak Reggio Emilia 6gretmeni olma sireci
gercekci ve biUtincil olarak ortaya konulmak istenmistir. Katilimcilarin veri kaynagi
olarak goérildugy bir nitel arashrma deseni olusturulmus, acik ve esnek yar-
yapilandinlmig gérisme aracihigiyla derinlemesine veri toplanmaya caligilmigtir
(Yildinm ve Simsek, 2013). Fenomenoloji ya da olgubilim/géringUbilim olarak
adlandirilan bu tir ¢caligmalarda, katilimcillarin neyi, nasil deneyimlediklerinden olusan
butoncUl bir betimleme ile katilimcilarin bir olguya iligkin deneyimleri ortaya agiga
ctkartilir (Creswell, 2013; Patton, 2014; Van Manen, 1990). Bu dogrultuda arastirma
sUrecinde Uzerinde odaklanilan olgu, Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar
yapan okul &ncesi &6gretmenlerinin  deneyimleri  olarak belirlenmigtir.  Ayrica
katihmcilarin goruslerinin derinlemesine incelenerek, yaklagimi nasil
anlamlandirdiklarinin bUtincdl bir betimleme ile ortaya konulmasi ¢alismanin odak
noktasi olmustur. Zira, fenomenolojik yaklagim felsefi temelleri olan bir yaklagim
olarak bireylerin kendi deneyimlerini anlamlandirmalar  Uzerine kuruludur ve
fenomenin bireyin algisindaki 6zine odaklanilir.

Fenomenolojik arasgtirmalarda diger arastirma cesitlerinde oldugu gibi farkl yollar
benimsenebilir. Bu arashrma epoche ve fenomenolojik indirgeme yapilmaya
calisilmigtir. Fenomenolojik arastirmalarda “Epoche” arastirmacinin kendini bloklamasi
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veya arastirmaya iligkin kendi 6n bilgilerini/én yargilarini askiya almasi olarak
tanimlanirken, "phenomenological reduction" yani fenomenolojik indirgeme yapmasi
da arastirmacinin katilimcilarin irdelenen olguya iligskin algilarina odaklanmasi olarak
tanimlanabilir (Dowling, 2007). Bu arastirmada da arastirmaci olabildigince kendi 6n
yargilarini ve 6n fikirlerini bloke etmis, yaphgi alanyazin taramalarindan edindigi 6n
bilgilerin aragtirmasini etkilemesini engellemek amaciyla kendini nétr hale getirmeye
calismigtir. Ardindan aragtirmaci 6gretmenlerden elde ettigi verileri bagimsiz bir akil
guclyle yordamaya calisarak bu arastrma sirecinde fenomenolojik indirgeme
yapmigtir. Bdylece katilimci &égretmenlerin Reggio Emilia ilhamli égretmen olma
yolundaki tecrtbelerini mimkin oldugunca ényargisiz bir sekilde anlamaya ¢aligmigtir.
Nitekim fenomenolojik arastirmalarda aragtirmacinin arastirilan olguya iligkin kendi 6n
yargilarini, inanglarini ve én bilgilerini bir kenara birakip, katihmecilarin algilarina
odaklanmasi ve onlarin algilarindan ve deneyimlerinden irdelenen olguyu aciklamasi
esastir (Ashworth ve Lucas, 1998; Ashworth ve Lucas, 2000; Moustakas, 1994).

Katilimcilar

Aragtirmanin amaci kapsaminda, amagli érnekleme yénteminden benzegik érnekleme
stratejisi kullanilmigtir. Amagl 6rnekleme, zengin veriye ulasmada belirli durumlarin
derinlemesine arastirlmasina olanak saglamaktadir (Buyokézturk, Kilig Cakmak,
Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Patton, 2014). Bu baglamda katilimcilarin ortak
dzellikleri olarak “Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapma” grubun
homoijenligini olusturmaktadir.

Istanbul, Konya, izmir, Eskisehir ve Ankara illerinde Reggio Emilia yaklagimini temel
alarak uygulamalar yaptigini ifade eden Milli Egitim Bakanhigi'na bagh 28 &zel
anaokuluna ulagilmigtir. Arastirmaya katilmayr kabul eden 7 farkli okulda gérev yapan
20 dgretmen arastirmaya dahil edilmistir (bkz. Tablo 1). Bu okullarin G¢i istanbul, G¢o
Ankara, biri izmir'dedir. Lincoln ve Guba (1985) veri doygunluguna erisilinceye kadar
veri toplanmaya devam edilmesini tavsiye etmektedirler. Bu kapsamda arastirma
sorularina cevap aramak icin veri doygunluguna ulasilana kadar veri toplama sureci
devam etmistir.

Tablo 1.

Katilima Bilgileri

O

Cinsiyet Kadin
Erkek

Yas 18-24
25-31
32-38
39-45

Egitim durumu Lise
On lisans
Lisans

MW wohoO|——

w
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Bu arastirmada, katlimcilarin gizliliginin saglanmasi igin, gercek isimleri yerine kod
isimler kullanilmig ve aragtirmadan énce katihimeilarin géndllo oldugunu ve ses kayit
cihazi ile kayit yapilacagina dair katilimcilardan aydinlatilmig onam formu alinmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma cesitlerinden olgubilim y&nteminde birincil veri toplama araci
gorugmedir (Merriam, 2009; Yildinm ve Simsek, 2013). Yari-yapilandirilmig gériosme
teknigi, arastirmaciya belli dizeyde standarthk ile ayni zamanda esneklik saglamasi
bakimindan tercih edilmektedir (TGrn0kla, 2000).

Bu aragtirmada kullanilan yari-yapilandirnlmig gérigme formu, katlimcilan daha iyi
tanimayr saglayan kisgisel bilgi sorularini ve arasgtirmanin amacina yénelik gérigsme
sorularini icermektedir. Katlimallar, gérigsme &ncesinde, kisisel bilgi sorularini
doldurmuslardir. Yari-yapilandirilmig gérismede ise “Reggio Emilia égretmenligini bir
yolculuk olarak disinUrsek sizce yolculuk nasil gittiz” temel sorusu esas alinarak
gorugsme yapilmighr. Gérigme formunun olusturulma sireci ve uygulama sireci ile
ilgili ilkeler inanirhk béliminde agiklanmighr.  Bu gérusmeler, gérigsme verilerinin
kaydedilmesinde izlenen 2 temel yéntemden biri olan cihaz ile kaydetme (Yildirm ve
Simsek, 2013) yoluyla kayit altina alinmighr. Gériusmeler birinci ve ikinci gérigsmeler
olmak Gzere 12-60 dakika arasinda, toplamda 9 saat 31 dakika ve 5 saniye olarak
yapilmugtir.

Veri Analizi

Nitel arastirmalarda veri analiz sireci verilerin kodlanmasi, kodlarin benzer &zellikler
g6z 6nine alinarak bir araya getirilmesi sonucu olusan kategorilerin yani ulasilan bir
Ust yapinin sekiller, tarigmalar veya tablolar halinde sunulmasi ve nihai sonuglarin
aciklanmasi  (Creswell, 2013) yani verilerin anlamlandinlarak digari  aktarilmasi
surecidir (Merriam, 2009). Ozellikle olgubilim arastirmalarinda amag, katiimcilarin
deneyimledikleri olgunun yapisal tanimina ulasarak, nedenlerini tahmin etmek ve
olguyu vurgulamaktir (Moustakas, 1994).

Bu arastirmada, éncelikli olarak arastirma boyunca toplanan verilerin analize hazir
olmasi igin gérugsme kayitlari dinlenip yaziya dékilmuostor. 20 katilimeinin her birinin
gorigsme dékim metni olusturulmustur. 134 sayfadan olusan veri seti, kelime kelime,
sahr satir, olay olay ve invivo kodlama stratejilerine gére kodlanmishr (Charmaz,
2006; Glaser, 1978, Strauss ve Corbin, 1998). Kodlama islemi her bir gérigsme
dokimu igin sistematik olarak yapilmighr.  Gérigsme dékimlerinden gikarilan
kodlardan benzer &zellikte olanlar gruplandinlarak kategorilere ulagilmighir. Analiz
esnasinda gerekli olan yerlerde ses kayitlar tekrar incelenerek kontroller yapilmigtir.
Yapilan kontroller ve uzlagsmalara gére gerekli degisiklikler yapilmigtir. Buton kod ve
kategorilerin olusmasinda biri arastirmaci, digeri okul éncesi egitim uzmani ve Reggio
Emilia yaklagimi konusunda lisansusti egitim dersi almig, bir digeri ise nitel arastirma
sUreci konusunda deneyimli dlgme degerlendirme uzmani olmak Uzere Ug farkl
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kodlayici ayri ayrn calismis ¢ikarilan kodlar sunulmustur. Farkh kodlar tartigilarak géris
birligi saglanmigtir. Ornegin; arastirmaci tarafindan cikarilan “Kendini eksik hissetme”
kodu diger bir kodlayici tarafindan “Eksikliklerinin farkina varma” olarak kodlanmistir.
Verilerin tekrar okunmasi ve tartigmalar sonucunda verilerde farkina varma soreci
yasandigi igin kod ismi degistirilerek “Eksikliklerinin  farkina varma” olarak
dizenlenmistir.  Kategoriler arasindaki iligkiler gézden gegirilerek veri analizi
sonucunda bir Ust dizey olan “Reggio Emilia Ogretmeni Olma Siureci” temasina
ulagilmistir. Ulasilan temanin uygunlugu 3 uzman (Okul Oncesi Egitim alaninda 1
uzman, nitel arastirma konusunda deneyimli 1 uzman ve Olcme Degerlendirme
alaninda 1 uzman olmak Gzere) ile tartigilmighir.

Inanirhk

Aragtirmanin  inanirhginin - saglaonmasinda  cesitli - stratejiler  uygulanmugtir:  1-Veri
toplama aracinin olusturulmasinda uzman gérusleri alinmigtir ve uzman gérUsleri
dogrultusunda very toplama aracinin nihai haline ulagilmigtir. Verilerin analizinde 3
farkli kodlayic ile birlikte calisilarak kodlama surecinde uzlagma saglanmugtir (“Dig
denetim/Dis kodlayici” ve “Akran incelemesi”, Creswell ve Miller, 2000). 2- On
uyguloma yapilmistr ve katihmcilarla yapilan gérisme 6ncesinde, aragtirmaci
yaklagima yénelik dustncelerini not etmigtir, goérismeler sirasinda katiimcilar
yonlendirecek her tirl ifadeden uzak durmustur (“Arastirmact  ényargilarinin
actklanmasi”, Creswell ve Miller, 2000). 3- Veri toplama sirasinda gdériosmeler
katihmcilarin onayr alinarak ses kaydina alinmighr ve kathmecilarin duraksama ve
Unlemleride déhil olmak Gzere tUm kelimelerin transkripsiyonu yapilmistir (“Ses kayit,”
“Detayli dékiom”, Silverman, 2005; “Zengin betimleme”, Creswell ve Miller, 2000). 4-
Arastirmaci ve katilimer arasinda iligki kurulmasi ve uzun streli katilimin saglanabilmesi
icin okullara gérigsmelerden énce gidilip katilimcilar ile vakit gegirilmistir ve onlarin
gunltk deneyimlerine yonelik sohbetler edilerek sosyal bag kurulmustur (“Uzun sureli
katiim ve siUrekli gézlem”, Creswell ve Miller, 2000). 5- Veriler okuyucuya, yorum
katmadan ve verinin dogasina uygun olarak dogrudan alintilar yoluyla sunulmustur.
ilgili yorumlar ve olumsuz veri de sunulmustur (“Zengin betimleme”, “Olumsuz durum
analizi” Creswell ve Miller, 2000). Bahsedilen bu maddeler, nitel arastirmalarda
inanirhgr  kuvvetlendirmesi ve aragtirmanin temelini saglamlastirmasi bakimindan
énemli goruldugy igin tOm galismalar hassasiyetle gerceklestirilmistir. Arastirmaya
iliskin ham veriler ve yapilan analizler arastirmaci tarafindan uygun kosullarda
saklanmaktadir.

Bulgular

Ogretmenlerin Reggio Emilia dgretmeni olma sirecinde yasadiklar degisimler, 5
asamali bir siregolarak ortaya gikmighr. Bunlar sirasiyla: Yaklagimi ilk kez duyma,
Duyussal tepki, Ozimseme, Karsilagtirma ve Yerlesme (bkz. Sekil 1).
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Sekil 1.

Reggio Emilia Ogretmeni Olma Sireci

3.0ziimseme

4.Karsilastirma
2.Duyussal tepki yapma
Reggio Emilia
Ogretmeni
Olma Siireci
1.Reggio Emilia
yaklasimin ilk kez 5.Yerlesme
duyma

1.Asama: Reggio Emilia yaklagimini ilk kez duyma

Reggio Emilia yaklagimini ilk kez duyma kategorisi, katilimcilarin yaklagimi ilk kez
nerede ve nasil tanidiklarini agiklamaktadir. Katilimeilarin Reggio Emilia 6gretmeni
olma sureci, yaklagimla ilk kez kargilagmalari ile baglamaktadir. Bu kategorinin kodlari

Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
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Katilimcilarin Reggio Emilia Yaklasimini ilk Kez Duymaya lliskin Gérisleri

Kategori Kodlar
1.Reggio Emilia yaklagimini Hizmet &ncesi egitim dénemi
ilk kez duyma Halen gérev yaptig kurum

Kendi aragtirmalarn

Reggio Emilia yaklagimi ile hizmet éncesi egitim déneminde karsilagan katlimcilarin,
yaklagimi lisans egitimleri esnasinda derslerinde gérdikleri belirlenmistir. Ote yandan,
katihmecilarin ¢ogunlugu yaklagimi daha 6nce hi¢ duymadiklarini, is gérigsmelerinde
veya calismaya basladiktan sonra duyduklan gérilmektedir.  Bununla birlikte halen
gorev yaptiklar okuldaki mudurlerinin yaklagim hakkinda bilgi verdigini belirtmiglerdir.
Bu bulguya iliskin 6rnek katilimer gérusleri sunlardir:

Ben daha énce duymustum bu yaklagimi fakat agikcasi hicbir sey bilmiyordum hakkinda yani,
Amerika’da calishm yillarca. Amerika’daki egitimim sirasinda duydum. Orada gocuk geligimi
okudum. Orada farkli yaklagimlar 8grenirken Montessori gibi bunu da égrendik. (Lale).

Universiteside... okurken bu okul bize hep &érnek olarak gésterilirdi, hani okuldaki Reggio Emilia
uygulamalarini gérmelisiniz gidin tecrUbe edin seklindeydi. (Melike)

Immm Reggio Emilia’yi bu okulda duydum ilk. (Neriman)
ilk burada karsilagtim. Burada muduromizle birlikte 8grendim. (Canan)

Lisans mezuniyetleri okul &ncesi egitimi olmayan Esma, GuUzin ve Ediz 6gretmen,
yaklagimi su an gérev yaptiklari okulda duyduklarini belirtmislerdir. ingiliz dili edebiyat:
bdlUmU mezunu Esma égretmen, yaklagimi énceden duymadigini, halen calishgi okula
geldiginde yaklagimi yasayarak égrendigini ifade etmistir. Psikoloji bdlimi mezunu
GuUzin 6gretmen, yaklagimi édnceden duymadigini, halen calish@r okula is gérigsmesine
geldiginde bu yaklagimi duydugunu belirtmistir. Mezuniyet alani okul &ncesi egitim
olmayan diger katilimci Ediz 6gretmen ise, okul éncesi 6gretmenligi ve Reggio Emilia
yaklasimi hakkinda ise ilk basladiginda hicbir sey bilmedigini belirtmistir. Bu bulguya
iligkin 6rnek katihmei gérusleri sunlardir:

Ne zamanki bu okulda calismaya bagladim burada ben de cocuklar gibi yasayarak égrendim
agikgasi. (Esma)

Egitim ekolleri hakkinda bilgim yoktu. Reggio’yu ilk kez burada ¢alismaya baglamadan énce, is
goriogmesinde duydum. (Gizin)

Universiteden mezun olduktan sonra formasyonumu da almistim... Sonra bu okulla tanighm...
Reggio ile ilgili hicbir sey bilmiyorum anaokulu égretmenligi ile ilgili hicbir sey bilmiyorum... (Ediz)

Reggio Emilia yaklagimini kendi arastirmalariyla duydugunu ifade eden katilimcilardan
Aslihan 6gretmen, okudugu kitaplarda Reggio Emilia yaklagimi ile karsilagtigini
belirtirken, Deniz 6gretmen, internette yaklagimi duydugunu belirtmistir. Bu bulguya
iligkin 6rnek katilimer gorsleri sunlardir:

Aslinda kitaplardan ben okuyordum merakliyimdir bu Piaget’ i falan hepsini okuyordum.
Reggio Emilia’ y1 da okumustum. (Aslihan).
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Bu Reggio Emilia yaklagimi aslinda basta benim cok ilgimi ¢ekmisti, bir gin internette
Reggio Emilia' da cocuklarin yaptigi calismalari gérdiom ve i ilk basta arastirarak bu yola
basladim. (Deniz)

2.Asama: Duyussal tepki

Surecin ikinci agsamasi olarak belirlenen ikinci kategoride tOm katilimcilarda ortak
olarak Reggio Emilia yaklagimini ilk kez duyduktan sonra hissedilen duygular
incelenmistir. incelenen duygular duyussal tepki kategorisine déhil edilmistir. Duyussal
tepki kategorisi, katihmcilarin Reggio Emilia yaklagimini duyduktan sonra verdikleri
tepkilerin 6zelliklerini agiklamaktadir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3.

Katilimcilarin Duyussal Tepki Asamasina lliskin Gérisleri

Kategori Kodlar

2. Duyussal tepki Umutsuzluk
ilgi ve Merak
Hayranlik
Telag
Kayg!
Korku
Sasgkinhk

Katihmcilardan  Sinem ve Aylin  6gretmenler, Reggio Emilia yaklagimini ilk
duyduklarinda farkli sebeplerden &tiriG  umutsuzlukhissetmiglerdir. Reggio Emilia
dgretmeninin cok fazla hayal gicine sahip olmasi gerektigini disinmuslerdir. Meslek
lisesi mezunu olmanin Reggio Emilia é6gretmeni olmak icin yeterli kriter olmamasi ile
iliskilendirmiglerdir. Yani katilimcilara gére Reggio Emilia 6gretmeni, hayal gici
gelismis ve iyi egitim almis kisilerdir. Bu baglomda katilimailar, kendilerinin bu
yeterlige sahip olmadiklarini dusundUkleri igin  umutsuzluk duygusu gelistirmis
olabilirler. Katlimeilarin bu bulguya iliskin gérusleri su sekildedir:

Yapamayacagimi diginiyordum yani ¢inky i orada ¢ok fazla hayal gict gerektiriyor. Ben dyle
cok pratik bir insan olmadigimi digtintyordum. (Aylin)

ilk geldigimde zaten meslek lisesi cikisli oldugum icin yapamam gibi dusindom. (Sinem)

Katihmcilar (Melike, Cigdem, Neslihan, Deniz ve Ediz &égretmen), Reggio Emilia
yaklagimini, bilmedikleri icin merak etmiglerdir. Bununla birlikte katilimeilar, Reggio
Emilia yaklagimina olan ilgilerini belirtirken yaklagimin, farkli ve eglenceli oldugunu
vurgulamiglardir.  Ayrica yaklagima ilgi duymada, uygulomalar esnasinda dogal
malzemelerin kullanilmasi énemli bir faktér olarak belirtilmektedir. Bu bulguya iligkin
ornek katihmer gérusleri sunlardir:
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Universitedeyken ilk duydugumda Reggio’ ya ilgi duymaya basladim cinki gercekten etkili
olduguna inaniyorum. (Melike)

Once bir aragtirdim, hani nasil bir sey falan diye béyle cok ilging geldi bana cokta eglenceli geldi
(Neslihan)

... dogal malzemelerin, doganin iceriye taginmasi cok ilgimi cekti. ... ik basta hani bilinmeyen
bir seydi benim igin, cok merak ettigim bir seydi. (Ediz)

. basta benim ¢ok ilgimi cekmisti, bir gin internette Reggio Emilia'da cocuklarin yaphg
calismalan gérdim ve n ilk basta arastirarak bu yola bagladim... Cocuklarin dogayla ic ice
bulunduklari ortam bile beni ¢ok etkilemisti. (Deniz)

Katihmcilar (Canan, Aslihan ve Kadriye 6gretmen) Reggio Emilia yaklagimini ilk
duyduklarinda fiziksel ve duygusal ortam, cocuklarin 6zgir olmasi, ¢ocuklarin
ilgilerinin takip edilmesi gibi 6zelliklerden dolayr hayranlik tepkisi géstermiglerdir. Bu
bulguya iliskin katiimcilarin gérisleri su sekildedir:

...yani gérigmeye geldigimde beni en cok etkileyen Reggio sistemiydi. (Canan)

Ben ilk kitapta gérip okudugumda gizel bir yaklagim diye disindim. Cocuklarin 6zgir olmalari
dzellikle beni cok etkiledi. (Aslihan)

Ben okul éncesi egitiminin her ¢ocugun yapabilecegine ve ilgisine gére yapilmasi gerektigini
distintyorum. Reggio Emilia' nin da bu sekilde oldugunu duyunca etkilendim agikg¢asi. Cocuklarin
calismalarini gérdigimde ise bayildim. (Kadriye)

Esin ve Leman &gretmen, geleneksel sistemden farkli bir sisteme gegmekte olduklarindan dolay:
telaglandiklarini belirtmiglerdir. Bu bulguya iliskin  katlimcilarin gérisleri su  sekildedir:  “llk
duydugumda bir telag oldum ¢inkd aliskin degildim... (Esin)

ilk 8nce bir telag olduk tabi, nasil olacak ne yapabiliriz diye cinki klasik sisteme alismistik ve
yillardir strdUriyorduk. (Leman)

Katihmcilar (Cigdem, Meryem ve GUzin 8gretmen), yaklagimi ilk duyduklarinda farkli
sebeplerden 6tiri kaygi tepkisi vermiglerdir. Bu katihmcilarin, daha énce yaklagima
yénelik egitim almamis olmaktan ve farkh bir sistemde yer alacak olmaktan dolay:
kayg! tepkisi verdikleri gérilmektedir. Bununla birlikte katiimailar, (Canan, Ozlem ve
Esma 6gretmen) tecribe eksikliginden ve Reggio Emilia yaklagimini bilmediklerinden
dolayi yaklagimi ilk duyduklarinda, korku tepkisini vermiglerdir. Katilimcilar (Feride,
Nurcan ve Neriman 6gretmen) yaklagimi daha 6nce duymadiklar icin ve yaygin
olmadigini dusindukleri icin saskinlik tepkisi verdiklerini belirtmiglerdir. Bu bulgulara
iliskin katilimeailarin gérisleri su sekildedir:

In s8yle ki her birey gibi deyim cok farkli bir sistemin icine girecek olmak isin acikcasi bir anksiyete
sebebi oldu bende. Hani olmadi degil yani hakikaten bir kaygr yaratiyor” (Cigdem).

Daha 6ncesinde egitimim olmadigr igin ilk duydugumda yapabilir miyim acaba diye bir an
dusindim, kaygilandim. (Gozin)

ilk basta geldigimde cok bana karisik geldi. (Meryem)

li ilk bagta korkuyordum. (Canan)
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Radikal bir karar alarak geldim buraya. Zaten alana yabanciydim bir de Reggio Emilia diye bir
isim duyunca nasil yapacagim diye bir korkmugtum. (Esma)

Ne kadar iste bir Gniversite diplomasiyla gelsem de buraya bence bir korku yasiyorsun biton
égretmenlerde de oldugunu digintyorum. (Ozlem)

ilk duydugumda isminin yabanci olmasindan dolayr biraz sasirdim ama zaten burada calismay
istedigim icin kabul etmemezlik yapamazdim, kabul ettim. (Feride)

Once bir sasirdim ¢inki ben siradan bir anaokuluna bagvuruyorum diye gelmistim. (Neriman)

Oda neymis falan oldum séyle acaba Montessori falan biraz daha duyulmustu, Reggio Emilia’y
duyunca ne fark var falan dosindim. (Nurcan)

3.Asama: Ozimseme

Sistemin U¢lnct agsamasi olarak belirlenen bu kategoride katilimcilarin Reggio Emilia
yaklagiminin  &zelliklerini anlama  siregleri incelenmistir. Bu asama sireg olarak,
katihmcilarin~ Reggio Emilia  yaklagimina  yénelik  uygulamalar  yapmalariyla
baslamaktadir. Bu kategorinin kodlari Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.

Katilimcilarin Ozimseme Asamasina lliskin Gérisleri

Kategori Kodlar

3. Ozimseme Eksikliklerinin farkina varmak
Aragtirma yapmak
Hizmet igi egitim almak
Kesfetmek
Zorlanmak
Keyif almak
Yapabilecegine dair inang geligtirmek
Rahatlamak
TecrUbenin artmasi

Katilimcilar (Neriman, Aylin ve GiUzin 6gretmen), Reggio Emilia yaklagimina yénelik
uygulamalar yapmaya baslamalariyla birlikte cesitli konularda eksikliklerinin farkina
varmiglardir. Katilimeilarin farkina vardiklar durumlar irdelendiginde, gocuklarla ¢ok
fazla emir kipiyle konusma, sinif yénetimi konusunda yetersiz olma ve cocuklar
calismalar esnasinda yénlendirme oldugu gérilmektedir. Ozimseme asamasinda
katihmcilar kendilerini mesleki olarak gelistirebilmek icin aragtirmalar yaptiklarini da
belirtmiglerdir. Bu bulgulara iligkin katihmeilarin gérusleri su sekildedir:

Acemiyken tabi cocuklarla ne yapacaksiniz, serbestsiniz diyorsunuz ama... ister istemez
yénlendirme yapiyordum. (Neriman).

Sinif yénetimi konusunda beceri sahibi olmadigimi fark ettim. (Gizin)

i bir kere ¢ok fazla emir kipi kullaniyordum... Onu birakmakta ¢ok zorlandim... Birde
cocuklarin yapabilecegi cogu seye aferin diyormusum... (Aylin)
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In arastrmayla basladim bu yola 11 ve tabi italya’ya gitmek istiyorum. Bu yil bakalim gérusiliyor,
cok arasgtiryorum ve yapilan projelere de ¢ok bakiyorum. (Deniz)

Bende cok hani severek yapiyorum meslegimi, askla yapiyorum ve cok arastinp sorgulayarak
hogsuma gitmesine ragmen, acaba en iyisi bu mu daha farkli metotlar daha iyi olabilir mi gocuga
daha ¢ok sey katabilir mi diye dugindim. (Ozlem)

Acaba daha fazla ne yapabilirim? Ne yapmiglar? Videolar izledim, arastirma yaptim bununla
ilgili. Hala daha bitmedi o arastirmalar. Her yeni konuda, yeni temada, cok basit iste sayilarla
ilgili bile acaba yeni bir sey var mi diye hala surekli aragtiryorum. (Melike)

Katihmcilar, Reggio Emilia yaklagimina yénelik uygulaomalarinda hizmet ici egitimler
alarak kendilerini gelistirdiklerini belirtmiglerdir. Katilimcilardan Nurcan &égretmenin,
hizmet i¢ci egitim aldiktan sonra uygulomalar esnasinda ¢ocuklarin istedikleri
materyalleri segebilmelerine ve daha ¢ok materyal kullanimina ézen gdésterdigi
gorulmektedir. Esin &gretmenin ise hizmet ici egitimi okul midirinin getirdigi
makaleleri 6gretmenlere sunmasi ve dgretmenlerin de belirlenen konular ¢ercevesinde
sunumlar hazirlayarak  diger &gretmenler ile paylagsmalari  seklinde aldig
gorulmektedir. Ayrica yaklagimi anlama sirecinde bu egitimlerin etkisini gérduklerini
de su sekilde ifade etmislerdir:

Yavas yavas egitim almaya bagladikca materyalleri cogalthk, iste cocuklar hangi materyali
kullanmak istediklerini sorduk. (Nurcan)

Biz de hizmet i¢i egitimi Ceylin Hanim yapiyor midirimiz, o makaleler okuyor bizde sunum
hazirlayip tim égretmenlere sunuyoruz sirayla, bir seyler 6greniyoruz hatta ilk ise girer girmez ilk
Reggio Emilia sunumunu ben hazirlamigtim. (Esin)

Brang 6gretmeni olarak bir anaokulunda ¢alismanin kendisini tedirgin hissettirdigini
belirten Deniz ve Ediz &gretmenler, sirec icerisinde yaklagimi, deneyimleyerek ve
hizmet igi egitimler alarak 6grendiklerini vurgulamiglardir. Hizmet igi egitim aldiklarini
belirten katihmcilarin demografik bilgileri incelendiginde ayni okulda gérev yaptiklari
gorulmektedir. Katilimeilarin bu bulguya iliskin gérugleri su sekildedir:

...anaokulu ¢ocuklarina daha nasil davranman gerektigini bilmiyorsun ki hani siz egitimini aldiniz
biz arti egitimler aliyoruz cocuk geligimi vs. vs. ama yine de brang 8gretmeni oldugumuz igin biraz
tedirgin hissediyorsun dogal olaraktan. Ama zamanla hem yagayarak hem dgrenerek hem
cocuklar égreniyor hem biz greniyoruz. (Deniz)

Yogun bir Reggio seminerleri aldik, sinif icinde gérerek, uygulayarak cirak seyi gibi disunin.
Simdi Ediz sen iste surada séyle yapacagiz, bunu yapacadiz, doga gezisi yapacagdiz, cocuklarla
s8yle konusacagiz gibi. (Ediz)

Katihmeilar, yaklagimi cesitli yonlerden kesfederek anlamlandirmiglardir. Bu kesifler,
bireysel olup ayni zamanda Reggio Emilia yaklagiminin ézelliklerini simgelemektedir.
Katihmeilarin bu bulguya iligkin gérisleri su sekildedir:

ilk Melik Hoca gérismede bana sey dedi hani cocuklara egitim olarak nasil bir yaklagim
sunuyorsun ben tabi direkt deneme yanilma yoluyla dedim. Aslinda Reggio Emilia’nin da zaten
tabani deneme yanilma ama bunun bir isminin oldugunu bilmiyordum. (Esin)
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Bilmece gibi biraz da size de daha keyif veriyor ve ¢ocuklarin daha ¢ok égrendigini o zaman
anladim daha ¢ok igin icine giriyorlar iste asci gibi yani daha igin icindeler. (Kadriye)

Katihmcilardan Esin 8gretmen, Reggio Emilia yaklagiminda cocuklarin deneme yanilma
yaparak &grendiklerini dUsinmektedir. Kadriye &gretmen ise, yaklagimin cocuk
merkezli oldugunu kesfettigini ve cocuklarin daha etkili égrenmeler yasadigini
gérmenin kendisine verdigi keyfe deginmistir. Bu goérUslerden farkli olarak Canan
dgretmenin, isini iyi yapan dgdretmenlerin zaten benzer uygulamalar yaptiklarini fark
ettigi  goérilmektedir. Deniz 6gretmene goére, Reggio Emilia yaklagimina yénelik
calismalar yapan okullarda, calismalar esnasinda cocuklarin yapamadigr seyleri
dgretmenin tamamlamasi gibi bir dUgincenin olmadigi ve yaraticiigin kisitlanmamasi
icin cocuklara mudahale edilmedigi gérilmektedir. Katilimeallarin bu bulguya iligkin

gorusleri su sekildedir:

Mesela 6gretmen yapiyor ama Reggio oldugunu bilmiyor... Benim lisede &gretmenim bana
bircok sey dusunce olarak &yle alt yapi yapmig ki her yaphdim seyin bir bakiyorum ki aa evet bu
Reggio imis ya evet ben bunu yapiyormusum zaten daha énce ben bunu uyguluyormusum ve
sadece bunun Reggio oldugunu égreniyorum. (Canan)

Cocuk yapmiyorsa égretmen tamamlasin direkt n tek dize anaokullarinda bu disince sistemi
vardir. Bu Reggio Emilia gibi yaklagimlar uygulayan okullarda bdyle bir sey yok. Sen midahale
etmiyorsun ¢ocudun yaphid resme ¢UnkU bu yaraticiigi sinirliyor zaten. (Deniz)

Reggio’ nun cok fazla yapilandirlmamig bir sistem olmasi, alan digi kigilerin  katilimini
kolaylagtirdigini fark ettim... Reggio’ da neyin yapilacagini ¢ocuklarin meraklar belirledigi icin
uyum saglamak daha kolay gibi geldi. (Guzin)

Guzin  6gretmen, Reggio Emilia yaklogiminin  bir  6zelligi olan  6nceden
yapilandirnlmamig programi fark etmistir. Bununla birlikte bu programda ¢ocuklarin
meraklarinin temelinde ilerleyen surecin, alan digindan gelen 6gretmenlerin katilimin
kolaylagtirdigini  dUginmektedir. Lale &gretmenin ise Reggio Emilia yaklagiminda
sorgulama yapmanin ne kadar énemli oldugunu fark ettigi gérilmektedir.

Sorgulama bir de en ¢ok onu sdyleyebilirim. Yani ben sorgulamanin énemini anladim inquiry
[sorgulama] dedigimiz sey... Yani o neden &yle2 Bu bdyle mi olmali acaba? Gibi bir sey kesin net
kurallar yok. Hayir bu béyledir, su séyledir, o éyle olmaz. Her seye soruyla cevap vermek. (Lale)

Ben Reggio buyimisim hakikaten ¢inki ben sularin icinde, camurlarin icinde, agaglarin,
yapraklarin igerisindeydim ve her gérdigim sey hakkinda bilgi 6grenmek istiyordum. Bir seyler
¢tkiyordu hani. Burada da dgrencilerimizle bir seyler cikhginda onlarla o aragtirmalar yaparken
cocuklugumu hatirliyorum ve ekstradan bdyle heyecan ve huzur belki de bu hissettigim. (Cigdem)

Cigdem &gretmen Reggio Emilia yaklagiminda dogadan etkin olarak egitimde yer
almasini kendi ¢ocuklugu ile iligkilendirmistir. Ayrica dogal ortamdaki &égrenme
merakina vurgu yaparak cocuklarin merak ederek arastirmalar yaptiklarinda heyecan
ve huzur hissettigini belirtmistir. Cigdem 6gretmen ile benzer olarak dogaya vurgu
yapan Meryem &gretmen, cocuklarin dogalliktan uzaklagmasini yanhs bir davranig
olarak ifade etmistir.
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Cocuklarin dogalliktan uzaklasip, yapma bir seye girmesi benim icin yanhs. Hani dogal seylerle
¢amurla oynamasi, kumla oynamasi ve bahgede oynamasi ¢inki benim cocuklugumda bdyle
gegti. (Meryem)

Yukaridaki géruslerden farkh olarak Neriman égretmen ise cocuklari yénlendirmemek
gerektigini fark etmistir. Ayrica ¢ocuklarin arastrma yaparak daha iyi égrendiklerini
belirtmistir. Katihmeinin bu bulguya iligkin gérist su sekildedir:

Acemiyken... ister istemez ydnlendirme yapiyordum. Mesela kare ciz kare diyordum ama sonra
cocuklarin kendi dusiincesinin ne oldugunu, kendisi ne disiniyorsa, nasil bir sekil istiyorsa onun
énemini anlamaya basgladim... Sunu fark ettim ben kendileri aragtirdiklariyla bizim anlatmamiz
arasinda ¢ok fark oluyor. Biz nasil kendimiz yaptigimizda daha iyi anliyorsak ¢ocuklarda o sekilde
aragtirdigr zaman yapabildigini hissediyor ve aklinda gercekten kazili bir sekilde kaliyor.
(Neriman)

Reggio Emilia 6gretmeni olma surecinin 6zOmseme asamasinda, Neslihan, Aylin,
GUzin, Canan ve Esin 83retmen, uygulama surecine bagladiklarinda ilgi alanlarina
gore proje siUreci olusturma, én hazirhk yopma, deneyimsizlik ve yaklagimdaki
temelleri iyi anlayamama gibi konularda zorlandiklarini belirtmiglerdir. Katlimcilarin
bu bulguya iligkin gérusleri su sekildedir:

In gegis yaparken tabi biraz sey oldum béyle hani m sarsintilar yagadim ama daha sonra gok
basit cok eglenceli ve zevkli bir yaklagim olarak geldi. (Neslihan)

Burada &gretmen olmak zor. Yani ¢ok bikmis degilim asla, daha yolun ¢ok basindayim ve
dgrenecegim cok sey oldugunu disiniyorum. Cok zor ama cok keyifli bir is her zaman onu
s8yluyorum. Bir kere &n hazirhgin cok iyi olmasi lazim. (Aylin)

Neslihan 6gretmenin ilk basglarda yasadigi zorlanma zamanla zevkli, uygulamasi kolay
ve eglenceli bir yaklagim olarak disinmeye dogru bir gecgis gostermistir. Aylin
o6gretmen ise deneyimsizlik ile sabahlar 6n hazirhk yapmak gerektiginden dolay:
zorlandigini belirtmistir. Ayrica sinif kapilarina o ginin konusuna gére gorseller
yapistirmak, beyin firtinasi sorulari hazirlamak ve cocuklarda merak uyandirabilmek
icin sanat atdlyesini hazirlamak gibi yaptiklari farkli islerden dolayr Reggio Emilia
dgretmeni olmanin zor oldugunu belirtmektedir.

Zor dedigimiz sey sudur aslinda i dnce kendine Reggio olarak benimseyeceksin. Benimsemedigin
zaman sen dersin ki bu ¢ocuk odundan ne anlar. Ya da ¢amurla oynuyor, igrenc bu cocuk ne
yapiyor ya, oyun mu oynuyor bdyle dersin mesela. (Canan)

Burada yeni gelen d8gretmenlerimiz ilk bir afalliyorlar ama iste deneyimledikce agilan bir egitim
sistemi oldugunu diUsinUyorum ben Reggio Emilia' nin... Bende ilk geldigimde biraz zorlandim
tabi ki tecribesizlikten dolayi. (Esin)

Kendi meslegimi yapmiyor oldugum icin motivasyonumun ¢ok ytksek oldugunu ve bu isten cok
keyif aldigimi séyleyemeyecedim zorlaniyorum agikgasi... Her cocugun isteklerine ve fikirlerine
ayri ayri deder vermek gerektigi ve ilgi alanlarina gére projeler planlanmasi gerektigi icin zor.
(Guzin)

Canan o6gretmene goére, cocuklarin  davraniglarini  ve materyallerin  iglevlerini
anlamlandirmada, Reggio Emilia  yaklagimini  benimsemenin  énemli  oldugu
gorulmektedir. Esin 6gretmen de Aylin égretmenin gérisine benzer sekilde deneyim
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eksikliginin zorlanma nedeni olabildigini vurgulamigtir. Bununla birlikte, Reggio Emilia
yaklagimindaki  dinlemeyi gerceklestirmek ve cocuklarin ilgilerine gére proje
planlanmasi yapmak zorlandigi diger konulardir.

Katihmcilarin zamanla c¢alismalardan keyif almaya bagladiklarini ifade etmiglerdir.
Ayrica meslege yonelik olumlu bakis agisi gelistirdiklerini ve daha yaratici olduklarini
belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimer gérusleri sunlardir:

...daha sonra cok basit cok eglenceli ve zevkli bir yaklasim olarak geldi... Cok eglenceli, cok
zevkli. Ya yorulmuyorsunuz en azindan. Ya sey hani dogal seylerle ugragsmak insana keyif veriyor.
(Neslihan)

Meslegi daha ¢ok seviyorsunuz. Obir tirli ¢onki dur otur yapma onu niye yaptin, niye béyle oldu
demektense, daha keyiflisiniz, daha eglencelisiniz, daha yaraticisiniz siz de, dur bakayim bundan
ne sonug cikacak, bunun sonucunda ne yapacagiz gibi seyler hissediyorsunuz. Bir heyecan
duyuyorsunuz. (Kadriye)

Katihmecilar, Reggio Emilia yaklagimi ile ilgili bilgileri arttk¢a ve uygulamaya
basladiktan sonra yapabileceklerine dair yapabilecegine dair inang gelistirmislerdir.
Katilimcilar, kendilerini yeterli hissederek bu yaklasimi uygulayabileceklerine dair bir
dzgiven gelistirmiglerdir ve rahatladiklarini ifade etmiglerdir. Bu bulguya iligkin érnek
katilimer gérisleri sunlardir:

Banu hocam, baglayalim deneyelim dedi. O sekilde bagladik zaten yaz okuluydu burasi. Ondan
sonra icine girdigimde daha bdyle keyifli bir is oldugunu, normal anasinifi 8gretmenliginden ¢ok
farkli oldugunu gérdigim zaman kendime inandim ve burada kalmayi kabul ettim. (Aylin)

Reggio'nun cikis asamasi da ¢ok etkileyici. Onu dinleyince insanlar neler yapmig deyip daha
fazlasini yapmak istiyorsunuz. (Melike)

...aslinda Reggio’nun gercekten i nasil séyleyeyim icimizden gelen bir sey olmasini gérdigom
icin de bir rahatlik ve bu rahatlikla beraber daha 6grenmeye acik oldum. (Cigdem).

Hem bu okulla hem bu yaklagimla rahatladim yani i esnek ve 1 yani o planlamanin icinde o
esneklik ve o rahathginda bu yas grubu cocuklari iginde ¢ok ideal oldugunu disiniyorum ve
égrenmenin de o sekilde geldigini duginuyorum. (Lale)

Katilimcilarin (Cigdem ve Lale) gorusleri irdelendiginde, yaklagimin kendilerine uygun
ve faydal oldugunu gérdiklerinde baslangicta hissettikleri kaygilarin rahatlamaya
donistugu gorilmektedir. Katilimeilar (Aslihan, Sinem, Neslihan ve Nurcan 6gretmen),
zamanla tecrUbelerinin arthgini ve bu tecribe artiginin kendilerine katkilar oldugunu
belirtmiglerdir. Katilimcilarin bu bulguya iligkin gérsleri su sekildedir:

Zamanla tabi daha tecribeli oldum. Daha iyi algiladim. (Ashhan)

Daha sonra isme alishm, yaklagima alishim. icerisindeyim, dgreniyorum hala da 8greniyorum, cok
zevkliymis. (Neslihan)

Valla gok mutluyum yani burasi inanin bana o kadar cok seyler katti o kadar ¢ok sey 6grendik ki
burada yani burada olmaktan cok mutluyum. (Nurcan)

4.Asoma: Kargilaghrma yapma
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Karsilastirma yapma kategorisi, katiimcilarin  yaklagimi 6zOmsedikten sonra eski
caligma sistemleriyle ya da farkh yaklogimlar ile program, &gdretmen ve &grenci
boyutunda yapilan karsilastirma ézelliklerini agiklamaktadir (bkz. Tablo 5).

Tablo 5.

Katilimcilarin Karsilastirma Yapma Asamasina lliskin Gérasleri

Kategori Kodlar

4. Kargilaghrma yapma Planlarin esnek olmasi
Cocuklarin geligim dzelliklerine gére planlama yapilmasi
Cocuklarin bireysel farkliliklarina gére planlama yapilmasi
Cocuklarin ilgisine gére planlama yapilmasi
Etkinlik gecislerine daha cok énem verilmesi
Egitim-8gretimin daha zevkli olmasi
Daha fazla gézlem yapilmasi
Daha fazla kiguk grup ¢alismasi yapilmasi
Ogretmenin cocugu daha yakindan tanimasi
Ogretmenin cocukla birlikte hareket etmesi
is yukonon daha yogun olmasi
Cocuklarin merakina gére sirecin ilerlemesi
Cok ydnlu bilgi kazanimini saglamasi
En ¢ok benimsenen ve verim alinan yaklagim olmasi
Daha ¢ok ilk elden deneyim kazanilmasi
Turk kiltorine daha uygun olmasi
Cocuklarin daha yaratici, daha sosyal, daha aktif olmasi

Melike ve Cigdem &6gretmen, daha énce calistiklar okulda plan yetigtirme konusunda
stres yasadiklarini, adim adim plana uyarak ilerlediklerini ve ¢ocuklarin egitime karar
vermede katilimci olmasinin 6nemsenmedigini ifade etmektedirler. Bununla birlikte su
anki okullarinda planlarin  esnek olduguna, sirecin  cocuklarin ilgisine gore
yonlendigine (cocuklarin katilimer olmasi) ve bu sekilde egitim surecinin gocuk ve
oégretmen agisindan daha zevkli hale geldigine, 6gretmenin hazir planlar yetistirme
kaygisinin da ortadan kalkhigina deginmiglerdir. Bu bulguya iliskin katilimer gérisleri
sunlardir:

Onceki calishgim yerde her cocugun bitirmesi gereken kitaplar vardi. Bir sire sonra bu égretmen
Ustinde stres baski yaratiyor. (Melike)
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Onceden ne olurdu?... Ay onu yetistireyim, ayri bir etkinlikte surada olsun... etkinliklerle bir sey
vermek yerine, bir merak edilen ve gercekten cok ilgi ceken, cocuklardan cikan bir sey Gzerine
bircok vermeyi amacladigimiz kazanimlari vermek daha zevkli hale geliyor. (Cigdem)

Planlama sirecinde, katilimcilar énceki okullarinda planlan tek dize, ayrintisiz ve
bireysel farkhliklar géz &éninde bulundurmadan haozirladiklarini ve hatta hazir
program kullandiklarini, buna kargin su an calistiklan okullarinda ise gelisim
dizeylerine, etkinlik gecislerine ve bireysel o6zelliklere dikkat ederek plan
hazirladiklarini belirtmektedirler. Bu bulguya iligkin katihmer gérsleri sunlardir:

Onceden plan yapiyorduk iste kavramsal sohbet, kavramsal sohbette sunlar konusulur
geciyorduk... Burada simdi iste biraz daha ayrintiya iniyoruz planlarimizi yaparken, iste oradan
nasil bir gegis yapacagiz. (Nurcan)

Hozir planlan kullanmiyoruz. Cinki hazir planlarda bir kere her gocugun gelisim sireci farkli.
Benim cocuklarimin ilgileri oturupda iste 1 rakami gizgi calismasiyla pekistirilir degil. Benim
gocugum belki bedensel harekete muthis ilgisi olan bir ¢ocuk. Yere yatiyor yanina da diger
arkadasgi yatiyor bedenen 1 yapiyoruz. (Esin)

Katihmeilar, planloma ve dokimantasyon gibi nedenlerden dolayr is yUklerinin
dncekine gére daha fazla oldugunu belirtmektedirler. Katiimcilarin (Melike, Nurcan ve
Deniz dgretmen), bireysel farkhiliklarin géz énine alinmasi, kiguk gruplarla caligilmasi
ve daha c¢ok gézlem yapilmasina yoénelik olarak yaptiklarn kargilagtirmalar su

sekildedir:

Ses calismalariyla okuma-yazmaya gecen de var. Ama daha kalem tutamayan ¢ocuk da var. Ben
bunlarin hepsine ayni etkinligi uygulayamam... (Melike)

“Bu ¢ocuklarin yemekten tutun, tuvalete biton egitimini okul éncesi égretmenleri verdigi icin ki
takip etmek ve gézlemlemek zorunda... oyunun icerigi ne? Kulok vermesi gerekiyor oyun
oynarken nasil bir oyun oynuyor ve kiminle iletisim kuruyor. Bunlar buradaki anaokulu
dégretmenleri icin énemli olsa da normal tek dize anaokulu égretmeni icin énemli degil. Ne yapt
bugin iste hangi késelerde bile oynadigini bilmiyor diyor ki oyun oynadi sadece diyor mesela.”
(Deniz).

...daha yogun. Cinki 1 ¢ok fazla ayrintiya iniyoruz biz i plan ézellikle hergiin ginltk yaziyoruz
onlarin ¢inkd sey u Milli Egitim dgretmenlerinin genelde hazir planlari var” (Aslihan).

Yogdun bir programimiz var... Doldurmamiz gereken formlar, cocuklan sirekli gézlemliyoruz.
BDC dedigimiz odada gézlem formu doldurmamiz gerekiyor. Onlarin sectigi koseler, tavirlari,
arkadaglari vesaireyle ilgili. (Melike)

Diger n okulumda daha cok kesme bigme vs. bu tur etkinliklerle vakit harciyordum. Onun
yogunlugu vardi ve i burada ise daha ¢ok gézlemsel ve rapor yogunlugu var. (Cigdem)

Katihmcilarin egitim sirecine iligkin kargilaghrmalar yaptiklari gérilmektedir. Aslihan
b6gretmen 6nceden gérev yaphdr okulda egitim sirecinin ¢cok daha fazla akademik
beceri odakli ilerledigini belirtirken su anki okullarinda ¢ocuklarin meraklarini
sorgulamalarina ve c¢ok yoénlUo bilgi beceri kazanimina imkén verecek sekilde
ilerledigini belirtmistir. Bu bulguya iligkin katilimecilarin gérisleri sunlardir:
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Normal programda sindirim sistemi anlatilir, yani hani ama burada kendiliginden zaten gelisiyor
ve hani égretmen olarak da sen ne olabilir acaba diye hani yaptirnm olmadig icin, kendi
merakinizla ve cocuklarin merakiyla geligen bir sey oldugu icin daha hani gizel oluyor” (Cigdem).

Daha énceki calighgim yer egitim odakhydi” (Aslihan).

Onceden iste herkese el isi kagidini veriyordum yirt yapistir iste mesela... Onceden panoya
astigimiz etkinlikler tek bir kaliptan ¢ikmis gibiydi. Ama burada ¢ocuklar istedikleri materyalleri
kullanarak farkli farkh, ayni etkinlik ama farkl tasarlanmig etkinlikler cikiyor. (Nurcan)

Nurcan égretmen, kendi é6gretmenligi ile kargilaghrma yaparak énceden siniftaki tom
cocuklara ayni materyaller ile ayni etkinlikleri yaptirdigini fakat bu okuldaki
calismalarda ¢ocuklarin malzeme segiminde 6zgUr olduklarini  ve ¢ocuklarin
birbirinden farkli Grinler olusturmalarina imkén verdigini belirtmistir. Bu goruslerden
farkl olarak Ediz &gretmen, Reggio Emilia yaklagimini diger yaklagimlar ile
karsilagtirmighir. En ¢ok benimsedigi ve verim aldigi yaklagimin Reggio Emilia yaklagimi
oldugunu su sekilde ifade etmektedir:

Onceden 6grendigimiz High scope var onlarinda egitimini alinca hepsini biliyorum yani. Pyp
zaten bir cati gibi disinun icinde bitin yaklagimlar var ama en ¢ok benimsedigim ve verim
aldigim yaklagim Reggio oldu. (Ediz)

Katihmcilar (Nurcan, Leman ve Esin 6gretmen), Reggio Emilia yaklagimini Montessori
yaklagiminin farkh &zellikleri ile karsilastirmiglardir. Montessori yaklagiminin daha ¢ok
bilindigi, 6gretmenin sinif ici rol ve bireysel calisma kargilagtinlan ézellikler arasinda
yer almighr. Bu bulguya iligkin katilimcilarin gérisleri su sekildedir:

Montessori falan biraz daha duyulmustu. (Nurcan)

Turkiye’ de Reggio Emilia pek duyulmadi hep Montessori var... Montessori’ de sey var égretmen
tamamen sey arka planda gocuk yapiyor 83retmen izleyici ama Reggio Emilia’ da égretmen her
dgrenme sirecinin icinde cocukla beraber égreniyor. iste cocuk bir seye sasirirken égretmen de
sasiriyor sUrekli o duyguyu paylasan dgretmen oldugu icin, cocugu daha yakindan tanidigini
dUsinUyorum. (Esin)

Montessori ydnteminde 1 cocuklar tek herkes bireysel herkes kendi éninde oyun oynuyor... Ama
bu yaklagim bana daha uygun geliyor ¢cinki daha sosyal oluyor cocuklar daha yaraticr oluyorlar.
(Leman).

Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapmaya basladiktan sonra katiimeilar,
doha ¢ok dogal malzeme kullandiklarini, cocuklarin  meraklarina gére egitimi
surdurerek cocuklarin daha aktif olduklarini bu sayede daha cok ilk elden deneyim
kazandiklarini belirtmektedirler. Bu bulguya iliskin katilimcilarin gérisleri su sekildedir:

Gercekten bu sistem daha iyi, ¢inky gériyor, dokunarak &greniyor... Daha aktif oluyorlar...
Bence guzel bir sistem yasayarak dgreniyor ¢inki cocuklar” (Aslihan).

Her sey dogal bir kere cocuk metali 8greniyor, ahsabi égreniyor yani dogal malzeme olan her
seyi 6greniyor. Yani agacin kabugu bile dokusunu elleyerek, inceleyerek sonucta diger okullarda
béyle bir imkan yok. (Deniz)
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Cigdem 6gretmen, Reggio Emilia yaklagimini Turk kolttrondeki cocukluk yasantilar ile
karsilastirmighir. Turkiye'de gocuklarin doga icerisinde hep birlikte oyun oynadiklarini
ifade etmigtir. Sokaklari, Reggio Emilia yaklagimindaki piozza alanina benzeterek
yaklagimin Turk koltGrone uygun oldugunu ifade etmistir. Bu bulguya iligkin katilime
gorusleri su sekildedir:

Cocuklugumuz disarilarda gegtigi icin Reggio’ da ki piazza alani ézellikle o tir bir ortam oldugu
icin Turklere aykiri bir program oldugunu disinmiyorum. (Cigdem)

5.Asama: Yerlesme

Reggio Emilia &gretmeni olma siUrecinin 5. asamasi olan yerlesme kategorisi,
katihmcilarin bakis agilari ve uygulamalarinda meydana gelen degisimlerin ayni
zamanda yaklagimi yasamlarina yerlestirmelerinin &zelliklerini agiklamaktadir (bkz.

Tablo 6).

Tablo 6.

Katilimcilarin Yerlesme Asamasina lliskin Gorisleri

Kategori Kodlar

5. Yerlesme Yaklagimi ginltk hayatina yerlegtirmek
Yaklagimi felsefik bir disince olarak benimsemek
Sahiplenmek

Calighgr ortami benimsemek

Dinlemeyi 6grenmek

Cevreyi ve dogay: kullanmak

Ogrenmenin dogada ve dogal malzemeler ile gerceklestigini
dUsinmek

Her cocugu ayri bir birey olarak kabul etmek

Her cocugu kendi icinde degerlendirmek

Kendisini 6grenen olarak gérmek

Soru sormanin dnemini anlamak

Gigdem &gretmen, Reggio Emilia yaklagimini ginltk hayatina yerlegtirdigini ve okul
disinda da yoritilen projeler icin materyal topladigini belirtmistir. Onceden ¢ocuklara
soru sorarken simdi cocuklardan gelen sorulari dinlemek ve onlarin sorularina cevap
bulabilmeleri amaciyla cevre ve dogayr doha ¢ok kullonmak seklinde degisimler
yasamigtir. Esma 6gretmen ise, doha genel cerceveden bakarak, uyguloma
asamasinda bircok degisim yasadigini belirtmigtir. Deniz 6gretmen ise, Reggio Emilia
yaklagiminda cevrenin énemini vurgulayarak okullarinda bu yil agilan sanat atélyesini
sahiplendigini ve orada mutlu oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin bu bulguya iligkin
gorusleri su sekildedir:
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Mesela hafta sonu esimle tatile gittik, sirecte oldugumuz bir proje vardi. Oradan igimize
yarayacagini disindigim bir siri degisik dal parcalar, taslar, yapraklar toplayip geldim.

(Gigdem)

Bircok sey gergekten degisti, bakis agisi degisti kullandigim malzemeler degisti, hani o anlamda
tabi ki cok sey degisti. (Esma)

Bir de tabi yerini de benimsedigin zaman benim atdlyem yoktu gecen yil, kigUk bir piazzanin
alani var orasi benim atélyemdi ki atélye de denilmezdi zaten. Biliyorsunuz Reggio’da atdlye
sistemi cok énemli, cok degerli. Bu yil béyle bir imkén sagladilar su an mithig bir yer. (Deniz)

Ediz 6gretmen, Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapan okulda on yildir
calisan bir dgretmen olarak dogal hayati benimsedigini belirtmistir. Melike Ogretmen’
in bakis agisinda, her cocugu ayri bir birey olarak kabul etmek, bireysel farkliliklara
goére degerlendirme yapmak, kendisini de &grenci olarak gérmek gibi konularda
degisimler meydana gelmistir. Neriman Ogretmen, cocuklari belli bir kaliba
sokmamak ve cocuklarin bilgiyi yapilandirmalari igin soru sormayi égrenmesinin
kendisindeki en buyuk farklardan biri oldugunu belirtmistir. Bu katilimcilar bu okulda
mutlu olduklarini su sekilde belirtmislerdir:

Felsefik bir sey oldugunu diUsiniyorum zaten insanlikta dogaya aittir zaten, dogaya ait
oldugumuz igin 8grenme de dogada gerceklesir, doga yoluyla gerceklesir. (Ediz)

Cocuklarda farkliigi hissettiginizde cok mutlu oluyorsunuz. Bir de ¢ok fazla kiyaslamaya da
girmiyorsunuz. (Melike)

Her seye soruyla cevap vermek. Biz burada &grencilere de &8yle yapiyoruz. Bize bir gey
sorduklarinda sence nasil?2 Sen ne disunuyorsun? Diyoruz. lini bence en buyik farklarindan bir
tanesi. Yani kaliba sokmamak... Mutlu geliyorum ben buraya gelirken. (Neriman).

Tarigma ve Sonug

Paulo Freire (1968)'nin “Ezilenlerin Pedagoijisi” kitabinda vurguladigi gibi, egitimde
karsilik saygr ve katlimi destekleyen demokratik pedagoijilerin  ¢cogalmasi ve
dégretmenlerin degisiminin bu yénde olmasi beklenmektedir. Ancak bu saygi ve katilim,
dgretmenler tarafindan sunulan bir hediye olmamali, topluluklarda kargilikli anlagma
sonucu ortaya ¢ikmalidir.  Geleneksel anaokullarinda  siure¢  yerine  sonug
degerlendirmesi ve hazir programlar egitime yén verirken, Reggio Emilia okullarinda,
insancil egitim, 6zgurligin gdstergesi olarak kendini ifade etme ve iletisim kurma,
egitimsel aragtirma, katilim, kisisel gelisim ve pedagojik dokimantasyon birer deger
olarak kabul edilmekte ve egitime yon vermektedir (Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 2006).
Reggio Emilia-ilhamli olma strecinde olan tim &gretmenlerin  bu degerleri
icsellestirmesi ve degisimi bu yénde yasamasi beklenir. Egitim her kadar, dinya
gorigimiz, degerlerimiz ve inanglarimiza baglh olarak sekillense de, 6gretmenlerdeki
degisim sureci ve mesleki gelisim de egitimi ciddi olarak sekillendirmektedir.
Dolayisiyla, bu arastirmada Tirkiye’de Reggio Emilia-ilhamli okullarda ¢aligan 20
katihmcinin, Reggio Emilia 6gretmeni olma sireci arasgtirlmig ve bu égretmenlerin
yasadigi 5 asamal degisim streci oldugu ortaya cikmigtir. Bunlar: Reggio Emilia
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"o

yaklagimini “ilk kez duyma”, “duyussal tepki”, “6zimseme”, “karsilastirma yapma” ve
“yerlesme” seklindedir.

Bu degisim sureci, katihmcilarin yaklagim ile ilk kez kargilasmasiyla baslamaktadir.
Katihmcilarin gérigleri irdelendiginde 12 katilimcinin yaklagimi is gérigmelerinde veya
calismaya bagladiktan  sonra  duyduklarn  gérUlmektedir. Hizmet &ncesi  egitim
déneminde yaklagim ile karsilogsan  katilimalarla  kargilogtirma  yapildiginda,
demografik bilgilere goére, lisans alanlarinin okul éncesi egitim olmamasindan, én
lisans veya lise mezunu olmalarindan dolayr okul éncesi egitimde uygulanan farkl
yaklagimlara yénelik herhangi bir ders almamalarinin bu duruma neden oldugu
soylenebilir. Ote yandan iki kahlimei, okul éncesi dgretmenligi lisans mezunu oldugu
halde yaklasimi daha 6nce hig duymadigini belirtmistir. Bu katiimcilarin Reggio Emilia
yaklagimina yénelik bilgilerinin olmama nedeni, yaklagima iliskin ders almamalar
veya derslerin verimli bir sekilde yorotGlmemesi olabilir. inan ve Kayir’ in (2015)
arastirmalarinda égretmenlerin lisans dersleri sirasinda Reggio Emilia yaklagimina
yonelik bilgi edindiklerini fakat uygulanmasini ilk kez yapilan arastirma sayesinde
gorduklerini belirtmiglerdir. Bu arastirmada da benzer olarak bir grup katilimei, Reggio
Emilia Yaklagiminin  ne oldugunu bilmelerine ragmen, uygulamasini ilk kez
deneyimlediklerini dile getirmiglerdir.

Reggio Emilia Yaklagimi'yla karsilasan katihimcilar, bir sonraki agsamada ilgi ve merak,
kaygi, telas, korku, saskinlik, umutsuzluk ve hayranlik gibi farkli duyussal tepkiler
verdiklerini belirtmislerdir. Genel olarak, katilimcilarin gérisleri incelendiginde, Reggio
Emilia yaklagiminda; cocuklarin 6zgir olmasi, ilgilerine gére sirecin planlanmasi,
doganin ve dogal materyallerin kullanilmasi gibi yaklagimin temel 6zelliklerinin ilk
etapta dikkat ¢cektigi séylenebilir. Ayrica bu temel 6zellikler, katilimcilarda hayranlik ve
ilgi-merak gibi duyussal tepkilere de neden olmustur. Katilimcilara gére, Reggio Emilia
6gretmeninin, ¢ok hayal gucine sahip olmasi ve iyi egitim almasi gerektigine iligkin
disinceler, daha 6nce yaklagima yonelik egitim alinmamasi, yaklagimin yaygin
olmamasi, deneyim eksikligi ve alisilan sistemden farkli olmasi gibi 6zellikler,
katihmecilarda umutsuzluk, telas, kaygr, saskinlik ve korku gibi duyussal tepkilere neden
olmustur. Kaygi, umutsuzluk, korku ve telas gibi olumsuz tepkiler veren katihmcilarin,
hizmet o6ncesi egitimde yaklagim hakkinda egitim almadiklar veya mezuniyet
alanlarinin okul &ncesi egitimi olmadigr goértlmuistir. Egitim almamig olmanin ve
alana yabanci olmanin katihimcilarnin yaklagim hakkindaki duygu ve dustncelerini
olumsuz yénde etkilemis oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin
hayranhk, ilgi ve merak gibi olumlu tepkiler vermelerinde, alanlarinda tecribeli
olmalarinin ya da okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu olmalarinin  etkili oldugu
disunUlebilir. Bu konuda, Okul 6ncesi egitim alaninda benzer bir aragtirma
bulanamamistir ancak, ilkégretim déneminde sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve
yozma &gretimi sirecinde deneyimledikleri duygu ve degisimler ile ilgili Bastug'un
(2015) yapt@ arastirmada, simif  dgretmenlerinin  ilkokuma yozma  dgretimi
deneyimleri, ¢c6kis ve yUkselis olarak agamalandirlmigtir. Bu suregte 6gretmenlerin ilk
zamanlar korku, stres, kaygi gibi yasantilar gegirdikleri, sonrasinda bu yasantilarin
tecribe edindikge mutluluk, sosyallesme ve kendine givenmeye doénUstigu
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belirlenmistir. D&nUsUmM agisindan bu aragtirmanin bulgulari ile sé6z konusu calismanin
bulgularinin 6rtistigu sdylenebilir.

Reggio Emilia &gretmeni olma sirecinin Ugincd asamasi olan  ézOUmseme
kategorisinde, katiimcilarin Reggio Emilia yaklagimina yénelik uygulomalar yapmaya
basladiklari gérulmustir. Bu suregte yaklagimi 6grenme ve yapilandirmanin séz
konusu oldugu sdylenebilir. Eksikliklerinin farkina varmak, kesfetmek, arastirma
yapmak, zorlanmak, hizmet i¢i egitim almak, keyif almak, rahatlamak, yapabilecegine
dair inan¢ gelistirmek, tecrUbesini arthirmak seklinde deneyimleyerek yaklagimi
anlamlandirdiklar sonucuna ulagilmigtir. Yaklagimin farkli  &zelliklerini  kesfetmeye
baslayan katilimcilarin degisimlerindeki en énemli etken hizmet ici egitim almalari
olmustur. Cunksd katihmeilar hizmet igi egitimler sayesinde yaklagima yénelik bilgi
edinerek yaklagimi daha kolay anlamlandirmiglardir. Hizmet ici egitim, 6gretmenlerin
alanlarindaki gelisimleri yakindan takip edebilmelerini, yeni bilgi-beceri edinmelerini
ve edindikleri bilgi-becerileri egitim 6gretim siUrecine entegre etmelerinde kolaylk
saglamaktadir (Kayabas, 2008). Bununla birlikte Reggio Emilia yaklagiminda da
ogretmenlerin, mesleki gelisimine cok énem verildigi ve bu gelisimin saglanabilmesi
icin 8gretmenlere 6zellikle zaman ayrldigr gérilmektedir (Malaguzzi, 1998).

Katihmcilar, Reggio Emilia égretmeni olma deneyimlerinde ézimseme asamasindan
sonra, yaklagimi diger yaklagimlarla ve kendilerinin daha &énceki &égretmenlik
deneyimleriyle kargilagtirmiglardir.  Kargillastirma  yapilan  6zellikler genel olarak
incelendiginde cocuk imajina, dgretmenin rolUne, cevre dizenine, is birligine, proje ve
dokimantasyon sirecine yer verildigi gérilmasttr.  Aslinda bu agsama katilimeilarin,
yaklagimin prensiplerini anlamis olduklarinin bir géstergesi olabilir. Ayrica bireysel
olarak degisimi gérmede de 6nemli oldugu sdylenebilir. Kargilagtirma yaparken,
égretmen, program, dgrenci boyutlar géz énine alinmigtir. Ogretmen boyutunda,
katlimcillarin  uyum  slrecinde &grencilerle  daha c¢ok ilgilenme, planlama,
dokUmantasyon yapma, veli gérismeleri ve toplantilar gibi nedenlerden dolayr is
yUklerinin éncekine gére daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Program boyutunda,
katihmcilarin plan hazirlarken én hazirliga ve etkinlik gecislerine daha cok énem
vererek, cocuklarin gelisim diUzeylerine ve bireysel 6zelliklerine dikkat ettikleri,
uygulomada ise daha esnek olduklari, daha fazla kictik grup calismalan ve daha
fazla gézlem yaptiklari  sonucuna ulasilmighr.  Ayrica  katihmcilar, Montessori
programina gére Reggio Emilia yaklagiminin Torkiye’de daha az bilindigini, Reggio
Emilia yaklagiminda égretmenin, ¢ocugu karsidan gézlemlemek yerine cocukla birlikte
hareket ettigini ve cocuklari daha yakindan tanidigini cocuklarin ise daha aktif, yaratici
ve daha sosyal olduklarini belirtmislerdir. Sahin-Sak (2014) da okul éncesi 6gretmen
adaylarinin Montessori ve Reggio Emilia yaklagimlarina yoénelik gérislerini inceledigi
calismasinda, Reggio Emilia yaklagiminin yaraticih§r desteklemesini olumlu bir &zellik
olarak belirtirken, Montessori yaklagiminda béyle bir 6zellik belirtmemistir.

Arastirmada Reggio Emilia égretmeni olma sirecinin son asamasi olan yerlesmede,
katilimcilar ¢alistiklari ortami benimsemekte ve yaklagimin bircok 6zelligini kendi
prensipleri haline getirmektedirler. Ancak arastirmaya katilan 20 katihmcidan altisi
yerlesme asamasina ulagmistir. Diger katlimalar kargilogstirma asamasinda  yer

177




Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

almakta ve halen Reggio 6gretmeni olma yolundaki streglerine devam etmektedirler.
Bu asamaya ulasamayan katilimcilarin okul olarak dénisime yeni gectikleri veya
uzmanlardan egitim almadiklar  gérilmektedir. Bu egitim eksikligi, yaklagimin
prensiplerini tam olarak anlayamadiklarinin gostergesi olabilir. Yerlesme asamasina
ulagmada ise, katilimclarin Reggio Emilia yaklagimina yénelik egitim aldiklar ve
tecribe edindikleri gérUlmektedir. Ayrica  bu katilimclarnin  ortak  zellikleri
incelendiginde altisininda ayni okulda oldugu gérilmektedir. Kurum koltoroyle iligkili
olarak alaninda uzman kisi ve kurumlardan egitim almanin, yaklagimi anlayabilme ve
uyguloma bakimindan égretmenlerin  Reggio Emilia yaklagimi &gretmeni olma
strecinde bakis acgilarinin degismesi, yaklagimi benimseme ve kendilerindeki degisimi
net bir sekilde goérebilmelerinde yardimei oldugu séylenebilir.

Katilimcilarin  Reggio Emilia &gretmeni olma sireclerinde yasadiklari asamalar,
butincUl olarak irdelendiginde katilimcilarin, egitim égretim sirecini zenginlestirecek
deneyimler kazandiklari ve duygularinin ise olumsuzdan olumluya dogru bir yénelim
gosterdigi gorulmektedir. Bu baglamda, Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar
yapan okullardaki 6gretmenlere yénelik alaninda uzman kisi ve kurumlarin egitim
vermesi ve Reggio Emilia yaklagimi temelli projelerin uygulama sirecinde yasanan
farkhliklardan dolayi, &égretmenlere proje calismalar ile ilgili detayli egitimler
verilebilir. Arastrmada, &gretmenlerin Reggio Emilia ddretmeni olma sirecinde
yasadiklari degisimlere iliskin 5 agsamadan olusan bir sisteme ulagilmigtir. Reggio
Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapan diger égretmenlerin de ayni sureglerden
gecip gegcmedigi arashrilabilir. Literatirde okul éncesi 6gretmenlerinin Reggio Emilia
dgretmeni olma suUreclerinde, asamali bir degisim sureci yasadiklarina yénelik
herhangi bir aragtrmaya rastlanmamigtir. Arastirmanin bu baglomda alana, katki
saglayacadr dosinilmektedir.
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