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Oz: Bu calisma ilkokul birinci sinifta égrenim géren ve yagitlarina gére
hazirbulunuglugu disuk olan  bir  &grencinin  matematik  dersindeki
eksiklerinin giderilmesinin amaglandigi  bir eylem arashrmasi olarak
tasarlanmighr. Calismanin kahhmaisi 2019-2020 egitim-6gretim  yilinin
ikinci déneminde Ankara ilinin Haymana ilcesinde bir devlet ilkokulunda
dgrenim gdrmekte olan ilkokul birinci sinif dgrencisidir. Ogrenci seciminde
dgretmenin ders i¢i ve etkinliklerdeki gézlemleri, 6grenci édev defterlerinin
incelenmesi ve aile gérismesi etkili olmustur. Ogrencinin matematik dersine
hazirbulunugluk dizeyini belirlemek icin én caligmalar, gdézlemler ve
gérismeler yapilmishr. Ogrencinin matematik dersini 6grenmede giclik
cekmesinde ailevi ve egitimsel nedenlerin oldugu gérilmustir. Ayrica
dgrenci okula uyum, okuma yazma, sosyal gelisim olarak akranlarindan
geride oldugu igin bir eylem plani  hazirlanarak  birinci  dénem
kazanimlarinin da edinilmesi amaglanmigtir. Calisma sonucunda 8grencinin
ritmik sayma, anlamli sayma, birebir esleme, azlk cokluk kargilaghrmalari,
toplama ve g¢ikarma iglemi yapma etkinliklerinde basarili olurken sayinin
korunumu noktasinda karmasa yagsamaya devam ettigi gérilmuistir. Elde
edilen bulgular neticesinde velilerin  okul &ncesi cagdaki cocuklarin
hazirbulunuglugu konusunda bilinglendirilmesinin  égrencilerin  basarisini
olumlu yénde etkileyecegi, burada tanimlonan sorunlarin  8nine
gegilebilecedi 6ngérilmustir.
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Girig

Egitimin bir davranig degistirme sireci oldugu gerceginden hareketle, strecin basi ile
sonu arasindaki farkin belirlenip degerlendirilmesi énem arz etmektedir. Séz konusu fark,
bilhassa egitim programlari ve égretim alaninda “kazanim” (MEB, 2018), “6grenme
ciktisi” (Yakar, 2016; Yesilyurt, 2019) ya da “egitim cikhisi” (Demircan, 2018) olarak
tanimlanmaktadir. Bireyde davranig degisikliginin gerceklesebilmesi birgok faktdre
baglidir. Bu faktérlerden konuya ayrilan zaman, konunun yapisi, aktif katilim, geri
bildirim &grenme yéntemi ile ilgili durumlardir (Bacanli, 2011). Ogrenen ile ilgili
faktérler incelendiginde 6grencinin gudulenmiglik dizeyi, gelisim duzeyi, yasi, 6n
sgrenmeleri 6grenme surecini etkiler. Ogrencinin n dgrenmeleri ne kadar gelismisse,
yeni 6grenmeleri de o derece gelismis ve anlamli hale gelmis olur (Senemoglu, 2018).

Bireyde hedeflenen davranig degisikligini meydana getirmek igin &zellikle formal
egitimin yapildigi okullar, 6grenenlerin yeterlik dizeyinin ilgili 6grenme surecine hazir
olmasini beklemektedir. Herhangi bir egitim sirecine dahil olan bir 6grencinin 6grenme
surecinde hedeflenen kazanimlari edinebilmesi, s6z konusu kazanimlar dncesinde
gerceklesen dgrenmelerine baglidir. Daha agik bir ifade ile bulunduklari sinif dizeyinde
tanimli yeterliklerin kazandinlabilmesi igin, égrencilerin bir dnceki sinif dizeyindeki
kazammlari yeterli 8lcide edinmis olmasi gerekmektedir. Ogrenmenin birikimli olarak
ilerlemesinin bu duruma bagli oldugu bilenen bir gercektir (Olkun ve Toluk Ucar, 2007;
Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2012).

llkokul Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde dogal sayilar ile baslayip
daha sonra islem becerisine dogru ilerleyen agsamali ve sirali bir yapi vardir (MEB, 2018).
Bir konudaki eksik 6grenmeler sonraki konunun eksik veya tamamen anlasiimamasina
neden olabilir. ilkokulda dogal sayilar kavraminin gelisimi diger tom konularin gretimi
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Dogal sayilar konusu, agamali bir sekilde ve sirali
olarak  &gretilmelidir.  Asamalardan  herhangibirinin ~ atlanmasi  sayilarin
anlamlandirilmadan ezberlenmesine neden olabilir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2014). Say!
dgretiminin somuttan soyuta bir yaklagim benimsenerek énce gercek nesneler, daha
sonra nesne resimleri, ardindan temsiller ve son olarak higbir nesne ve temsilin
kullanilmayip dogrudan sayilarin kullanildigi evreye gecilerek égretim yapilabilir (May,
2001; Olkun ve Ucar, 2007). Ttm bu séylenenler degerlendirildiginde matematik
ogretiminin  asamali bir stre¢ oldugunu ve hazirbulunusluk kavraminin sonraki
dégrenmeler igin kritik kavramlardan biri oldugunu séyleyebiliriz.

Kavramsal Cerceve

Hazirbulunusluk; 6grencinin énceki 6grenme, ilgi, tutum, yetenek ve saglik durumlarini
da igine alan son derece kapsamli bir kavram olup “organizmanin biligsel, duyussal ve
devinigsel dizeyde belirli yeterlik ve davranig bicimleri ile performans dizeylerine gelmis
olmasi” seklinde ifade edilmektedir (Topses, 2003, s.25). Hazirbulunugluk kavrami
ayrica sinir sisteminin 6grenmeye hazir olmasi (Binbasioglu, 1995), bireyin bir 6grenme
etkinligini gerceklestirebilmesi icin gerekli én kosul davranislari kazanmasi (Ulgen,
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1997; Yilmaz ve Sunbil, 2003), bireyin bir gelisim gérevini olgunlagsma ve 6grenme
vasitasiyla yapabilecek dizeye ulagmasi (Basaran, 1998) seklinde de tanimlanmaktadir.
Bloom (1995) egitim-6gretim sureci igin son derece 6nemli olan hazirbulunusluk
dizeyini  6grenme-dgretme sisteminin  énemli bir parcasi ve girdisi olarak
degerlendirmektedir. Basar (2001) ise, egitimde yeni bir davramig degisikliginin
meydana gelebilmesinin 6grencinin hazirbulunugluk dizeyine bagl oldugunu ve biligsel,
duyussal ve devinissel davraniglara sahip olunmasinin bunun 6n kosulunu teskil ettigini
ifade etmektedir.

Yapilan ulusal ve uluslararasi alan-yazin taramasi sonucunda, hazirbulunuslugu konu
alan caligmalarin cogunlukla okul &ncesi egitime yonelik oldugu gérilmektedir (Bageeli-
Kahraman, 2012; Ergl, vd., 2014; Hatfield, vd. 2016; Kutluca-Canbulat, ve Yildizbas,
2014; Magnuson, Meyers, Ruhm ve Waldfogel, 2004; Yesil-Dagli, 2012; Ziv, 2013). Bu
alanda egitimin her kademesine yonelik ¢alismalarin yapilmasinin énemli ve gerekli
olduguna inanilmaktadir (Harman ve Celikler, 2012).  ilkokul &grencilerinde
matematiksel dUsincenin gelisimi icin temel becerilerden biri sayma becerisidir ve bu
becerinin dogru ve anlamli bir sekilde gergeklestiriimesi birtakim sayma ilkelerin uygun
olarak yapilmasina baglidir (Olkun, Fidan ve Ozer, 2013).

Gelman ve Gallistel (1986) tarafindan yapilan calisma sonucunda bir 6§rencinin sayma
becerisine sahip olmasi icin asagidaki ilkeleri gerceklestirebilmesi gerekmektedir.

v" Sayilarin her zaman ayni sirada olmasi anlamindaki degismez sira ilkesi,

v" Bir grup nesne icinde her bir nesnenin bir ve yalnizca bir sayr sézcigUyle eslestirilerek
sayilmasi anlamina gelen birebir egleme ilkesi,

v Bir gruptaki nesnelerin sayilmasi sirasinda en son sayilan nesne icin sdylenen sayinin
gruptaki nesne sayisini gdstermesi anlamina gelen kardinal deger ilkesi,

v Saymanin b0tin varlik topluluklarina uygulanabilecegini belirten soyutlama ilkesi,

v Saymada nesnelerin sirasinin dnemsiz olmasi anlamindaki sira- bagimsizlik ilkesi.

Bu ilkelerden en cok degismez sira, birebir esleme ve kardinal deger ilkeleri ¢ocuklarda
sayma becerisinin gelisimini énemli dlgide sekillendirmektedir (Gelman ve Gallistel,
1986). Nye, Fluck ve Buckley (2001) bu ilkelerin hem sayma icin gerekli islemsel
becerileri hem de sayma konusundaki kavramsal bilgiyi olusturdugunu ifade etmektedir.
Bu bakimdan bu sayma becerilerinin her birinin birinci sinif égrencilerin saymaya
hazirbulunugluklarinda tek tek ele alinarak degerlendirilmesi nem arz etmektedir.

Alanda yapilan arastirmalara bakildiginda Magnuson, vd., (2004) cocuklarin okula
hazirbulunusglugu, bakimi ve erken egitimin etkilerini anaokulu ve birinci sinifta erken
okuma ve matematik becerileri kapsaminda ele almisgtir. Unutkan (2007) okul éncesi
egitimi alan ve almayan cocuklarin matematik becerilerini temel alarak ilkokula
hazirbulunugluk dUzeylerini yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik dizey degiskenleri
acisindan incelemigtir. Yangin  (2009), &grencilerin okula hazir olus durumlarini
“Metropolitan Olgunluk Testi” ile ses farkindaliklari ile degerlendirmistir. Stephens, vd.,
(2017) ilkokul &égrencilerin erken cebir algisinin iglemleri temsil etme ve genelleme
konusundaki hazirbulunusgluklart  ele alinmigtir. Bu  ¢alismalardan  ¢ikan  ortak
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sonuglardan biri, birinci sinif égrencilerinin ilkokula hazirbulunugluklarinin her bir
dgrenci igin farklilik gésterdigi ve bazi dgrencilerin diger 6grencilere gére oldukga geride
kaldiklaridir.

Cesitli nedenlerden dolayi hazirbulunusluk dizeyi distk olan &grencilerin &zellikle
birinci sinifta hazirbulunuglugunun desteklenmesi sonraki siniflarda gergeklesecek olan
sgrenmelerin anlamli olmasi icin de etkili olacaktr. Ozellikle hazirbulunuslugun birinci
sinif ve doha 6nceki dizeyde giderilmesi ¢ok fazla égrenme kaybinin olmamasi
acisindan daha yararli olabilir. Genel anlamda yapilan eylem aragtirmasi calismalar
incelendiginde bu calismalarin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek Uzerine yapildig:
gorulmustir (Akyol ve Kayabasi, 2018; Akyol ve Sever, 2018; Akyol ve Kodan. 2016;
Turkmenoglu ve Bastug, 2017; Sidekli, 2010). Ko¢ ve Korkmaz'in (2019) yaptiklari
calismada ilkokul G¢inct sinifa devam eden okuma yazma bilmeyen diskalkuli bir
ogrenciye toplama ve g¢ikarma iglemi 6grenmeye dayali yapilan eylem arastirmasi
disinda ilkokul déneminde matematik dersi kapsaminda yapilmis bir calismaya
rastlanmamigtir. Daha 6zele indirgenecek olursa gelecekte ¢ok fazla bir 8grenme kaybi
yasanmamasi adina daha biyuk siniflara gelmeden birinci sinifta yapilan eksik giderici
calismalarin  énemsenmesi  gerektigi  dUsUnulmektedir. Literatirde birinci  sinif
dgrencisinin matematik konusunda eksiklerinin giderilmesine ydénelik mevcut bir
calhgsmaya rastlanmamustir.

Bu calisma kapsaminda eksikliklerin - giderilmesi asamasinda dogal sayilara
hazirbulunusluk becerileri olan ritmik sayma, anlamli sayma, sayinin korunumu, azlik-
cokluk karsilastirmalari, birebir esleme (Baykul, 2016); sayma ilkeleri (Gelman ve
Gallistel, 1986), siniflama, siralama, gruplama (Olkun ve Toluk-Ucar, 2007) toplama
ve ¢tkarma iglemi becerilerinin birlikte ise kosulmustur. Somut materyaller, resimler,
temsiller ve semboller siralamasi izlenerek (May, 2001) gerceklestirilen caligmanin
uygulayici olan 6gretmenlere ve bu alanda calisan akademisyenlere yol géstermesi
bakimindan énemli oldugu disiniulmektedir. Eylem arastirmasi modelinde tasarlanan
bu calisma, “ilkokul birinci sinifta grenim géren ve yasitlarina gére hazirbulunuslugu
diUsUk olan bir 6grencinin matematik dersi konusundaki eksikleri nasil giderilebilire”
probleminden yola cikilarak gergeklestirilmistir.

Yéntem

Bu bélimde arastirmanin deseni, katihmer bilgisi, calismanin gergeklestigi cevre ve
ortam, veri toplama araglar, ¢alismanin asamalari, hazirbulunusluk  dizeyinin
belirlenme sireci, eylem planinin hazirlanma ve uygulanma sireci hakkinda bilgiler
verilmigtir.

Aragtirma Deseni

Bu calisma hazirbulunuslugu disik ilkokul birinci sinif égrencisinin matematik dersi
kapsamindaki eksiklerini gidermek, yasadigi gicgliklere ¢6zim Uretmek amaciyla
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yapilmis uygulamali eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi, uygulamanin igerisinde
bulunan bir uygulayicinin ya da uygulayici ile aragtirmacinin ¢alismayi  birlikte
gerceklestirdigi, uygulamadaki sorunlarin ortaya ¢ikarildigr ya da var olan bir soruna
¢6zUm aramaya yénelik veri toplama ve analiz etmeyi kapsayan calismalardir. Eylem
arastirmalar uygulamali ve katilimli eylem arastirmasi olarak ikiye ayrilmaktadir.
Ogretmenlerin kendi sinif ortamlarinda hem dgrencisinin hem de kendi performansinin
gelisimini hedefleyen calismalar uygulamali eylem arastirmalarndir (Creswell, 2017;
Yildinm ve Simsgek, 2016).

Gegerlik ve Guvenilirlik

Nitel aragtrmanin gegerlilik ve guvenilirligini saglamak icin inandiricilik, 6zgunlik,
aktarilabilirlik, givenilebilirlik ve onaylanabilirlik terimleri kullanilmaktadir (Lincoln ve
Guba’dan aktaran Creswell, 2016). Nitel arastirmada calisma strecinde bir uzman
olarak meslektaglar ile yapilan gérisme ve tartigmalar calismanin givenilirligini
saglamak igin kullanilabilir (Creswell, 2016; Merriam, 2018). Bu arastirma kapsaminda
uzman degerlendirmesi yapmak amaciyla “Gegerlilik ve Guovenilirlik Komitesi”
kurulmustur. 2 alan uzmanindan veri toplama, veri analizi, eylem planinin hazirlanmasi
ve uygulanmasi streglerinin ttmiUnde goris alinmighir. Ayrica calismanin gecerlilik ve
govenilirligi icin cesitli veri toplama yéntemlerine basvurulmustur. Uggenleme olarak
anilan bu teknik ¢oklu veri toplama kaynaklarini, birden fazla aragtirmacinin katihimini
ise kogmaktadir (Creswell, 2016; Merriam, 2018; Yildirm ve Simsek, 2016). Bu
calismada hazirbulunulugluk testi, matematik etkinlikleri, gézlem formu ve gérigsme
olmak Uzere farkli veri toplama araglarina bagvurulmustur.

Katilimai

Calismada hazirbulunugluk dizeyi distk olan, matematik dersi kapsaminda gugluk
ceken, Ankara’nin Haymana ilgesinde kamuya ait bir ilkokulda birinci sinifa devam eden
bir 6grenci katiimci olarak belirlenmistir. Bu stre¢ baglamadan énce Demir ve ailesi ile
gorusilerek Demir’in 6zel bir plan gercevesinde hazirlanan 6gretimsel uygulamalara
katihmi konusunda izinleri alinmigtir. Aileden ve katilimeidan bu strecin bir arastirmaya
doénistirilmesi ve makale olarak yayimlanmasi konusunda da izin alinmugtir. Aile ve
katilimciya form imzalatilmigtir. Bazi etkinlik sUreglerinin  calismada  paylagilacag:
konusunda katilimer ve ailesi detaylari ile bilgilendirilmistir. Ogrenci amagl drneklem
yontemi ile belirlenmis ve etik kurallar geregi ismi gizlenerek arastirma kapsaminda
“Demir” kod adi verilmistir. Sadece Demir’in aragtirma kapsamina déhil edilme nedeni
tOm sinifa uygulanan hazirbulunusluk testi sonuglarina gére Demir’in hazirbulunugluk
becerilerinin tOminde akranlarindan geride olmasidir. Bunu yaninda &gretmen
gozlemlerine dayali olarak ta Demir sinif icinde 10’a kadar saymadan baska bir
matematiksel beceriye sahip degildir.

Demir'in babasi isci, annesi ise ev hanimidir. Ailenin sahip oldugu U¢ cocuktan en
buyGgudur. Aile Demir'in okula baslomadan 6nce anne disinda iletisim kurma
becerisinde sorun yasadigini, okul éncesi egitim almadigini ve evde de okula hazirlik
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kapsaminda ¢ok fazla calisma yapilmadigini ifade etmistir. Ailesi Demir’in okulun ilk
aylarinda cocugun okula gelme konusunda isteksiz oldugunu, arkadaslari ile iletigim
kurmakta gugluk cektigini, sosyal ortamin gerektirdigi kurallara uymakta zorluk cektigini
ifade etmigtir. Okulun daoha sonraki aylarinda arkadaglar edindigini, okula istekli
geldigini, sosyal ortamlarda davranig bigcimi olarak uyum sagladigini, 6grenmeye istekli
oldugunu, okuma ve yazma strecinden keyif aldigini ifade etmistir. Ogrenci okuma
yazma sirecini arkadaslarindan daha geride tamamlamistir. Ogrencinin bilissel olarak
matematik dersinde akranlarindan geride oldugu égrencinin sinif 8gretmeni tarafindan
ifade edilmigstir. Ayrica katlimcinin egitim égretim yilinin ikinci dénemin baglarinda
okuma-yazmaya gectigi bu nedenle bilinen bir zeké& geriliginin olmadigi aile ve sinif
dgretmeni tarafindan teyit edilmistir. Okuma yazma sitrecinin pekigsmesinin ardindan
2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminin son aylarinda Demir, bu ek ¢alisma
ile eksikleri saptanarak matematik dgrenmeye baslamistir. Ogrencinin matematik dersi
kapsamindaki eksiklerini saptamak icin égrenci ders sirecinde gézlemlenmis, 6grenci
velisi ile gérigsme yapilmisg, defterleri incelenmis ve son olarak Paydar, Dogan ve Sahin
(2019) tarafindan gelistirilen hazirbulunusluk testi grenciye uygulanmistir. Ogrencinin
matematik dersi kapsami icin hazirbulunusluk niteliginde olan ritmik sayma, birebir
esleme, anlamli sayma, sayinin korunumu ve azlik cokluk kargilagtirmalari becerilerinin
(Baykul, 2016; Olkun ve Toluk-Ugar, 2007) higbirine sahip olmadig ortaya ¢cikmugtir. Bu
yUzden Demir matematik dersinin gerektirdigi kazanimlari programin 6ngérdigu
dizeyde kazanamadigi 6grenmede giclik cektigi dUginGlmistir.

Calisma Cevresi ve Ortam

Caligmalar okulun bos bir sinifinda gerceklestirilmistir. Aragtrmacilardan biri ayni
zamanda Demir'in 6gretmeni oldugu icin ayni okulda her zaman kullanabilecekleri bog
bir sinif tercih edilmigtir. Demir'in dgretmeni lisans ve yUksek lisans olarak sinif
égretmenligi mezunudur. llgili alanda doktora egitimine devam etmektedir. Diger
arastirmaci ise doktorasini sinif egitiminde matematik egitimi Uzerine yapmis bir dgretim
Uyesidir. Arastirmacinin  sinif igcindeki gézlemlerine ve matematik dersi dgretim
programinda yer alan kazanimlara ulogsma diUzeylerine gére sinifin durumu
betimlenmistir. Katilimcinin okudugu sinifta okuma yazma bilmeyen &grenci yoktur.
Ogrencilerin  boytk bir kismi matematik dersinin  gerektirdigi  égrenmeleri
gerceklestirmistir. Diger 6grenciler matematik dersi icin gerekli hazirbulunusluk dizeyine
sahiptir. Matematik dgretimi dersi kapsaminda yapilan etkinliklerin tamamina yakinini
yapabilmekte ve matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlara ulagabilmektedir.
Aragtirmacilarin gézlemlerine goére bu siniftaki égrenciler okula, 6grenmeye 6zellikle
matematik dersine karsi ilgililerdir. Sinif ortaminda &égrencilerin geneli disik ve orta
sosyoekonomik diizeydedir. Ogrenciler arasinda akademik basari konusunda farkliliklar
mevcuttur. Ogrenciler bireysel farkliliklarina gére degerlendirilmektedir ve dgrencilere
bireysel farkhlklara gére egitim verilmektedir. Her égrenci icin 6gretmen ve velilerin
gdzlemleri duzenli olarak not edilmektedir. Ogretmen velilerle dizenli olarak dgrenci
durumunu iyilestirmek, yapilan etkinliklerin iglevselligini degerlendirmek, bir sonraki
asamayi planlamak, evde de benzer pekistirici etkinlik ve dersi 6gretmeye yardimci
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oyunlarin devamliligini saglamak amaciyla bir araya gelmektedirler. Veli ile kurulan
iletisim 6grenmeye biytk katki getirmektedir. Demir’in annesi ile kurulan iletigim sureci
Demir'in gelisimine buyuk katki saglamistir. Bu sure¢ kapsaminda da velinin ilgi ve
destegi sureci daha etkili ve kolay hale getirmistir.

Veri Toplama Araglari

Hazirbulunugluk tespit testi: Demir'in  matematik &6gretiminde dogal sayilara
hazirbulunusluk dizeyi icin gerekli beceriler olan ritmik sayma, anlamli sayma, birebir
esleme, azlik ¢okluk kargilagtirmalar ve sayinin korunumu becerilerinden hangilerine
sahip oldugunu saptamak amaciyla Paydar, Dogan ve Sahin’in (2019) ¢alismalarinda
kullandiklar hazirbulunugluk testinden yararlanilmigtir. Bu test uygulamadan énce sorun
tespiti icin, uygulamadan sonra da uygulamanin islevselligini test etmek icin kullaniimugtir.
Test, okuma yazma surecini yeni égrenen birinci sinif dgrencilerine hazirlandigi igin
sorulari 6gretmen tarafindan sorulup égrenci tarafindan cevaplanmugtir.

Matematik etkinlikleri: Ogrencinin dgrenme sirecinde kullanilacak etkinlikleri ve strecte
temsiller kullanilarak yapilan etkinlikleri icermektedir. Yazili olan etkinlikler Toptas ve
Karaca’nin (2019) matematik etkinlikleri kitabindan alinmighir. Bir alan uzmani 6gretim
Uyesi ve sinif dgretmeninin gérusleri alinarak etkinliklerden seviyeye uygun olanlari
secilmigtir. Etkinliklerin uygunlugu su kriterlere gére belirlenmistir:

1. Ogrencinin yas dizeyine uygun gérsel icerige sahip olmasi

2. Tom beceriler icin somut nesneler ile yapilan etkinliklerde gunlik yasamda asina
olunan, ders surecinde siklikla kullanilan nesneler segilmistir.

3. K&agit etkinliklerinin ise ilgili beceriyi kapsayacak sekilde olmasina dikkat edilmistir.

Gézlem formu: Ogrenciyi daha yakindan tanimak ve 8grencinin giclik cektigi noktalar:
daha iyi saptamak icin égrenci velisi ve dgretmen birbirinden bagimsiz olarak form
doldurmustur. Bu baglamda yari yapilandiriimig gézlem formu kullanilmigtir. Yar
yapilandinlmig gézlem formu daha sitematik veri toplanmasina katki saglar. Gézlemler
yapilirken kahlimer gézlem tort kullanilmishr (Boyokéztirk, 2011). Ogrencinin okul
6ncesi ve okul déneminde akademik ve sosyal gelisimi hakkinda bilgi sahibi
olunmasinin matematik dersindeki eksikliklerin nedenlerini saptamak icin gerekli
olacagr aragtirmacilar tarafindan anlagiimig ve gézlem formu bu boyutlardan olugmustur.
Ogrencinin eksiklerini gidermek icin bir diger boyut ise hem velinin hem 8gretmenin
birbirinden bagimsiz goézlemlerini incelemek olmustur. Form, uzman gorusleri
dogrultusunda bazi boyutlarina eklemeler getirilerek son seklini almigtir. Velinin
doldurdugu gézlem formu 6égrencinin okula basglamadan énce, okul sireci boyunca
sosyal ve akademik gelisimini icermektedir. Velinin doldurdugu gézlem formunda
6grencinin kalabalik bir ailede yetismesine kargin okul éncesi dénemde anne diginda
kimse ile iletisime girmedigi ifade edilmistir. Ayrica bu dénemde 6grencinin arkadaghk
iligkisi de gelistirmedigi ifade edilmigtir. Okul déneminde ise baslangigta dgrencinin
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iletisim kurmada zorlandigi, arkadaslik iliskilerini yonetemedigi, ilerleyen zamanlarda
ise surecin rahatladigi ifade edilmemistir. Okul dncesi dénemde égrencinin aile ya da
bir kurumdan akademik anlamda destek almadig: ifade edilmistir.

Ogretmen tarafindan doldurulan gézlem formu ise &grencinin okula ilk basladigs
gunden itibaren dgrencinin sosyal ve akademik gelisimini icermektedir. Ogrenci okula
geldigi ilk zamanlarda okula gelmek istememistir. Strekli annesi ile birlikte olmak
istedigini ifade etmigtir. Sinif ortami iginde arkadaslari ile iletisime gecmede, sinif
kurallarina uymada bir middet guglik ¢cekmistir. 1 dénem boyunca cogunlukla okula
gelmek istemedigini, evde annesi ile vakit gecirmek istedigini aglayarak ifade etmistir.
Akademik anlamda 8grencinin hicbir sayma becerisine sahip olmadigi, okula baglamasi
icin hazirbulunuglugunun distk oldugu ifadelerine yer verilmistir. Form aragtirmacilar
tarafindan hazirlanmgtir.

Gorisme: Aragtirma strecinde Demir ve Demir’in annesi ile ara ara sohbet tarzinda
gorugmeler  yapilmighr.  Gérisme  yapilandinlmamis  sekilde  gerceklesmistir.
Yapilandirlmamig gérisme biyUk serbestlik saglar ve agik uglu sorular ile zengin ve
yeterli bilgi elde etmeyi amagclar (BUyUkdztirk, 2011). Gérigmenin amaci aragtrma
dncesinde 6grencinin gelisimi igin olusturulacak eylem plani tasarlamaktir. Ara ara
devam eden gériugmelerde ise amag Demir’in gelisim streci hakkinda bilgi edinmektir.
Demir’in akademik gelisimi, sosyal gelisimi ile ilgili sohbetler edilmistir. Bu sohbetlere
bazi érnekler su sekildedir: “Demir, sence okula gelmek nasil bir duygu?2” tarzi geligimi
ile ilgili sorular sorulmustur. Demir “Aslinda okul simdi gizellesmeye basladi sanki.
Ercan ve Faruk benimle oynamaya basladilar. Mag yapmaya basladik. Beslenmelerimizi
de paylasiyoruz. Ogrendiklerimi kardesime de 6gretcegim.” Cevabini vermistir. “Sence
matematik nasil bir derstir¢” sorusu sorulmustur. “Aslinda eglenceliymis. Filli bir soru
vardi ya dinki derste. O sorudan ben de yildiz almigtim. Evde din oyuncaklarimi saydim.
Okuldan sonra Ahmet hocanin sinifinda yine benimle ders ¢alisacak misiniz¢ Seklinde
sohbetler devam etmistir. Sohbetlerden 6grencinin bu streci nasil gecirdigi 6grenilmistir.
Veli ile edilen sohbetlerde de benzer sekilde d§rencinin gelisiminin olumlu olduguna
yonelikir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi veri toplama ile es zamanl sekilde ilerlemistir. Verilerin
¢ozOmlenmesinde betimsel analiz yéntemi kullanilmigtir. Eylem planini tasarlamak
amaci ile kullanilacak olan gérisme ve gézlemler 6ncelikle analiz edilmis ve eylem plani
bu cercevede hazirlanmigtir. Veli ve 6grenci ile yapilan gérismeler sireg icinde surekli
devam etmistir. Bu goérusmeler sohbet tarzindadir. Gérigsmelerden sonra 6grencinin
gelisimi ile ilgili dnemli bilgiler not edilmistir. Ozellikle eylem arastirmasindan énce
yapilan gérigmeler eylem plani gelistiriimesine katki saglamighr. Gérogme ile ilgili notlar
degerlendirilerek &grencinin 10’a kadar sayma diginda baska bir beceriye sahip
olmadig teyit edilmistir. Veli ve &gretmenin doldurdugu bagimsiz gézlem formlari
dgrencinin durumu ile ilgili detyali bilgi vermis ve eylem planinin olusturulma strecine
katki saglamigtir. Betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢ézOmlenen gézlem formu
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ogrencinin akademik, sosyal, okul 6ncesi ve okul dénemindeki gelisimi agisindan
degerlendirilmistir. Ogrencinin durumu bu basliklar altinda degerlendirilerek okuma ve
yazma 6grendigi, okula gelme ve 6grenme konusundaki kaydettigi gelisim géz énine
alinarak mevcut durumunun matematik 6grenmeye uygun oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Ogrencinin akademik gelisimi bashigr alinda ise matematik konusundaki yeterlilik dizeyi
degerlendirilerek eylem plani sekillendirilmigtir.

Verilerin betimlenmesi birtakim yorum, degerlendirme ve sonuclar ortaya koymamizi
saglar. Betimsel analiz; elde edilen verilerin dnceden belirlenen temalara gére ézetlenip
yorumlanmasini igerir. Betimsel analiz icin toplanan nitel verilerden bir gerceve
olusturulur ve hangi temalar altinda sunulacagr belirtilir. Veriler bu temalar altinda
sunulur (Yildinm ve Simsek, 2016). Eldeki bulgular Baykul’a (2016) gére dogal sayilara
hazirlik icin gerekli beceriler olan ritmik sayma, anlamli sayma, birebir esleme, azlik
cokluk karsilagtirmalari ve sayinin korunumu becerileri ile arashrmacilar tarafindan
eklenen semboller ile gésterim ve ekleme-gikarma yapma temalari altinda incelenmistir.
Alan uzmanlari tarafindan incelenen verilere bu 5 temanin yaninda semboller ile
gosterme ve ekleme-cikarma yapma etkinlikeri olmak Gzere 2 tema daha eklenmistir.
Goéris birligi ve gérus ayriligi konusu tartigilarak gerekli dizenlemeler yapilmigtir.

Hazirbulunusgluk testinin analizinde her dogru yapilan soru 1, yanlis yapilan soru ise O
puan verilerek toplam pian elde edilmigtir. Testin her bir maddesi dogal sayilarda
hazirbulunusluk becerilerinden birini icermektedir. Ogrencinin arastirma éncesi teste
verdigi cevaplar eylem planinin olusturulmasina katki saglamigtir. Arastirma sonunda
uygulanan test sonuglarina goére ise &grencinin  hazirbulunusluk becerilerinden
hangilerine cevap verdigi ve vermedigi saptanarak égrencinin yeterlilik dizeyi ortaya
konulmustur.

Calismanin Asamalari

Bu bélomde Demir'in  hazirbulunusluk dizeyini saptamak amaciyla calismalar
gerceklestirilmisgtir.

A- Hazirbulunugluk Dizeyinin Belirlenmesi

Demir'in hazirbulunusluk dizeyini belirlemek igin ritmik sayma, anlamli sayma, birebir
esleme, azlik cokluk kargilagtirmalari ve sayinin korunumu becerileri dlgmek igin
6ncelikle 6grenciden birer ritmik saymasi istenmistir.

Ritmik Sayma: Ogrencinin 1’den 10’a kadar sayabildigi ve 10’dan 20’ye kadar sayarken
atlamalar yaphgi tespit edilmistir. Demir’in 20'den daha fazla sayamadigr saptanmigtir.

Anlamli sayma: Bu asama igin 6grenciye bir grup nesne verilmis ve 6grenciden bu
nesneleri birer birer saymasi istenmistir. Ogrenci nesneleri sayarken her nesnenin bir
sayl sembolUnu karsiladigini kavrayamamigtir. En basta bir sayr séylerken birden fazla
sayida nesne koydugu gériulmustir. Ogretmenin her sayi icin bir nesne koymasi gerektigi
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uyarisindan sonra égrenci nesneleri birer birer 10’a kadar sayabilmekte fakat 10'dan
fazla nesneyi sayarken ritmik sayma yapamadigi icin égrencinin basarisiz oldugu
gorulmustor.

Birebir egleme: Birebir egsleme de 6grenciden verilen farkli iki renkteki fasulyeleri birbiri
ile eslemesi ve miktarlarini ifade etmesi istenmistir. Ogrenci bu asamay: bilingli bir
sekilde gerceklestirememistir.  Her nesnenin  bir nesneye karsihk oldugunu
kavrayamadigi belirlenmistir.

Azlhk cokluk karsilastirmalari: Azhk cokluk kargilagtirmalarinda égrenciden iki grup
nesneden az ve cok olan gruplar saptamasi istenmistir. Ogrenci bu asamada hangi
gruptaki nesnenin daha az ya da daha cok oldugunu saptamada basarisiz olmustur.
Ogrenci nesneleri birebir esleyerek ya da her iki gruptaki nesne sayisini sayarak hangi
grubun daha ¢ok oldugunu saptayamamigtir.

Sayinin korumu: Ogrenciye ayni sayida toplu ve daginik halde iki grup nesne verilmistir
ve hangi gruptaki miktarin daha ¢ok oldugu sorulmustur. Ogrenci daginik halde olan
nesne grubunun daha ¢ok oldugunu séylemistir.

Sayilarin sembolle ifadesi: 10’dan az bir grup nesneyi saymasi égrenciden istenmis ve
saydigi nesne miktarina karsilik gelen rakamin sembolini deftere yazmasi istenmistir.
Ogrenci nesneleri dogru saydigi halde miktarin sembol olarak karsiligini yaozamamustir.
Ogrenciye tom rakamlar sézel olarak séylenmis ve égrenciden séylenen rakamlar
yazmasi istenmigtir. Ogrencinin sdylenilen rakamlari yazamadigi gérolmistor. Ders
sUrecinde yapilan gézlemlere dayanilarak égrencinin rakamlari bakarak biyuk lgide
kopyaladigi bilinmektedir. Rakamlarin yaziminda birtakim hatalar gézlenmektedir. Yazili
rakamlarin ifade ettigi miktar kadar nesne grubunu kenara ayirmasi istenildiginde
dgrenci basarisiz olmustur. Sézel olarak rakam ifade edildiginde 10’a kadar bir grup
nesneyi kenara ayirabildigi halde raokamla yozili olarak ifade edilen miktari
ayiramamaktadir. Ogrencinin nesnelerin ifade ettigi miktarlari sayr sembolleri ile
eslestiremedigi gérilmektedir.

Sayinin artmasi ve eksilmesi durumu: Bir miktar verilen nesneye eklemeler yapildiginda
Demir zamanla nesnelerin ¢cogaldigini ifade edebilmistir. Ama ¢ogalmadaki miktarin ne
kadar oldugunu ifade edememistir. Nesnelerin eksilmesi ile azalma oldugunu fark eden
Demir bunu miktar olarak anlamlandiramamustir. Demir’in artirma ve azalma bilgisinin
gorsel olarak cok ve azdan éte olmadig séylenebilir.

B- Eylem Planinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Eylem plani hazirloma asamasinda Demir ve annesi ile géristimustir. Demir ile sohbet
havasinda isteklilik durumu 6grenilmistir. Demir okuma yazma 6grendigi igin mutlu
oldugunu, artik arkadasglari ile daha rahat oynadigini, kardesine de égrendiklerini
dgretmek istedigini ifade etmistir. Ayni zamanda Demir’in sene basgina gére 6gretmeni
ile cok rahat iletisim kurdugu, gigluk cektigi konular anlathd ve bu konularda
d6gretmeninden destek isteyebildigi gorilmuistior. Demir'e sayr saymayi, matematik
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etkinliklerini arkadaslar gibi rahatlikla yapmak isteyip istemedigi, matematik dersinde
oynanan matematik oyunlarini rahatlikla oynamak isteyip istemedigi sorulmustur. Demir
ise 6grenmek istedigini, matematik dersindeki etkinlik ve oyunlari yapabilmekten keyif
alacagini, bu etkinlik ve oyunlari kardesine 6gretmek istedigini ifade etmigtir. Demir’in
annesi Demir’in okula istekli geldigini, okuma ve yazma sirecini bagarmasinin Demir’in
6z glvenini artirdigini ama matematik dersi konusunda 6grencinin cok eksiklerinin
oldugunu ve bu konuda gugliuk gektigini ifade etmistir.

Demir'in matematik dersine hazirbulunusluk dizeyini belirlemek igin 6n ¢aligmalar,
gozlemler ve goériogmeler yapilmigtir. Demir'in matematik dersini 6grenmede gigluk
cekmesinin nedeni okula gelmeden &nce hicbir egitim almamasi ve 10’a kadar
sayabilme diginda matematige ait higbir bilgiye sahip olmamasidir. Matematik dersi
kapsaminda 6gretim yapilirken Demir matematige hazirbulunusluk becerileri olan ritmik
sayma, anlamli sayma, birebir esleme, azlk cokluk kargilagtirmalari ve sayinin
korunumu becerilerini ve matematik dersi kapsamindaki diger becerileri akranlariyla
birlikte 6grenememistir. Demir okula uyum, okuma yazma, sosyal gelisim olarak
akranlarindan geride oldugu icin ilk dénem bu becerilerin kazanimina agirlik verilmistir.

Daha sonra bu konu ile ilgili yerli ve yabanci literatir incelenmis, bir alan uzmaninin da
gorusleri alinarak 8grenci icin en uygun yaklagim benimsenmistir. Dogal sayilarin
dgretiminde gruplama siniflama ve siraloma becerilerinin - 6gretiminin - énemli
unsurlardir. Sayr 6gretiminde 6grenciye ilk énce sayilarin 8gretimi icin temel niteliginde
olan gruplama, siralama ve siniflama beceresinin gelisimi kazandinlmaya ¢aligilmig ve
bununla beraber dogal sayilara hazirbulunusluk icin bulunmasi gereken ritmik sayma,
anlamh sayma, birebir egleme, sayinin korunumu, azhk-cokluk karsilagtrmalar
becerilerinin dgretimi yapilmis ve dogal sayilarda basit artirma ve eksiltme gerektiren
etkinliklerle 6gretim sureci son bulmustur

Calisma 2018-2019 egitim dgretim yilinin ikinci déneminde gerceklesmistir. Ogrenciye
kazandinlmasi gereken kazanimlar, somut etkinlik ve kagit etkinlikleri belirlenmis ve
égrencinin her gun neler yapacadi planlanmigtir. Ké&git etkinlikleri olarak Toptas ve
Karaca’'nin (2019) matematik etkinlikleri kitabindan yararlanilmigtir.  Bu planlama
sonucunda &gretim sureci 25 ders saati olarak planlanmis ve uygulanmistir. Bu
aragtirma soreci katiimecinin 6grenim gérdigu derslikte ve énceden belirlenen gin ve
saatlerde gerceklesmistir. Ogrencinin dikkatini dagitacak uyaranlara (goril, ortamda
dgrencinin kopya alacagi materyallerin kaldinlmasi vb.) kargi gerekli tedbirler alinmigtir.
Surecte uygulanan eylem plani Tablo 1'de gésterilmistir:

Tablo 1.

Uygulanan Eylem Plani

Ders Etkinlik Sure
1.ders 10’ar ve 5’er ritmik sayma etkinlikleri yapild. 25 dk
2.ders Ritim esliginde 10’ar ve 5’er ritmik sayma etkinlikleri yapildi. 25 dk
3.ders 50'ye kadar ritim esliginde 1’er ritmik sayma yaphdi. 25 dk
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4 .ders 100’e kadar 1’er, 5’er ve 10’ar gercek nesneler ile anlamli ritmik sayma 25 dk
yapildi.

5.ders Gergek nesneler ile 20’den geriye dogru anlamli sayma etkinlikleri yapildi. 25 dk

6.ders Belirtilen varlik kadarini ayirma ve sira bagimsizlik ilkesi Gzerine ¢aligildi. 25 dk

7.ders Verilen bir grup nesne sayisini bulma etkinligi yapildi 25 dk

8.ders Somut olan nesneler ile bire bir esleme etkinlikleri yapildi 25 dk

9.ders Az ve cok olan somut nesnelerin kargilagtirilmasi yapildi. 25 dk

10.ders Sezgiye dayal azlik-cokluk kargilaghrilmasi yapildi 25 dk

11.ders Daginik ve toplu haldeki nesne bilgilerine gére sayinin korunumu etkinligi 25 dk
yapildi.

12.ders Daginik ve toplu haldeki nesne bilgilerine gére sayinin korunumu etkinligi 25 dk
yapildi.

13.ders Ogrenciye rakamlara (0-9) karsilik gelen sembollerin yazimi égretildi. 25 dk
(Nesneler saydirilarak)

14.ders Sifirin anlami, onluk ve birligin bir birim olarak nasil olustugu dgretildi. 25 dk

15.ders 20'ye kadar olan sayilardaki onluk ve birlikler ile ilgili alighirmalar yapildi. 25 dk

16.ders Ogrenciye sayi sembollerin yazimi égretildi. (1-20arasi sézel olarak 25 dk
sdylenerek)

17 .ders Azlik-cokluk kargilagtirmalari, birebir egleme ve sayinin korunumu ilkeleri 25 dk
tekrar edildi.

18.ders 0-20 arasindaki sembolle verilen sayilar okuma etkinlikleri ve sézel olarak 25 dk
sdylenen sayilari bakmadan sembolle yazma alighrmalar yapild.

19.ders Bir grup somut nesne ile gincel hayattan érnekler ile (cargidan aldim, 25 dk
arkadagima verdim vb.) artirma ve azaltma iglemleri yapildi. Artma ve
azalma igleminin olusumu kavrahldi.

20.ders Temsiller ile ekleme etkinlikleri yapildi. “+” sembolGnin anlami kavratildi. 25 dk

21.ders 20'ye kadar olan sayi sembolleri toplama etkinlikleri yapild. 25 dk

22.ders Temsiller ile cikarma etkinlikleri yapildi. “-” sembolinin anlami kavrahld. 25 dk

23.ders 20'ye kadar olan sayi sembolleri toplama etkinlikleri yapild. 25 dk

24 .ders Kagit Uzerinde sayr sembolleri ile karigik olarak toplama ve ¢ikarma 25 dk
islemleri yapildi.

25.ders Tum 8grenilen bilgiler tekrar edildi. 25 dk

Tablo 1'de uygulanan eylem arastirmasi sirecinde ders ders uygulanan etkinlikler ve
etkinlik sUrelerine yer verilmistir. Uygulama toplam 25 ders saati sirmUstor. Her bir ders
25 dk olarak planlanmig ve strdGrolmistor.

Bu calismanin yapilabilmesi icin Kahramanmaras Sotct imam Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan 22.04.2020 Tarih ve 2020-11 Sayili Karari ile etik
kurul izni aginmugtir.
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Bulgular

Ogrenciye uygulanan hazirbulunusluk testi, yapilan gézlemler ve gérismeler sonucunda
dégrencinin matematik dersi kapsaminda 10’a kadar 1’er sayabilme disinda bir beceriye
sahip olmadigr gérilmuistir. Bu cercevede 6grenciye uygulanan sireg ritmik sayma,
anlamh sayma, sembollerle gésterim, birebir esleme, azlik-cokluk karsilagtirmalan,
sayinin korunumu, ekleme-gikarma etkinlikleri uygulanarak bu temalar altinda bulgular
sunulmustur. Ayrica hazirbulunusluk testinin sonuglari da bulgu olarak sunulmustur.

1.Ritmik sayma asamasi: Ogrenciye ilk olarak 10’a kadar sézel sayma etkinligi
yaphrilmigtir. Daha sonra 10’ar ritmik sayma yapilmighr. 10’ar ritmik sayma yapilirken
onluk sayma sarkisindan da yararlanilarak etkinlik pekistirilmigtir. Ardindan 5’er 5’er
100’e kadar sayma calismalari yapilmistir. Daha sonra sézel olarak 1’er 1’er sirasi ile
20, 30, 40, 50,60, 70, 80, 90 ve 100’e kadar ritim tutarak sayma etkinlikleri yapilmstir
(El cirparak, siraya vurarak ritim tutulmustur). Sayma yaparken égrenci sayilar atlayarak
ve karma dizende sdylemektedir (11,13,18...vb.). Ogrencinin 3grendiklerini
pekistirmesi icin herhangi bir sayidan baslanarak sayma etkinlikleri yaptirilmugtir.
Yapilan ttm bu etkinlikler sembollerin kullanimi ile pekistirilmistir. Kagit Gzerinde ritmik
sayma ile ilgili etkinlikler yapilmustir.

2. Anlamli sayma agsamasi: Okuldaki siralar, panolar, kalemler, kip sekerler ile sayma
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Saymalar farkli nesne gruplarinda yapilarak botin varlik
topluluklarinin sayilabilecegi &grenciye kavratilmistir (soyutlama ilkesi). O: “Siralari
sayabilir miyiz2” D: “Galiba evet” O: “Peki ya panodaki kiicik balonlar sayabilir miyiz2
D: “Evet 6gretmenim” O: “Peki ya istedigimiz her seyi sayabilir miyiz2” D: “mm (1 dk
kadar diginur). Evet 6gretmenim.” 1'den 20’ye kadar her nesne eklendiginde sayinin
cogaldigi kavrami 6grenciye kazandirilmigtir. Sayma yapilirken her sayi kelimesinin bir
nesneye karsilik geldigi dgrenciye kavratilmistir (birebir esleme ilkesi). O: “Bir, iki, Uc...vb.
her fasilyeyi koydugumuzda sayilari sira ile séyliyoruz.” D: “Evet 6gretmenim, ¢Gnkd
yeni fastlye koyuyoruz ya ondan” Ogrenciye nesneler ile yapilan saymalar sirasinda
sayillardaki siralamanin degismedigi bilgisi kavratilmistir (degismez sira ilkesi). Farkli
nesneler saydirilarak her nesneyi sayarken sayilarin degismedigi vurgulanarak saymalar
yapilir. Daha sonra 6grenciye 20 nesneyi 1’er 1’er azaltarak geriye sayma &égretilmistir.
Toplu haldeki fasulyelerden birer birer alininca sorulur. O: “Fasilyelere neler oluyor
Demir2” D: “Ogretmenim elimize aliyoruz masadaki fastlyeler daha az kaliyor.” Geriye
saymalarda sayinin azaldigi kavramini dgrenci kazanmigtir. Ogrenci bu asamada her
nesnenin bir sayiya karsilik geldigi 6gretildikten sonra son sayilan nesnenin toplam
nesne sayisini verdigi kavramighr (sayinin kardinal ilkesi). O: “Demir masada kag fasilye
var2” D: “12” O: “Nerden anladin2” D: “Saydim” O: “En son ne dedin peki¢” D: “12"
O: “O zaman en son sdylenen sayi...” D: “Kag fastlye var onu sdyliyor bize” Ogrenciye
daha 6nce ritmik olarak kazandirilan onar onar sayma kazanimi kip sekerler onar onar
gruplanarak sayma etkinlikleri ile bu asamada pekistirilmistir. Daha sonra asama
asama 1'den 30’a, 1'den 40’a, 1'den 50'ye, 1'den 60’a, 1'den 70’e, 1'den 80’e, 1'den
90’a, 1'den 100’e kadar sirasi ile anlamli sayma etkinlikleri yaptirilmigtir. Anlamli sayma
etkinliklerinin bu asamasinda plastik fasulyelerden (temsiller) yararlanilmistir. Ogrenci
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10’arh saymayi kazandigi icin 100’e kadar saymayi daha kolay kavramistir. Ogrenciden
farkli renklerde bir gurup nesneyi saymasi ve kac adet nesne oldugunu sdylemesi
istenmigtir. Ogrenci toplam sayiy séyleyebilmistir. Bu sefer sayma islemine farkli renkteki
bir nesneden baslansa kag¢ tane nesne oldugu soruldugunda 6grenci toplamin
degismeyecegini ifade edememistir. O: “Demir masada kac fasilye varg” D: “12” O:
“turuncu renkli fasulyeden saymaya baslasaydin peki kag fastlye olurdu2” D: “nnnimnn,
Bilmiyorum.” Tim renkleri kullanana kadar é6grenciden her seferinde bagka bir renkten
baslayarak nesne sayisinin miktarinin ne oldugunu séylemesi istenmistir. Ogrenci bu
etkinligi yaptiktan sonra hangi nesneden baslanirsa baslansin gruptaki nesne sayisinin
degismeyecegini kavramistir (sira bagimsizlik ilkesi). Yapilan somut etkinlikler k&gt
uzerindeki aligtirmalar ile pekistirilmisgtir.

Sekil 1. Sekil 2.
Somut  Nesnelerle  Anlamli  Sayma Nesne Resimleri ile Anlamli  Sayma
Etkinligi Etkinligi
1) 20 v vy ov
bs v vy Vv v
' v VoYV
B v VYoV
v ‘RR
f R
i v VoV
bl (R

3. Semboller ile gésterim: Bu asamada her bir nesneye karsilik gelen matematik sembols
sgrenciye dgretilmistir. Ogrenciye 1'den 9a kadar olan rakamlarin yazimi égretilmistir.
Bir grup nesne sira ile saydirilarak sembolUn sekli dnce gésterilmistir. Daha sonra deftere
yazim kurallarina uygun olarak yazdirilmigtir. Daha sonra égrenci saydigi nesne miktar
ile sembol eglestirmesini gérseller (resimler) yardimi ile tekrar etmigtir. GUnlUk hayattan
cesitli drnek olaylar yardimi ile sifirn anlami kavratilmighir. O: “Masada kag tane elma
var2” D: “Hic yok 6gretmenim.” O: “Sinifimizda kag tane hayvan var2” D: “Hig yok ki
égretmenim.” O: “Hic olmayan seyi gésterdigimiz bir sembol var” seklinde érnekler ile
daha 6énce 6gretilen geriye saymalar ile sifirin yokluk anlami kazandinldiktan sonra
sembol olarak dogru tretimi dgretilmistir. Ogrencinin kavram kargasasi yasamamas
igin sifir (0) rakamu ile “o” harfinin farki ve Gretim seklinin farkina vurgu yapilmigtir. Daha
sonra 6grenciye 10 sayisinin olusumu etkinliklerle kavratilarak iki basamakl say
égretimine gecilmistir. iki adet kap konulmustur. Birsine égrenciye saydirilarak 9 adet
kip seker koydurulmustur. 1 tane daha eklenmesi istendiginde 10 adet kip seker
oldugunu 8grenci ifade etmistir. 10 adet seker olunca sekerler diger kaba aktarilmigtir.
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Etkinlik bu sekilde devam ettirilerek iki basamakl sayinin ikinci basamaginin nasil
olustugu fikri 6grenciye kazandirilmigtir. 10 adet kip seker yapistirilarak tek bir birim
oldugu kavratilmistir. Bu etkinlik sonunda sayilarda onluk ve birligin olusumu 6grenciye
somut olarak kavratilmistir. 20’ye kadar olan sayilar temsillerle (onluk taban bloklar)
ifade edilmigtir. Daha sonra da 20’ye kadar olan sayilarin yazimi 8gretilmigtir. 20’ye
kadar yazimi 6grenilen sayilar sembollerle ifade edilerek onluk ve birliklerine ayrilmigtir.
(Sifirin 8gretimi, onluk ve birlik kavramlarinin ttmU somut olarak yapilan birebir egleme,
azlik-cokluk kargilagtirmlari ve sayinin korunumu ilkelerinden sonra égretilmistir.)

Sekil 3. Sekil 4.

Rakamlarin Sembolle Gésterme. Nesne Miktari ve Semboli Eslestirme.

Sekil 5. Sekil 6.

Soyut Sembollerin Ezberden Yazimi. Onluk Kavraminin Geligimi.
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4.Birebir esleme: Bu asamada &égrenciye nesnelerden hangisinin az, hangisinin daha
cok oldugunu nasil bulunacagr sorulmustur. Ogrenci tahminlerde bulunarak yanlis
cevaplar vermistir. D: “Daha cok gérinvyor cinkd.” Ogrenciye kalem ve silgiler verilerek
verilen nesneleri birbiri ile eslestirmesi istenmistir. Fazla sayida olan eslenemeyen kalem
ve silgiler ile az sayida olan kalem ve silgiler hakkinda bu durumun nasil ortaya ¢ikhg
konusulmustur. Cinku bu sayede 6grenci sayilarin karsilagtinlmasinda az, cok ve esitlik
kavramlarini kazanmasinda temel tegkil edecektir. Esleme etkinligi kalem ve silgi sayilar
arttirlip azalhlarak tekrarli bir sekilde yaptirilip 6grenciye ¢ok olan nesne grubu ve az
olan nesne grubunun hangisi oldugu kavratilmistir.

Sekil 7. Sekil 8.

Somut  Nesnelerle  Birebir  Egleme Temsillerle Birebir Egleme Etkinligi.
Etkinligi.
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5.Azlik ¢okluk kargilastirmalari: Azlik ¢okluk karsilastirmalar birebir esleme evresinden
dnceki evre olan sezgisel kargilastirma ve birebir esleyerek yapilan karsilaghrmalar
olmak Uzere iki asamada dustunilebilir (Baykul, 2016). Sayinin korunumu kavramindan
énce masanin Uzerine farkl sayida iki kalem yigini konularak hangisinin daha cok
oldugunu &grenciden tahmin etmesi istenmistir. Ogrenci bu tahmini kolayca
yapabilmistir. Daha sonra 6grenciye birbirine daha yakin sayida kalem yigini verilerek
hangisinin daha fazla oldugunu tahmin etmesi istenmistir. Ogrenci bu asamada
tahminlerinde guclik cekmistir. D: “Ogretmenim ikisi de ayni bence.” Ogrenciye bu
sorunun cevabina nasil ulagilacagr sorulmus ve 6grenciden cevap alinamamistir.
Ogrenciye yapilan birebir e§|eme etkinlikleri hatirlatilmigtir. Birebir e§|eme etkinlikleri
hatirlahldiktan sonra égrenciye az, ok ya da esit sayida olan nesneyi birebir egleyerek
ya da sayarak anlayabilecegi etkinlikleri yapilmistir. Ogrencinin bu asamada toplu halde
verilen iki nesneden hangisinin daha cok oldugu soruldugunda da sezgisel olarak
tahminde bulundugu, sayma ya da birebir esleme etkinligi yapamadigi gérilmustir.
Ogretmen ok kicik ipuclari verdiginde (O: “Her kalemi bir silgi ile eslemistik. Bosta
kalanlar olmustu...” D: “Silgi ile kardes olamayan kalemlerde oldugu igin daha ¢oktu”
gibi) 6grenci sayma ve birebir esleme yaparak dogru sonuca ulagmigtir. Somut olarak
yapilan etkinlikler kagit Uzerindeki etkinliklerle pekistirilmistir.

Sekil 9.
Az ve Cok Olan Grubu Belirleme Etkinligi.

6.Sayinin korunumu: Ogrenciye farkli renkte esit sayida iki grup fasulye verilmistir. Bu
fasulyelerden bir grubu toplu olarak bir grubu da seyrek olarak verilmistir. Ogrenciye
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hangi grup nesnenin daha cok oldugu sorulmustur. Ogrenci nesne gruplarini sayma ve
birebir esleme islemi yapmadan seyrek olarak verilmis nesne grubunun daha ¢ok sayida
oldugunu ifade etmistir. D: “Sanki bunlar daha ¢cokmus gibi. Daha cok yerde duruyor

" Ogrenciden fasulye gruplarini birebir eslemesi istenmistir. Ogrenci, dgretmenin
uyorlsmln ardindan fasulyeleri birebir eglemis ve esit oldugu cevabini vermistir. Daha
sonra dgrenciye her iki grup nesne birden saydinlmighir. D: “her iki fasulye de 12 tane
yani ikisi de esit” cevabini vermistir. Ogrenciye nesne gruplarindan hangisinin daha cok,
oz ya da esit oldugunu kavratmak icin birebir egleyebilecegi ya da sayabilecegi bilgisi
verilmigtir. Fakat degerlendirme asamasinda yapilan etkinliklerde  &grencinin,
dgretmenin hatirlatmasi olmadan kendi basina her seferinde daginik halde bulunan
nesnelerin daha ¢ok oldugunu sdyledigi gérilmektedir. Somut olarak yapilan etkinlikler
k&gt Uzerinde tekrarlanarak pekistirilmigtir.

Sekil 10.

Temsillerle Sayinin Korunumunu Kavrama Etkinligi

' : -

e aeP ey

S
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7.Ekleme ve cikarma etkinlikleri: Ogrenciye bu sire¢ kapsaminda ileri sayarken sayinin
arthig), geriye sayarken ise sayinin azaldigi kavramini dgrenmisti. Ogrenciye bir grup
nesne verilerek nense sayisini belirlemesi dgrenciden istenmistir. Ogrenci nesneleri
sayarak toplam sayisini séylemistir. Daha sonra égrencinin eline 2 nesne daha verilerek
eklemesi istendiginde &grenci Uzerine eklemek yerine toplam nesne grubundaki
miktardan baslayarak ekleme yapmistir. (Ornegin; 5 kalemi sayip 6grenci 5 kalem
oldugunu sdylUyor, ama 2 kalem daha ekleyince 7 demek yerine 6grenci en son 5'te
kaldigi igin Uzerine eklemeye 5 rakamindan devem ediyor ve sonucun 6 oldugunu
s6ylUyor). Bu asama icin &ncelikle kesintisiz olarak nesneler saydirlmaya devam
edilmistir. Bu asamada sorun yasamayan 6grenciye her bir nesnenin bir sayiya karsilik
geldigi kavrami her seferinde hatirlatilarak iki sayr birbirine eklettirilmistir. Ogrenci en
sonunda sayilari birbiri Gzerine ekleyebilmistir. Nesnelerle bu igslem pekistikten sonra iki
grup nesne resmi verilmis ve birbirinin Uzerine eklenmesi istenmistir. Ogrenci nesne
sayillarini sayip altlarina yazmig ve birbiri Uzerine eklemistir. Bu asamanin ardinda
dgrenciye “+"” sembolU dgretilmistir. Sembolin énce kavram olarak ne ifade ettigi
dgrenciye anlatilmig ve sorulan sorular ile 6grencinin bu sembolin saymada sayy
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arthirdig ve ileri sayma gerektirdigi kavrami égretiimistir. Once nesne resimlerinin yer
aldigr sonra da nesne resimlerinin yer almayip sembollerin yer aldigi toplama iglemi
etkinlikleri yaptrilmstir. islemler éncelikle 0-9 rakamlar arasinda daha sonra da ilk 20
sayl arasinda Uzerine sayarak basaryla yapilmishr. Daha sonra geriye sayma
islemlerinde sayinin azaltldigr kavramina bile égrenciye eksiltmeler yaptinlmighr. Bir
grup nesneden istenilen kadarini ayirmasi istendiginde 6grenci dnce nesneyi ayirmis ve
kalanlari tek tek saymistir. Ogrenciye “bunu daha kolay nasil yapariz2” sorusu sorulmus
ve dgrenci ayni ydntemi tekrarlamigtir. Daha sonra nesneleri bir bution olarak (yani iki
grup yapmadan) geriye dogru sayma etkinlikleri yapilmigtir. Ardindan da istenilen nesne
grubu kadar geriye saydirma etkinligi yaptinlmigtir. Sayinin kardinal ilkesi hatirlatilarak
son sdylenen miktarin gruptaki nesne miktarini ifade ettigi 6gretilmistir. Ogrenci bu
sekilde bir grup nesneden istenilen kadarini ayirip sonucu sdyleyebilmistir. Ardindan
dgrenci icin resimlerin oldugu bir grup nesneden diger resimdeki kadarini azaltmasi
istemistir. Ogrenci dogru sonucu bulabilmistir. Ogrenciye “-” nin azaltmak ve geriye
saymak anlamina geldigi 6gretilmistir. Ardindan resimlerin olmadigi sadece sembollerin
yer aldigi etkinlik kdgidinda nesnelerin sayisi belirlenip ¢gikarma iglemi yapilmigtir. Daha
sonra higbir nesnenin yer almayip sadece sembollerin yer aldigi igslemler yapilmigtr.
Cikarma iglemi énce ilk 0-10 sayr arah§inda daha sonra da 0-20 araliginda geriye
saymalar ile yapilmistir. Bu asamada bir basamakli sayi ile bir basamakli sayinin
toplanmasi ve c¢ikarilmasi ile iki basamakli ile bir basamakl sayinin toplanip
ctkarilmasinda 6grenci basarili olurken, iki basamakli sayi ile iki basamakli sayinin
toplanip ¢ikarmasinda 6grenci halen zorlanmaktadir. Bunun nedeni ise 6§rencinin
parmaklarini kullanarak iglem yapmasidir. Tom bu yapilan somut evre ¢aligmalar
sayilarin sembolleri kullanilarak yapilan etkinlikler ile pekistirilmistir.

Sekil 11. Sekil 12.
Resimler Yardimiyla Ekleme Etkinligi. Resimler  Yardimiyla  Uzerine  Sayma
Etkinligi.
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Sekil 13. Sekil 14.

Resimler Yardimiyla Azaltma Etkinligi. Semboller Kullanilarak Yapilan Islemler.
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Uygulamadan Sonra Yapilan Hazirbulunusluk Testinin Sonuglari: Bu test okuma yazma
heniz okuma yazma asamainda olan birinci sinif 8grencileri icin hazirlanmigtir. Testin
sorulari  8gretmenin  6grenciye sorarak cevabi not etmesine uygun sekildedir.
Hazirbulunusluk testinin uygulama éncesi hicbir sorusuna cevap veremeyen Demir’in
uygulama sonrasi sonuglari su sekildedir: Testin 1.sorusu olan “6grenci 1’er 1'er kaca
kadar sayabiliyor2” sorusunda 100’e kadar sirasi ile sayabilmistir. 2.soruda “égrenci
5'er 5’er 100’e kadar sayabiliyor mu?2” sorusu icin égrenci tek seferde 5'er 5'er
sayabilmistir. Testin 3.sorusu olan “6grenci 10’ar 10’ar 100’e kadar sayabiliyor mu2”
sorusunu dgrenci tam yapabilmigtir. Testin 5.sorusunda “6grenci daginik ve toplu
haldeki 7 adet nesnenin esit oldugunu biliyor mu2” sorusuna tam cevap verememistir.
Ogretmen ipucu verdiginde dogru cevabi tahmin edebilmektedir. Testin 6.sorusu
kapsaminda hayvan ve meyve resimleri verilmistir ve hangisinin daha ¢ok oldugu
sorulmustur. Ogrenci Hayvanlarin sayisinin daha cok oldugunu séyleyerek dogru cevap
vermistir. Hayvan ve meyveleri sayarak &grenci dogru cevaba ulasmistir. Testin
7.sorusunda nesne sayisi ile rakam sembollerinin eslenmesi 6grenciden istenmistir.
Ogrenci nesnelerin her birini sayip rakamlarla dogru eslemistir. Testin 8.sorusunda 10
adet fare 7 adet peynir resmi verilmistir. “Her peynir diliminin bir fare yiyecektir. Buna
gore kac fare ac kalmistre” sorusu sorulmustur. Ogrenci fareler ile peynirleri
dUsUnmeden eslemis ve 3 fare ag kalir cevabini vermistir. Testin 9.sorusu kapsaminda
10’ar sayillar 100’e kadar verilmistir. Bos birakilan yere hangi sayinin gelmesi gerektigi
sorulmustur. Ogrenci dogru cevabi yazabilmistir. 10.soruda 2 grup fare verilmistir.
1.grupta 10, 2.grupta toplam 6 fare vardir. “fare sayisinin esit olmasi icin 2.gruba kag
fare cizilmelidir?2” 6grenci “6" cevabini vermistir. 11.soruda daginik olarak 6 futbol topu,
toplu olarak 6 yildiz verilmistir. (Yildiz ve toplarin boyutlar esittir) Hangisinin daha ¢ok
oldugu sorulmustur. Ogrenci “toplar daha cok” cevabini vererek sayinin korunumunda
istenilen beceriye ulasamamistir. 12.soruda 12 birim kareden olusan mavi bir
dikdértgenin Ustine birimlerden olusmayan kirmizi cubuk verilmistir. “Kirmizi gubuk kag
mavi kutu uzunlugundadir2” sorusu sormustur. Demir kutular sayarak kirmizi gubugun
uzunlugunun “10 birim” oldugunu bulmustur.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisgma kapsaminda ilkokul birinci sinifa devam eden akranlarindan akademik ve
sosyal acidan geride olan bir grenci ile calisilmishr. ilkokul birinci sinifa devam eden
sosyal, akademik yénlerden hazirbulunusluk dizeyi diustk olan Demir'in 10’a kadar
sayabilme disinda matematik dersi kapsaminda bir beceriye sahip olmadi§ ortaya
konulmustur. Demir ile 25 ders saati siren calisma sonunda matematige
hazirbulunusgluk igin gerekli beceriler olan ritmik sayma, anlamli sayma, birebir egleme,
azlik cokluk kargilagtirmalari becerileri ile 20’ye kadar olan sayilarla toplama iglemi,
ctkarma iglemi yapma ve 20'ye kadar olan sayilari sembolle ifade etme becerilerini
kazanirken sayinin  korunumu ile ilgili ipucu almadan hatali cevaplar verdigi
gorulmektedir.

Calismada strecinde ve ¢alisma 6ncesi yapilan gézlem, hazirbulunulugluk testi
uygulamalari 1siginda hazirbulunusluk dizeyinin 6grencinin 6grenmesini etkileyen en
dnemli faktérlerden birisi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu galismada Demir’in akranlarindan
geride olmasinin en énemli nedenlerinden birisi de hazirbulunuslugunun disok
olmasidir. Kogyigit (2009) o6gretmen ve velilerden aldigi gorusler cergevesinde
hazirbulunuglugu bes kategoride gruplandirilmigtir. Bunlar; fiziksel beceriler ve genel
saglk durumu, sosyal-duygusal beceriler, zihinsel beceriler, 6z bakim becerileri ve
biyolojik yastir. Sahin ve Guizel (2018) yaptiklari ¢calismada 69 ay yas grubuna gére
buytk ve kugUk yas grubu &grencilerin sayillar kapsaminda ortaloma puanlarini
kiyaslamig ve hazirbulunuslugu yUksek olan buyUk yas grubu cocuklar lehine anlamli
farkin ortaya ciktigi sonucunu elde etmislerdir. Avar (2015) calismasinda okul éncesi
egitim alanlarin matematik yetenek puanlarinin daha yUksek oldugu sonucuna
ulagmigtir. Olkun, Yesilpinar ve Kigla (2014) ilkokul birinci sinif 8grencilerinin sayilar
konusunda bilgilerini ortaya koyduklar ¢calismada sayma ile bilgi ve becerilerin yas ve
okul éncesi egitim alma durumu ile gelistigi sonucuna ulamiglardir. Tom bu sonuglar da
degerlendirildiginde Demir’in hazirbulunuslugunun akranlarindan geride olmasinin en
buyUk nedeninin okul éncesi dénemde aile ya da okul araciligi ile bir egitim sirecinde
bulunmamasindan kaynaklandigr dusintlimektedir.

Bu calisma kapsaminda Demir okula baslamadan énce okula hazir olmaya yonelik
biligsel ve sosyal anlamda aile ya da okuldan okul éncesi egitimi almamuistir. Yasitlarina
gore okul éncesi egitimi almayan égrencilerin biligsel, sosyal ve duygusal agidan daha
cok guUclUk cektikleri sonuglari mevcuttur (Uzun ve Alat, 2014). Alptekin (2015)
matematik &gretimi kolaydan zora dogru ve &§renme sirecinde 6nceki bilginin
sonrakiler icin 6n kosul oldugu bir derstir. Bu yizden disiplini ve sistematik olmasi
kalicilik icin dnemlidir. Bir sonraki 6grenim dizeyine gecilebilmesi icin dnceki siniftaki
kazanimlarin saglanmasi gerektigini savunulmaktadir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007; Van
de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2012). Bu sire¢ kapsaminda &gretim yapilirken
somuttan soyuta gidilmis, dnce ritmik saymalar, ardindan anlamli sayma, birebir egleme,
sayinin korunumu ve azhk cokluk karsilastirmalari siralamasi ile yapilmig ve bir énceki
ilkenin kazanimindan yararlanilmistir. Ogretim nesne, resim, temsil ve soyut semboller
siralamasi kullanilmigtir.
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Hozirbulunugluk dizeyi ve matematigin birikimli ilerlemesi sonraki 6grenmeler igin
onemli bir basamaktir. Matematik dersinde sayilarin 6grenimi igin bir temel niteliginde
olan gruplama, siniflama ve siralama becerileri; matematige hazirbulunugluk becerileri
olarak bilinen ritmik sayma, anlamli sayma, birebir esleme, azlk ¢okluk karsilastirmalari
ve sayinin korunumu becerileri ile sayma ilkeleri olarak bilinen birebir sayma, degismez
sira, kardinal ilkesi, soyutloma ve bozulmaz sira ilkeleri hazirbulunusgluk igin ve
matematik dersinde daha karmasik becerilerin égretilmesi icin 6nemlidir (Olkun ve
Toluk-Ugar, 2007; Baykul, 2016; Gelman ve Gallistel, 1986). Ogrencinin say
kavramina hazir olmasi icin dogal sayilara hazirbulunusluk igin yapilan ritmik sayma,
anlamh sayma, birebir esleme, azhk cokluk kargilagtirmalari, sayinin korunumu
becerileri hem birbiri arasinda hem de sayma ilkeleri ile bir bitin olarak digintlmeli
ve i¢ ice gecmis sekilde dgretilmesinin 6grenme surecine daha ¢ok katki saglayacagi
diUsunUlmektedir. Alptekin (2015) sayr edinimin tam anlamiyla gerceklesmesi icin sayma
becerilerine gereken &nemin verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenci bu
calismada da oldugu gibi hazirbulunusluk asamalarinin bir kismini yapabilirken bir
kisminda gugluk cekebilir. Olkun, Celik ve Sénemez (2017) ezbere sayma becerisini
bildigi halde égrencilerin anlamli saymada zorlandiklarini ifade etmesi, ¢ocuklarin bir
kisminin saymanin degismez sira ilkesini kazandi§i halde sayinin kardinal ilkesini
kazanmakta guglik cektigi sonucu bu calisma ile paralel niteliktedir.

Calismamizda ele aldigimiz sayilar igin dnemli becerilerden olan siniflama, siraloma ve
kargilashrma asamalari ile birebir esleme becerisi icin Inan ve Erkus'un (2019)
calismasinda 3 yas ve UstU icin birebir esleme kavraminin biytk élcide gelisim
gosterdigi ve 5-6 yas grubunun birebir egsleme becerisi icin %100 oraninda gelistigi,
calismada kullanilan siniflama becerisinin 4 yastan itibaren gelismesi, kargilaghrma
kavraminin biytk élcide 3 yastan itibaren gelistigi, siraloma kavraminin 5,6 yas ile
gelistigi sonucglar bu kavramlarin okul éncesinde kazanilmaya baslandiginin ve okul
6ncesi dénemde alinan egitimin  sayillara hazirbulunugluk  agisindan  dnemini
gostermektedir. Calismamizda Demir icin hazirlanan plan kapsaminda da gérildigo
gibi matematik dersinin bir bitin olarak tamamlayici sekilde &gretiminin yapilmasi
ilerleyen siuregler icinde cocugun bUtinsel matematik gelisimine 6nemli  katki
saglayacagini sdyleyebiliriz.

Ogretim surecinde Demir’in dikkatini canli tutmak icin sayma islemleri strecinde farkl
nesnelerin sayilmasina dikkat edilmistir. Stre¢ kapsaminda zenginlestirilmis etkinliklere
sarkilarin eklenmesiyle Demir’in sirece daha cok ilgi gosterdigi ve eglenerek 6grendigi
gorolmustor. Ozellikle dgretim sirecinin kimsenin olmadigi bos bir sinifta yapilmasi
égrencinin dikkatinin dagilmasina engellemistir. Benzer sekilde Kog ve Korkmaz (2019)
diskalkuli olan okuma yazma bilmeyen bir G¢inct sinif 6grencisine matematik égretimi
yaptiklar calismada yeterli zaman, bireysel &égretim, zenginlestirilmis 6gretim ile
diskalkulili 8grencilerin normal dgrencilere yetistirildigi sonucuna ulagmistir. Ogrenciye
6zellikle sembollerin Gretimi noktasinda her rakami Uretirken geri bildirim verilmis ve
dgrencinin hata yapilan rakami yeniden yazmasi saglanmigtir. Bu sayede dgrencinin
hatali 6grenmelerini diUzeltmesine katki saglanmighr 6grencinin yanhg 63renmeleri
dizeltmesine boyik katki saglamistir. Benzer sekilde Akyol ve Ozdemir’in (2018) yaphg

47




Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi ONLINE ///

eylem arastirmasinda &égrencinin agsama asama takip edilerek yaozma bozuklugunun
dizeltiimesi  6gretmenin  gosterdigi  bireysel uygulamalarin ve ilginin  6grencinin
eksiklerini giderme noktasina buyuk katki getirdigi sdylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda birtakim sinirhliklar mevcuttur. Aragtirmanin tek égrenci
Uzerinde yUrUtGlmesi aragtirmanin en biytk sinirliligidir. Tamamen égrencinin ihtiyaglari
dogrultusunda eylem plan gelistirilerek 6gretim yapilmigtir. Daha kalabalik gruplarda
bu uygulamanin etkilerinin neler oldugu bilinmememektedir. Aragtirma disiuk sosyo-
ekonomik dizeye sahip bir bélgede gergeklegsmistir. Olanaklari daha farkli bir bélge ve
ortamda gerceklesecek olan calismanin etkilerinin neler olaca§r bilinmemektedir.

< Ogrencilerin ilkokula baslamadan énce ve egitim surecinde bircok konuyu
ogrenebilmeleri icin hazirbulunusluk dizeyleri olduk¢a &nemlidir. Bu durum &grenci
velileri tarafindan bilinip kaniksanirsa veliler gerekli énlemleri alabilirler. Bu nedenle
veliler kendilerine disen gérevleri yerine getirmesi konusunda bilinglendirilebilir.

% Okul 6nesi dénemde égrenci matematik gelisimi adina mimkin oldugunca cok
uyarana maruz birakilarak 8grencinin hazirbulunuglugu desteklenmelidir.

% Ozellikle daha buyok siniflarda 8grenme kaybi yasanmamasi adina égrencilerin
bzellikle matematigin temeli olan 4 islem becerisini gelistirmeye yoénelik eylem
aragtirmalari yapilabilir. Bu aragtirmalar ézellikle 4 iglemi farkli yéntem ve tekniklerle
dgretmeye yonelik tasarimlar seklinde gergeklestirilebilir.
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